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 صية الاسلاميةخأساليب غرس القيم التربوية الاسلامية ودورها في بناء الش
 )دراسة تطبيقية عمى طلاب المرحمة الثانوية بولاية الخرطوم(

 2مرضية الزين مختار محمد د.  , 1أحمد د. أحمد المهدي محمد محمد
1
 ورئيس قسم أصول التربية، كلية التربية ، جامعة أمدرمان الاسلامية بالمشارك ،  الأستاذ 

2
 كلية التربية ، جامعة أمدرمان الاسلاميةب،  ساعد الم الأستاذ 

 مستخمص البحث
مكوناتيا الإسلبمية، ومعنى الشخصية الإنسانية وأىـ  التربوية غرس القيـأساليب  متعرؼ عمىل ىدفت الدراسة

. تـ  ودور تمؾ الأساليب في بناء شخصية  المنيج الوصفي ـااستخدطلبب المرحمة الثانوية في ولاية الخرطوـ
التربوية والتي ليا دور في بناء شخصية  لى عدة نتائج منيا: أىـ أساليب غرس القيـالباحثاف إ وتوصؿ

 الترغيب والترىيب.، المناقشة،القصةو  القدوة، الموعظة الحسنة، الحوار طلبب المرحمة الثانوية،
التربوية.وحدة متكاممةمنيا:دة مكونات منيا : الجسمي ، العقمي المعرفي ، الخمقي ، الروحي ، الشخصية

تظير الاجتماعي والوجداني. دور الأساليب في بناء الشخصية يكوف مف خلبؿ غرس القيـ التربوية حيث 
الممارسة عف طريؽ أسموب القدوة أو  ني في صورة سموؾ ظاىريالوجدا يظير الانفعاؿالمعرفة العقمية و 

مما ينعكس عمى بناء تمؾ المكونات في شخصياتيـ،  حقائؽ الأشياء الطلببتبصير  عمى الموعظة عمؿوت
والقصة ذات المغزى وىو ما يتعمؽ بالمكوف المعرفي العقمي في الشخصية  التعميـيظير دور الحوار في 

أسموب , وتطرد النزعات الشريرة فيو الطلببلج أعماؽ النفس فتحرؾ الدوافع الخيرة في الأخلبقي المثير تخا
عمى الأفعاؿ الحسنة والالتزاـ بيا أما الترىيب ففيو زجر لمطالب حتى يتراجع عف الأفعاؿ  يشجع الترغيب

 السيئة فتستقيـ شخصيتو.
 : أساليب . القيـ التربوية . الشخصية الإنسانية الكممات المفتاحية 
 

Abstract 

         The aims of the research are to Identify the most important methods of 

instilling Islamic educational values, the meaning of the human personality and its 

most important components, and the role of these methods in building the human 

personality. We used the descriptive approach and were ached several results , 

including :The most important methods of instilling Islamic educational values are 
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the methods of example , good exhortation , dialogue , discussion , story , 

intimidation, and encouragement. Personality is an integrated unit that includes 

several components, including physical mental, cognitive, moral, spiritual, social, 

and emotional. The role of methods in building personality is through instilling 

educational values, where mental knowledge appears, and emotional emotion 

appears in the form of outward behavior through the style of example or practice. 

The sermon works to enlighten individuals about the facts of things, which is 

reflected in the building of these components in the human personality and shows 

the role of dialogue in education which is related to the cognitive and mental 

component of personality. And the story with an exciting moral significance 

penetrates the depths of the soul , moving the good motives in the human being and 

expelling the evil tendencies in him , and the method of enticement and intimation 

lavishes bliss on the righteous and doers of good , and pours out the divine wrath 

on the unbelievers , the oppressors and the hypocrites.   

 العام الاطار

 مقدمة 

إلػػػػػػى الأمػػػػػػة الإسػػػػػػلبمية اليػػػػػػوـ يػػػػػػرى مظػػػػػػاىر التبعيػػػػػػة فػػػػػػي التربيػػػػػػة والسػػػػػػموؾ والممارسػػػػػػة  النػػػػػػاظر        
إلػػػػػى غػػػػػرس فػػػػػي أشػػػػػدَ الحاجػػػػػة أبنػػػػػاء الأمػػػػػة الإسػػػػػلبمية و   مػػػػػف رحػػػػػـ ا  ،والبعػػػػػد عػػػػػف القػػػػػيـ الإسػػػػػلبمية إلَا 

المػػػػػػنيج الربػػػػػػاني الإسػػػػػػلبمي ،  أجػػػػػػؿ بنػػػػػػاء شخصػػػػػػياتيـ وفػػػػػػؽفػػػػػػي نفوسػػػػػػيـ مػػػػػػف الإسػػػػػػلبمية  التربويػػػػػػة القػػػػػػيـ
ة ب عمػػػػييـ الجانػػػػب المػػػػادي فػػػػي تربيػػػػيغمػػػػ والمػػػػربيف والمسػػػػ وليف عػػػػف التربيػػػػة تمػػػػف ا بػػػػاء والأميػػػػاكثيػػػػر و 

 الإسػػػػػلبمية قيـالبػػػػػ واتمسػػػػػكيأف  المػػػػػربيف عمومػػػػػاً  عمػػػػػييجػػػػػب و  ،بالمرحمػػػػػة الثانويػػػػػة وخاصػػػػػة الطػػػػػلبب أبنػػػػػائيـ
يػػػػا لأن وأف يعممػػػػوا عمػػػػى غرسػػػػيا فػػػػي نفػػػػوس الطػػػػلبب، المنبثقػػػػة مػػػػف القػػػػرلف الكػػػػريـ والسػػػػنة النبويػػػػة المطيػػػػرة

ف العقيػػػػدة أو العبػػػػادة، ادأكػػػػاف فػػػػي ميػػػػ المرجػػػػع فػػػػي كػػػػؿ عمػػػػؿ صػػػػالس يقػػػػوـ بػػػػو الإنسػػػػاف المسػػػػمـ سػػػػواءً  ىػػػػي
وكو مػػػػػػع ربػػػػػػو، أو سػػػػػػموكو نحػػػػػػو نفسػػػػػػو، أو فػػػػػػي معاملبتػػػػػػو مػػػػػػع سػػػػػػم فيػػػػػػي تشػػػػػػمؿ كػػػػػػؿ سػػػػػػموؾ الفػػػػػػرد، سػػػػػػواءً 
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: الإطػػػػػػػار العػػػػػػػاـ ، الإطػػػػػػػار النظػػػػػػػري ، جػػػػػػػاء البحػػػػػػػث فػػػػػػي ثلبثػػػػػػػة عنػػػػػػػاويف ،  المجتمػػػػػػع الػػػػػػػذي يعػػػػػػػيش فيػػػػػػػو
يػػػػا ومػػػػف ثػػػػـ بالتفصػػػػيؿ لمتعػػػػرؼ عمي افوالتػػػػي سػػػػيتناوليا الباحثػػػػوالجانػػػػب التطبيقػػػػي وتحػػػػدث عػػػػف الأسػػػػاليب  

 .  طالب المرحمة الثانوية بولاية الخرطوـ شخصيةمعرفة دورىا في بناء 
 مشكمة البحث 

المرحمػػػػة الثانويػػػػة بولايػػػػة الخرطػػػػوـ  تػػػػلبيفػػػػي ضػػػػوء أىميػػػػة أسػػػػاليب غػػػػرس القػػػػيـ التربويػػػػة الإسػػػػلبمية لػػػػدى 
 مشكمة البحث بالس اؿ الرئيس التالي :  الباحثاف حدد

 ؟طلاب المرحمة الثانوية دورها في بناء شخصية  الإسلامية وماالتربوية ما أساليب غرس القيم 
 التالية:جابة عف الأسئمة الفرعية عف ىذا الس اؿ الرئيس مف خلبؿ الإ افويجيب الباحث

 ؟ طلبب المرحمة الثانوية شخصية  بناء الإسلبمية فيالتربوية ما أساليب غرس القيـ  -1
 ؟  ما مكوناتياو لشخصية الإنسانية ما ا -2
 الإسلبمية في بناء الشخصية الإنسانية ؟  التربوية ما دور أساليب غرس القيـ  -3

 البحثأهمية 
التػػػػػػي تتجاذبيػػػػػػا كثيػػػػػػر مػػػػػػف الثقافػػػػػػات  الإسػػػػػػلبمية،تنبػػػػػػع أىميػػػػػػة البحػػػػػػث مػػػػػػف تناولػػػػػػو لمشخصػػػػػػية الإنسػػػػػػانية 

التربويػػػػػة وكػػػػػذلؾ مػػػػػف تناولػػػػػو لمقػػػػػيـ  الصػػػػػحيحة،المختمفػػػػػة والتػػػػػي ينبغػػػػػي أف تبنػػػػػى عمػػػػػى الأسػػػػػس الإسػػػػػلبمية 
  الثانوية.طالب المرحمة  شخصيةعمة لغرسيا ودورىا في بناء الإسلبمية والأساليب السميمة والفا

  إلى:ييدؼ البحث  البحث:أهداف 
 التعرؼ عمى أىـ أساليب غرس القيـ الإسلبمية . -1
 وكيفية بنائيا . ٍ و مكوناتيا معنى الشخصية الإنسانية توضيس  -2
 . .المرحمة الثانويةطالب الإسلبمية في بناء شخصية التربوية غرس القيـ  البحث: معرفة -3

  طلبب المرحمة الثانوية بولاية الخرطوـ المكانية:حدود ال:المكانيةده حدو 
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  الدراسي  في العاـموضوعية:الحدود ال
فػػػػػػػي بنػػػػػػػاء شخصػػػػػػػية الإسػػػػػػػلبمية التربويػػػػػػػة القػػػػػػػيـ غػػػػػػػرس أسػػػػػػػاليب دور  تنحصػػػػػػػر فػػػػػػػي: لبحػػػػػػػث:الحػػػػػػػدود الا

 .طلبب المرحمة الثانوية بولاية الخرطوـ
 منهج البحث 

ؼ الظاىرة أو البحث:و المنيج لطبيعة البحث. وى لملبمتواستخدـ الباحث المنيج الوصفي التحميمي 
 (21، 1999)مقداد يالجف، وضاع القائمة بالفعؿ وعلبقة الظاىرة بالممارسة العمميةالأ

 مصطمحات البحث 
  التالي:عمى النحو  الواردة في عنواف البحث تعريفاً  المصطمحات افيعرؼ الباحث

جمػػػػػع أسػػػػػموب ويعنػػػػػي عػػػػرض المربػػػػػي لممعػػػػػاني والأفكػػػػػار والقضػػػػػايا بطريقػػػػػة ذات أثػػػػػر عمػػػػػى  الأسااااااليب: -أ
 وأحواليـ.عبارات وجمؿ مختارة ومناسبة لأفكارىـ طلببو في المرحمة الثانوية ب

عبػػػػارة عػػػػف مجموعػػػػة مػػػػف المثػػػػؿ والغايػػػػات والمعتقػػػػدات تحػػػػدد علبقػػػػة الإنسػػػػاف  ىػػػػيالقاااايم الإساااالامية : -ب
 وتوجيو مع ا  سبحانو وتعالى ومع نفسو ومع الكوف .

ىػػػػي نظػػػػاـ أو وحػػػػدة متكاممػػػػة تتضػػػػمف عػػػػدداً مػػػػف المكونػػػػات كػػػػالمكوف الإيمػػػػاني والخمقػػػػي  الشخصااااية: -ج
ا بعضػػػػػػػاً ويتفاعػػػػػػؿ بعضػػػػػػػيا مػػػػػػػع والعقمػػػػػػي المعرفػػػػػػػي والاجتمػػػػػػػاعي أو عػػػػػػدداً مػػػػػػػف الصػػػػػػػفات  يكمػػػػػػؿ بعضػػػػػػػي

 التي تميز الفرد عف غيره .ىي بعض ، و 
 الدراسات السابقة 

النظريػػػػػػػات والوسػػػػػػػائؿ النبويػػػػػػػة فػػػػػػػي التربيػػػػػػػة  الػػػػػػػى معرفػػػػػػػة ىػػػػػػػدفت: دراسػػػػػػػة محمػػػػػػػد بػػػػػػػف فيػػػػػػػد اليوميػػػػػػػؿ -1
والتعامػػػػػػػؿ مػػػػػػػع الأطفػػػػػػػاؿ والمػػػػػػػراىقيف فػػػػػػػي مختمػػػػػػػؼ المواقػػػػػػػؼ والبيئػػػػػػػات ، ولفػػػػػػػت نظػػػػػػػر المػػػػػػػربييف لموسػػػػػػػائؿ 

 مػػػػػف التػػػػػوازف التربػػػػػوي النػػػػػاجس ، وأف النظريػػػػػات التربويػػػػػة الإسػػػػػلبمية قػػػػػدأنموذجػػػػػاً فريػػػػػداً النبويػػػػػة والتػػػػػي ىػػػػػي 
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الدراسػػػػػػػػة المػػػػػػػػنيج  ث الكيػػػػػػػػؼ الفطػػػػػػػػري ، اسػػػػػػػػتخدمتسػػػػػػػػبقت غيػػػػػػػػر الإسػػػػػػػػلبمية وتقػػػػػػػػدمت عمييػػػػػػػػا مػػػػػػػػف حيػػػػػػػػ
 مف النتائج التي توصمت الييا الدراسة ما يمي : ي الوصفي التحميم

إف العبػػػػػػارات التاليػػػػػػة فػػػػػػي تطبيػػػػػػؽ الأسػػػػػػاليب التربويػػػػػػة فػػػػػػي التعامػػػػػػؿ مػػػػػػع المػػػػػػراىقيف تحصػػػػػػمت عمػػػػػػى أعمػػػػػػى 
ار مػػػػػع المػػػػػراىقيف يػػػػػ دي الػػػػػدرجات وىػػػػػي : الثنػػػػػاء عمػػػػػى المراىػػػػػؽ امػػػػػاـ ا خػػػػػريف يعػػػػػزز ثقتػػػػػو بنفسػػػػػو ، الحػػػػػو 

الػػػػػى أفضػػػػػػؿ النتػػػػػػائج ويسػػػػػػتغنى بػػػػػػو عمػػػػػػى المػػػػػػوـ والعتػػػػػػاب الػػػػػػدائـ ، ضػػػػػػبط مصػػػػػػروفات المراىػػػػػػؽ وتحديػػػػػػدىا 
أمػػػػػر لابػػػػػد منػػػػػو ، غػػػػػض الطػػػػػرؼ عػػػػػف المراىػػػػػؽ وتجنػػػػػب نقػػػػػده دائمػػػػػاً يضػػػػػعؼ شخصػػػػػيتو ، إلػػػػػزاـ المراىػػػػػؽ 

والصػػػػػػريس  بضػػػػػػرورة اطػػػػػػلبع أسػػػػػػرتو عمػػػػػػى مػػػػػػا يقػػػػػػوـ بػػػػػػو خػػػػػػلبؿ يومػػػػػػو أمػػػػػػر ضػػػػػػروري ، التعامػػػػػػؿ الشػػػػػػفاؼ
 والواضس مع المراىؽ يجعؿ شخصيتو جادة ومسئولة . 

التربيػػػػػػػة معرفػػػػػػػة التنشػػػػػػػئة الاجتماعيػػػػػػػة وفػػػػػػػؽ وسػػػػػػػائؿ إلػػػػػػػى ىػػػػػػػدفت : دراسػػػػػػػة إخػػػػػػػلبص عبػػػػػػػدا  محمػػػػػػػد  -2
سػػػػلبمية فػػػػي مجػػػػاؿ تنشػػػػئة الطفػػػػؿ المتضػػػػمنة فػػػػي التربيػػػػة الإسػػػػاليب التربويػػػػة الاسػػػػلبمية ثػػػػـ اسػػػػتخلبص الأ

ىػػػػػػػذه  لثػػػػػػػاربعادىػػػػػػػا الجسػػػػػػػمية والاجتماعيػػػػػػػة والنفسػػػػػػػية وتطبيقاتيػػػػػػػا التربويػػػػػػػة ، كمػػػػػػػا ىػػػػػػػدفت توضػػػػػػػيس أفػػػػػػػي 
لمطفػػػػػػػؿ ، وقػػػػػػػد  إكسػػػػػػػابياالوسػػػػػػػائؿ فػػػػػػػي تنشػػػػػػػئة الطفػػػػػػػؿ وبنػػػػػػػاء شخصػػػػػػػيتو ومعرفػػػػػػػة القػػػػػػػيـ التربويػػػػػػػة المػػػػػػػراد 

اسػػػػػتخدمت الباحثػػػػػة المػػػػػػنيج الوصػػػػػفي الاسػػػػػػتدلالي وتوصػػػػػمت الػػػػػى عػػػػػػدة نتػػػػػائج أىميػػػػػػا : أف التربيػػػػػة تتػػػػػػ ثر 
لمجتمع وتػػػػػ ثر فيػػػػػو وعمػػػػػى المشػػػػػارؾ فػػػػػي العمميػػػػػة التربويػػػػػة أف يكػػػػػوف عمػػػػػى معرفػػػػػة التربيػػػػػة ليػػػػػا أسػػػػػاس بػػػػػا

اجتمػػػػاعي نػػػػابع مػػػػف تػػػػراث الأمػػػػة ومقوماتيػػػػا ، كمػػػػا ينبغػػػػي عمػػػػى ا بػػػػاء والأميػػػػات أف ينبيػػػػوا أولادىػػػػـ عمػػػػى 
 ما في الوسط الاجتماعي مف أخلبؽ حسنة وأخرى سيئة فذلؾ خير معيف ليـ في الحياة . 

ت الػػػػػػى تحديػػػػػػد أىػػػػػػـ الأدوار التربويػػػػػػة للؤسػػػػػػرة المسػػػػػػممة السػػػػػػابقة: جعفػػػػػػر محمػػػػػػد عػػػػػػث إينػػػػػػاسدراسػػػػػػة  -3
وتحديػػػػػد أىػػػػػـ القػػػػػيـ التػػػػػي يجػػػػػب تنشػػػػػئة الطفػػػػػؿ عمييػػػػػا ثػػػػػـ معرفػػػػػة الصػػػػػفات المرغوبػػػػػة فػػػػػي الأسػػػػػرة المسػػػػػممة 
والتػػػػػي ينبغػػػػػي أف نغرسػػػػػيا فػػػػػي الطفػػػػػؿ وكػػػػػذلؾ تحديػػػػػد دور كػػػػػؿ مػػػػػف الأب والأـ فػػػػػي تنشػػػػػئة أبنػػػػػائيـ عمػػػػػى 
القػػػػػيـ الإسػػػػػلبمية ، اسػػػػػتخدمت الباحثػػػػػة المػػػػػنيج الوصػػػػػفي ، وتوصػػػػػمت الػػػػػى نتػػػػػائج أىميػػػػػا : تجسػػػػػيد المػػػػػنيج 
الإسػػػػػػلبمي يبػػػػػػدأ بالأسػػػػػػرة ، يبمػػػػػػلآ الانسػػػػػػاف سػػػػػػعادة الػػػػػػدنيا وا خػػػػػػرة بالتنشػػػػػػئة السػػػػػػميمة القائمػػػػػػة عمػػػػػػى دعػػػػػػائـ 
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الإيمانيػػػػػة الداعيػػػػػة البنػػػػػاء العقػػػػػدي والفكػػػػػري والأخلبقػػػػػي والجسػػػػػمي والعممػػػػػي ، يعػػػػػوؿ الإسػػػػػلبـ عمػػػػػى التنشػػػػػئة 
 والسرور في الداريف  الإسعادالى تكويف شخصية الإنساف في عالمنا الدنيوي والعاممة عمى 

في إطار المقارنة بيف البحث الحالي والدراسات السابقة ، : مقارنة بين البحث والدراسات السابقة 
 وىو عمى النحو التالي :  ،ؼواختلبأف ىناؾ اتفاؽ  يفيتضس لمباحث

 في اختمؼ معياو  مية،الإسلب_ اتفؽ البحث الحالي مع دراسة محمد بف فيد في تناوؿ الأساليب التربوية 
 والمراىقة.وليس لمطفولة  طالب المرحمة الثانوية،عؿ أساليب غرس القيـ الإسلبمية لشخصية ج

 وب ن اختمؼ معيا، و غرس القيـ الإسلبمية وية في الإسلبمية،_ اتفؽ مع دراسة اخلبص عبدا  في دور الأ
 وليس التنشئة الاجتماعية فقط .  ،خصيةفي عدد مف جوانب القيـ الإسلبمية في الش الأساليب دوربحث 

 القيـتناولو لعدد مف الأساليب و في معيا  اختمؼر في غرس القيـ الإسلبمية ، و _ اتفؽ مع دراسة إيناس جعف
 وليس مرحمة الطفولة فقط . طالب المرحمة الثانوية،في شخصية  التربوية

 المنيج الوصفي .  استخداـ_ اتفؽ البحث الحالي مع الدراسات السابقة في 
 وفي تقسيـ الإطار النظري ،استفاد الباحث مف الدراسات السابقة في الاسترشاد ببعض المصادر والمراجع-

 النتائج الى عناويف جانبية، ومعرفة أنجع الأساليب والقيـ المراد غرسيا في شخصية الطلبب، وفي تفسير
 ومناقشتيا .

 الإطار النظري
 الإسلامية التربوية القيم -1
 الإسلامية ٍ  التربوية مفهوم القيم-1-1
الإسلبمية مفيوـ واسع يضـ في طياتو وجيات نظر متعددة ومتباينة، ولكنيا تمتقي  التربوية إف مفيوـ القيـ   

وتتوحد عند المنبع والمصدر، حيث نجد أف المصدر الأساسي لمقيـ في التربية الإسلبمية ىو القرلف الكريـ 
ة المطيرة ثـ السنة النبوي ، الذي نزؿ بو جبريؿ عمى خاتـ المرسميف، سيدنا محمد صمى ا  عميو وسمـ
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وقد ذكر صاحب كتاب المدخؿ الى القيـ الإسلبمية أف القيـ الإسلبمية )مجموعة الأخلبؽ  كمصدر ثاف .
التي تصنع نسيج الشخصية الإسلبمية ، وتجعميا متكاممة وقادرة عمى التفاعؿ الحي مع المجتمع ، وعمى 

أما يالجف فيرى  .(41ت،)جابر قميحة. (التوافؽ مع أعضائو ، وعمى العمؿ مف أجؿ النفس والأسرة والعقيدة 
ليو ىذه وتمؾ مف المنافع إدة والأفعاؿ الأخلبقية، ومات دي أف كممة الخير تستعمؿ لجميع الخصاؿ الحمي

والفوائد لصالس الفرد والجماعة في الدنيا وا خرة، وبصفة عامة يعبر بيا عف القيـ السموكية والشخصية 
في  ومرشدةً  وىاديةً  سميمةً  اً ومبادئ ستعممت بصفة عامة عف قيـ الإسلبـ أحكاماً والفكرية، بينما كممة القيمة ا

الإسلبمية ىي المبادئ السميمة ومجموعة الفضائؿ  التربوية والقيـ ( .337، 1982)مقداد يالجف، ىذه الحياة
التي ىي وليدة الديف الصحيس لتوجيو سموؾ الإنساف، وىي أيضا المبادئ التي تحث عمى الفضيمة، 
وموجيات لمسموؾ الإنساني لصالحو وصالس مجتمعو، وتستمد أصوليا بالأمر والنيي مف القرلف الكريـ وسنة 

 (.583، 1971ي الجنبلبطي وأبوالفتوح التوانسي،)عمالرسوؿ صمى ا  عميو وسمـ
لأنيا تقوـ السموؾ الإنساني، فالقيمة ،أف القيـ الإسلبمية موجبة عمى الدواـ سابقة يجد الباحثافف التعريفات الم

 ةالإسلبمي تربيةداع، والمكر، والرياء. وقيـ الضدىا أو ماتعرؼ بالقيـ السالبة، مثؿ: الكذب، والنفاؽ، و الخ
دة مف الإسلبـ ومتمثمة في قيـ عديدة، مثؿ: الصدؽ، والأمانة، والمروءة، والعدؿ، والشجاعة، والحياء، مستم

والرحمة، وغيرىا مف القيـ التي جاء بيا الإسلبـ. وىذه القيـ لا تتغير مع متغيرات الزماف والأشخاص، ولا 
بالمصمحة أو  تت ثرة وليست نسبية فالعدؿ مثلب قيمة ثابت اليابطة،تخضع لمواقع، ولا تحكميا المصالس 

عرؼ الباحثاف ي ـ الإسلبمية:وـ الإيجابي لمقيوبيذا المفيالمنفعة، أو اليوى وكذلؾ قيمة الصدؽ قيمة ثابتة.
مما يجعؿ الإنساف مندفعا نحو  ،: الفعؿ الذي يكسب الإنساف الفضيمة ويبعده عف الرذيمةالإسلبميةالقيمة 

الخير دائما ، مراعيا في ذلؾ محاسبة نفسو عمى وجية نظر الديف الإسلبمي المستمد أصولو مف القرلف 
 الكريـ والسنة النبوية الشريفة .
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 الإسلامية  التربوية تصنيف القيم -1-2
الإسلبمية أمر في غاية الصعوبة، وذلؾ بحكـ مميزات وخصائص التربية  التربوية إف تصنيؼ القيـ 

الإسلبمية، مف شموؿ وتكامؿ، فما يعتبر قيماً اجتماعية أو اقتصادية أو روحية أو نفسية أو أخلبقية أو 
 الإسلبمية كميا التربوية عممية ، لاينفصؿ بعضو عف بعض، إذا نظر إليو بمعيار القيـ الإسلبمية. فالقيـ

ىذه الأرضولتحقيؽ الخلبفة  لأعمارتستند إلى الإيماف با  تعالى لتحقيؽ ىدؼ واحد وىو العبودية   تعالى 
 الباحثاف ستعرضذلؾ يختمفة . وعمى ضوء فييا ، وليذا فإف التصنيؼ مفيد مف الناحية التحميمية لمعوامؿ الم

 عمى النحو التالي :  تصنيؼ القيـ
 ( 40، 1984،عبد القادر ىاشـ رمزي)ىي :  ة أنواعالقيـ الى أربع تفقد صنف الرباعي تصنيؼال -أ
 القيـ المادية: وىي القيـ التي تيدؼ إلى الأعماؿ التجارية المباحة كالصناعة والتجارة .  -1
 القيـ الإنسانية: وىي القيـ التي تيدؼ إلى إنقاذ الإنساف أو الإحساف اليو. -2
 التي تيدؼ الى التخمؽ بخمؽ نص عميو الشرع . القيـ الأخلبقية: وىي -3
 القيـ الروحية: وىي التي تيدؼ الى عبادة نص عمييا الشرع .  -4
لأنيا نسبية ،ويرى عبدالقادر ىاشـ أف ىذه القيـ لا تفاضؿ بينيا ولاتتساوى لذاتيا، وليست قيماً مطمقة، ولا   

 في ميزاف واحد ولا تقاس بمقياس واحد .  نتائج يقصدىا الإنساف حيف القياـ بيا، فمذا لا توضع
  (44، 1980،المودودي الأعمى أبو) عمى النحو التاليفيو القيـ الإسلبمية قدـ أبو الأعمى تصنيفا رتب  -ب
ف العممية وأخلبقو ومعاملبتو لمناس، والقرلف الكريـ يوضس علبقة الإسلبمية،أ/ الإسلبـ: وىو الذي يظير في1

 الإيماف بالإسلبـ، فالإيماف الإعتقادي والإسلبـ العممي متلبزماف فيما بينيما. 
 / الإيماف: وىو أساس الحياة الإسلبمية ، والمقصود بو الإيماف الشامؿ الذي يحيط بجميع جوانب الإنساف 2
تتكوف وتتولد مف خشية ا ، والشعور بالتبعية، وتظير وتتجمى  ومظاىرىا.عف حالة / التقوى: وىي عبارة 3

 في كؿ ناحية مف نواحي الحياة ومظاىرىا . 
 مرضاتو. ابتغاء/ الإحساف: وىو حب ا  الذي يحمؿ المرء ويحضو عمى 4
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 ( 85، 1984،حسيف غانـ)غانـ القيـ الإسلبمية عمى النحو التالي:  حسيف صنؼ/ج
 و اجتماعية أو عقمية أو ثقافية ت اقتصادية أي تي:قيمة الحؽ: وىي قيمة كمية واحدة ت دي كؿ القيـ سوا -1
 قيمة الباطؿ : وت دي الييا نقائض القيـ .  -2

عض خصائصيا والتي تتمثؿ في وفي ضوء ىذه التصنيفات لمقيـ الإسلبمية يمكف التعرؼ عمى ب
 ( 197، 1981)يوسؼ القرضاوي،:ا تي

مبدأ ميـ ، فالإنساف مس وؿ عف أعمالو وبالتالي فيو وىو  القيـ الإسلبمية : تقوـ عمى مبدأ التكميؼ -1
التي تحكـ حياة الفرد والمجتمع ، وكذلؾ  مكمؼ في حدود قدرتو وطاقاتو ، فمبدأ التكميؼ يعبر عف المعايير

لتفاىـ والتعاوف عمى أداء الحقوؽ قواعد السموؾ وكيفية المعيشة، حتى تقوـ حياة الإنساف عمى أساس مف ا
 والواجبات .

لأنيا نابعة مف ا  تعالى ، ، فيي تمتاز بيذه الخاصية القيـ الإسلبمية : قيـ صالحة لكؿ زماف ومكاف -2
فيي لا تتغير بتغير الأنظمة السياسية والاقتصادية والاجتماعية ، ولا تختمؼ مف مكاف  خر ، فسائر القيـ 

ييا الم مور بيا شرعا ، فالقيـ الإسلبمية تستمد ثباتيا واستمراريتيا وخمودىا مف الشريعة ي تى بيا عمى وج
 الإسلبمية ذاتيا ، وبما أف الشريعة الإسلبمية خالدة ، فكذلؾ القيـ الإسلبمية النابعة منيا خالدة أيضاً . 

تتعامؿ مع الانساف بواقعو وحقيقتو مع مراعاة طبيعتو الإنسانية ،  لأنيا، القيـ الإسلبمية: قيـ واقعية -3
والظروؼ التي تحيط بحياتو في الكوف ، فيي تستيدؼ إشباع حاجاتو ومطالبو المختمفة في حدود إمكاناتو 

 وطاقاتو ، فقد اعترفت بالضعؼ الإنساني والدوافع والحاجات البشرية .
داؼ والغايات. يقوؿ ا  تعالى: )الَر كِتَابٌ أَنزَلْنَاهُ إِلَيْؾَ لِتُخْرِجَ النَّاسَ القيـ الإسلبمية تتسـ بوضوح الأى -4

ْـ إِلَى صِرَاطِ الْعَزِيزِ الْحَمِيدِ   (1( )ابراىيـ،مِفَ الظُّمُمَاتِ إِلَى النُّورِ بِإِذْفِ رَبِّيِ
لأنو ىو المبنة التي يتكوف ، د الصاؿي تكويف الفر ي تي:: لأنيا  والوجيةالقيـ الإسلبمية : ربانية الغاية  -5

 منيا البناء الاجتماعي كمو 
 تي :ما ي  افعديدة،جستنتيعرض السابؽ لتصنيفات القيـ ومف ال 
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أف تمؾ التصنيفات تنتمي إلى مياديف عديدة ، وكؿ ميداف يحاوؿ أف يقدـ تصنيفاً طبقاً لتصوره ونظرتو  -1
 .  ضيا بعمـ النفس والتربيةسفة وبعوفمسفتو لمقيـ ، فبعضيا يتصؿ بميداف الفم

 لايمكف الحكـ عمى تصنيؼ جامع شامؿ ، فكؿ واحد منيا لو صفاتو وعميو مآخذه .  -2
لكنيا تتفؽ عمى القيـ الإسلبمية قيـ شرعية ، أي قيـ تتصؿ ب وامر  رغـ اختلبفاتياالسابقة  تصنيفاتإف ال -3

 أخرى . تصنيفات أي في الإسلبمية. ونواىي لابد مف تحقيقيا في الفرد، وىو ما لا يـ
قيـ موجياً وىادياً ومرشداً ومعياراً لمحكـ عمى الإنساف إلى:ىامفيوـ القيـ الإسلبمية يتمخص في كوف  -4
، باعتبارىما ف الكريـ والسنة النبوية المطيرة، وفؽ ما جاء بو القرلمتعددة الأوجو مواقؼ والمجالاتوال

 لإسلبمية . المصدريف الأساسييف لمتربية ا
  إلى:القيـ التربوية الإسلبمية  افالباحث صنؼ 

 بشريعة ا  والالتزاـالمتعمقة بالعبادات والعقيدة الربانية  وىي القيـ الإيمانية -
 المبادئ والفضائؿ والصفات السموكية والوجدانية النبيمة والمتمثمة في الخمقية القيـ  -
  ةرفوالمعوالتي تضـ العمـ المعرفية  العقميةالقيـ  -
  والتي تشمؿ ا داب الاجتماعية وكيفية التعامؿ مع ا خريف الاجتماعيةالقيـ  -
 أساليب غرس القيم -2

الأسموب في المغة بضـ اليمزة يعني الطريؽ والفف، ويقاؿ وىو في أسموب مف أساليب القوـ، أي عمى طريؽ 
 (108مف طرقيـ.)أحمد بف محمد الفيومي،د.ت،

 الاصطلبحأما في  .(1960،443)محمد عمي النجار،والأسموب الطريؽ والوجو والمذىب والجمع أساليب 
مف ر الحالات التي يتحدث فييا ، فيجعؿ لكؿ طبقة يقدتبيف مقدرات المتمقيف الذىنية ، و فيعني : الموازنة 

 (522،  1991)أحمد بابطيف ، يناسبيا مف مقاـ  شخصياتيـ.و مخاطبيو ما يناسبيا مف حديث،
يقوـ بو المربي ويستخدمو مف معاني وأفكار بطريقة ذات أثر فعاؿ يرى الباحثاف أف الأسموب ىو ما  

 . مف أجؿ بناء شخصياتيـ نفوسيـس القيـ التربوية في لإنسانية،علب
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 ولمتربية الإسلبمية أساليب كثيرة تسعى مف خلبليا إلى غرس القيـ الإسلبمية مف أجؿ بناء الشخصية 
 الإنسانية ، ولعؿ مف أىميا ما يمي :

القدوة أسموب عممي ينبع مف فطرة الناس إلى المحاكاة والتقميد، وتعني الممارسة الفعمية ، : أسموب القدوة -1
حيث اشترط القرلف الكريـ أف يكوف العمؿ قرينا لمعمـ، إذ أف تكويف أخلبؽ الإنساف وروحانياتو وبناء علبقاتو 

لتتكوف أخلبقو ، يا الإنسافتقوـ بالوعظ وحده أو بالحفظ وحده ، بؿ تحتاج إلى أفعاؿ يمارسالاجتماعية، لا 
وتعد القدوة أفضؿ وسائؿ غرس القيـ وأقربيا لمنجاح، وىي تعني أف يكوف القدوة في نفسو مثالًا في . عمميا

المقتدي بإمكاف التحمي ب خلبؽ كما تعني إقناع ، ـ ولدابو، وفي كؿ أقوالو وأعمالوالتمسؾ ب خلبؽ الإسلب
ة عممية تتقدـ كؿ الأساليب لأنيا ت دي إلى غرس القيـ بصور ة، كما بويالمقتدى بو وتمؾ في حد ذاتيا قيمة تر 

ذا كانت  ، ميما كانت لى السمو ى واإلى التقو  ميلبً القدوة الحسنة ت ثر و  النفس مفطورة عمى التقوى والفجوروا 
 ديوضحيا محم أموررز في عدة القيـ.ىمية (ولمقدوة الحسنة أ180)عمي جريشة،د.ت،التضحيات.

 ( فيمايمي:1983،132منير)
 أنيا مف أنجع أساليب غرس القيـ . -1
ليا أىمية كبيرة في تنشئة وتربية الفرد عمى أساس سميـ، ولا سيما في الفترات الأولى مف حياتو حتى  -2

 مرحمة البموغ والنضج . 
وتكويف شخصياتيـ وىو القدوة والأسوة والمثؿ الأعمى ليـ  طلببوفي توجيو  اً كبير  اً دور  أف لممربييرى الباحثاف 

، لذلؾ لابد مف أف يكوف حيث يتسرب الى شخصياتيـ معظـ مميزات شخصيتو مف أفعاؿ وأقواؿ وتصرفات
  المربي قدوة لطلببو يتمتع بالأخلبؽ الفاضمة والصفات الكريمة .

 لحؽ عمى الوجو الذي يرؽ لو القمبالوعظ ىو النصس والتذكير بالخير وا: الحسنة أسموب الموعظة -2
في النفس استعداد لمت ثر بما يمقى إلييا مف كلبـ ، و ، والنصس ىو بياف الحؽ والمصمحة،ويبعث عمى العمؿ

عِبَادِي تعالى : )وَقُؿ لِّ  ؿاق(685)عبدا  عمواف،د.ت، وىو في الغالب استعداد م قت ، لذلؾ يمزمو التكرار
ْـ إِفَّ الشَّيْطَافَ كَافَ لِلِئنْسَافِ عَدُوّاً مُّبِيناً ي ىى يَقُولُواْ الَّتِ  أسموب (،و 53( )الإسراء،أَحْسَفُ إِفَّ الشَّيْطَافَ يَنزَغُ بَيْنَيُ
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، وقد لا تنفع جنب ، فقد لا تنفع الموعظة وحدىاالوعظ لايكوف قوي الأثر إلا إذا سارت معو القدوة جنباً  ل
القدوة وحدىا . وحيف توجد القدوة الصحيحة الموعظة تكوف ذات أثر باللآ في النفس ، وتصبس دافعاً مف 

 (187)محمد قطب،د.ت، أعظـ الدوافع في تربية النفوس
والقرلف ممئ بالمواعظ والتوجييات ، بؿ كمو موعظة لممتقيف قاؿ تعالى: )ىَذَا بَيَافٌ لِّمنَّاسِ وَىُدًى وَمَوْعِظَةٌ 

 ( مايمي:1997،254كما يذكر النحلبوي ) أىـ معاني الوعظ وأشكالو( و 138)لؿ عمراف، مْمُتَّقِيفَ(لِّ 
 / النصس: وىو بياف الحؽ والمصمحة، بقصد أف يجنب المنصوح الضرر وتدلو عمى مايحقؽ سعادتو وفائدتو أ

شاعر ووجدانات وانفعالات ، / التذكير : وىو أف يعيد الواعظ إلى الذاكرة معاني وذكريات تستيقظ معيا مب
 تدفع الى العمؿ الصالس والمسارعة إلى طاعة ا  وتنفيذ أوامره .

الحوار ىو الطريقة التي يستعمميا المحاور مع الطرؼ ا خر في موضوع  :أسموب الحوار والمناقشة -3
( وىو 6، 1435محدد ييدؼ لموصوؿ الحؽ مف خلبؿ إقناعو وتصحيس خطئو ما أمكف )عدناف بف سميماف، 

مف الأساليب التي تقوـ عمييا التربية الاسلبمية في توجيو الانساف نحو الحؽ والخير ، كما يتضمف ضرورة 
الناشئة بالأساس العقلبني والمنطقي لأي قضية مطروحة أماميـ وألا يرددوا المعمومات ترديداً أعمى تعريؼ 

دوف فيـ لمضمونيا الحقيقي أو دوف إدراؾ لارتباطيا بواقعيـ الفردي والاجتماعي، كما يجب أف تتاح ليـ 
لمختمفة )بدر عمى جوانبو ا الفرصة لممناقشة الجادة التي تحمؿ أبعاد الموضوع المطروح لممناقشة وتمقي

ومف شروط استخداـ أسموب الحوار التي تجعؿ منو أسموباً فعالًا لمتعمـ : )سعدوف  .(55، 2007المحيمبي،
 (29، 2005محمود،

 أف يكوف ىدفو الوصوؿ الى الحقيقة لا التضميؿ وحب الاتصاؿ بالباطؿ  -أ
 وسعة الصدر  باليدوءبالموضوع والتحمي  الإلماـ -ب
لأف بيا عدد مف العناصر كالتشويؽ يـ، مية الق:والترىيب:أكثر الوسائؿ ف ىي مف: أسموب القصة -4

( وتميؿ ليا 111( )يوسؼ،لَقَدْ كَانَ فِي قَصَصِهِمْ عِبْرَةٌ لِأُولِي الْأَلْبَابِ والإثارة والمتعة والعبرة ، قاؿ تعالى : )
،  حكماء اليوناف، والينود، والفرس يافقد أستعمم الأساليب أقدـوأنيا بؿ نفوس الكبار والصغار عمى السواء ، 
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بقصص تربوية ىي غاية في الأىمية في علبقات الإنساف الروحية والأخلبقية ، ذلؾ  القرلف الكريـقد جاء و 
، 1966)محمد فاضؿ،مع جماؿ الأسموب وبلبغة المعنى ، كما نص عمى أىمية القصة لمعبرة الأخلبقية 

ف كُنتَ مِف قَبْمِوِ لَمِفَ  قاؿ تعالى :( 90 )نَحْفُ نَقُصُّ عَمَيْؾَ أَحْسَفَ الْقَصَصِ بِمَا أَوْحَيْنَا إِلَيْؾَ ىَذَا الْقُرْلفَ وَاِ 
 (3)يوسؼ،الْغَافِمِيفَ( 

عنيا المربي ،  يليب التي لا يستغن المربي،ب مف أسموب الترغيب والترىي: أسموب الترغيب والترهيب -5
 التعميـو أف يكوف ذلؾ بصورة مستمرة وتحت عيوف المراقبة ، حتى يتصرؼ الفرد تمقائياً بالصورة المرجوة  ولابد

 ( 74، 1994)ضياء زاىر، الثواب ىو أحد أشكاؿ التعميـ بالجزاءب
والعقاب ( 455، 1982تومي، الحياة،وقد وردت كممة ))عقاب(( ومشتقاتيا في القرلف الكريـ ستاً وعشريف مرة

بشتى أنواعو أحد وسائؿ التربية الميمة في التقويـ والإصلبح ، لكنو مف الوسائؿ التي لا ترتاح إلييا النفس 
لكنو يكوف حيف لاتفمس  ( 182)عبدالحميد الصيد،د.ت،  البشرية ، ولا ينظر إلييا أحد بعيف الرضا والقبوؿ

التي  بالكثرة لايكوففي نصابيا . ويجب أف القدوة ولاتفمس الموعظة ، ويكوف حينئذ علبج حاسـ يضع الأمور 
وقد شرع الإسلبـ العقوبة لمصمحة الفرد والجماعة عمى السواء لتستقيـ .يعتاد عميو ، فلب ي ثر فيو  تجعؿ الفرد

ْـ تتََّقُوفَ ، الحياة  ْـ فِي الْقِصَاصِ حَيَاةٌ يَاْ أُولِيْ الألَْبَابِ لَعَمَّكُ  (179( )البقرة، قاؿ تعالى : )وَلَكُ
 وأهم مكوناتها  يةنسانالشخصية الإ  -3
وقد ورد في لساف العرب شخص : جماعة كممة شخصية في المغة العربية مف شخص مفيوـ الشخصية:  -1

شخص الإنساف وغيره ، وىو كذلؾ سواد الإنساف نراه مف بعيد ، وكؿ شئ رأيت جسمانو فقد رأيت شخصو ، 
وىذا المعنى أقرب للئشارة الى الجسـ المادي للئنساف ، وقد ورد في المعجـ نفسو معنى لخر لمشخص: وىو 

بو إثبات الذات فاستعير ليا لفظ الشخص وكذلؾ قد يراد بو الذات أنو كؿ جسـ لو إرتفاع وظيور والمراد 
 ( 45، 1990المخصوصة ، وتشاخص القوـ : اختمفوا وتفاوتوا )ابف منظور،

أف ىناؾ انتقالًا في المعنى الأخير، مف المعنى المادي الى المعنوي ، فقد تجاوز المصطمس  افويلبحظ الباحث
أما في الاصطلبح : فيي تمؾ   المطموب لمعنى الشخصية اصطلبحاً. الجسـ الى ما يقترب مف الاستخداـ
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الأنماط المستمرة المتسقة نسبياً مف الإدراؾ والتقميد والاحساس التي تبدو لتعطي الناس ذاتيتيـ المميزة ، وىي 
( كما 238تتضمف الأفكار، والدوافع، والميوؿ، والقدرات والظواىر المتشابية . )فرج عبدالقادر ولخروف، د.ت،

المكتسبة  والقوى البيولوجية الفطرية والموروثة وكذلؾ عرفت ب نيا: كؿ الاستعدادات والنزعات والميوؿ والغرائز
 ( 458، 1999د عف غيره )أحمد عزت، مف الخبرة ، إذاً ىي نظاـ متكامؿ مف الصفات التي تميز الفر 

الجسمي ، والعقمي اً مف المكونات : ضـ عددالشخصية ب نيا : عبارة عف وحدة متكاممة ت افيعرؼ الباحث 
، وأف شخصية طالب المرحمة الثانوية أكثر حاجة المعرفي ، والخمقي ، والروحي ، والاجتماعي، والوجداني

. وسوؼ مف غيرىا لبناء قيمي إسلبمي عف طريؽ غرس القيـ الإسلبمية بسبب تعرضيا لمثقافات الغربية
  المكونات بالتقصيؿ ذات:الشخصيةيتناوؿ 

تناوؿ عدد مف عمماء التربية المسمميف مكونات الشخصية الانسانية ، فمنيـ مف حصرىا  مكوف الجسمي: -2
حيث جعؿ لمشخصية في ثلبثة مكونات ومنيـ مف زاد عمى ذلؾ، ولكف ر ية الباحث تتجو شئ مف التفصيؿ 

 ستة مكونات ىي:
، وىذا المكوف عبارة عف منظومة مترابطة نيتو التكوينية العضوية ويقصد بو بدف وب المكوف الجسمي : -1

الأجزاء باتساؽ وانتظاـ كبيريف ، فمكؿ خمية جسمية ب نسجة البدف وأعضائو وأجيزتو مكانتيا ودورىا ووظيفتيا 
التي تتطمبيا طبيعة الكؿ ولممكوف الجسمي أىمية كبرى تتمثؿ في أنو بمثابة المستودع الذي تستقر فيو 

المكونات الأخرى لمشخصية ، وبو يتحقؽ الاستخلبؼ الذي أراده ا  تعالى للئنساف في الأرض ، ولممكوف 
الجسمي حاجاتو الضرورية التي لا بد مف إشباعيا ليستمر الفرد الإنساني في البقاء عمى قيد الحياة)مييد 

 (2004،13محمد، 
ربانية للئنساف منذ أوؿ يوـ خمؽ ا  فيو لدـ عميو  العقؿ نعمةالخالؽ: وىبة : المكوف العقمي المعرفي -2

كُنْتُمْ وَعَمَّمَ آَدَمَ الْأَسْمَاءَ كُمَّهَا ثمَُّ عَرَضَهُمْ عَمَى الْمَلَائِكَةِ فَقَالَ أَنْبِئُونِي بِأَسْمَاءِ هَؤُلَاءِ إِنْ السلبـ قاؿ تعالى : )
( قَالَ يَا آَدَمُ أَنْبِئْهُمْ بِأَسْمَائِهِمْ 13إِلاَّ مَا عَمَّمْتَنَا إِنَّكَ أَنْتَ الْعَمِيمُ الْحَكِيمُ ) ( قَالُوا سُبْحَانَكَ لَا عِمْمَ لَنَا13صَادِقِينَ )

)البقرة  ن(ا كُنْتُمْ تَكْتُمُومَا تبُْدُونَ وَمَ فَمَمَّا أَنْبَأَهُمْ بِأَسْمَائِهِمْ قَالَ ألََمْ أَقُلْ لَكُمْ إِنِّي أَعْمَمُ غَيْبَ السَّمَاوَاتِ وَالْأَرْضِ وَأَعْمَمُ 
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( والعقؿ ىو القوة المتييئة لقبوؿ العمـ والمعرفة ، والمحافظة عميو ميمة حتى لا تنالو لفة تجعؿ 31-33،
 (308ت ، صاحبيا عبئاً عمى المجتمع ومصدر شر وأذى لمناس )محمد أبوزىرة ،د.

ر عنيا الأفعاؿ بسيولة ويسر مف غير الخمؽ عبارة عف ىيئة في النفس راسخة تصد: الروحيالمكوف  -3
 حاجة الى فكر وروية ، والأخلبؽ مجموعة مف المعاني والصفات المستقرة في النفس وفي ضوئيا وميزانيا

يحسف الفعؿ في نظر الإنساف أو يقبس  ، ومف ثـ يقدـ عميو أو يحجـ عنو ، والمكوف الخمقي في الشخصية 
عنو بؿ أف سموؾ الإنساف مواقؼ لما ىو مستقر في نفسو مف معاني لو ت ثيره في سموؾ الإنساف وما يصدر 

وصفات ، ويقوؿ الإماـ الغزالي )فاف كؿ صفة تظير في القمب يظير أثرىا عمى الجوارح حتى لا تتحرؾ الا 
 (1983،43غمى وفقيا لا محالة ( )الغزالي ، 

نما  المكوف الروحي : -4 الروح ليست الاجتماعي:جزءاً منو ولا صفة مف صفاتو ولا عرضاً مف أعراضو وا 
نيا مخموقة كالجسـ وقد ساؽ ابف القيـ مائة دليؿ عمى ذلؾ بحسب ما نقمو  ىي جوىر مستقؿ عف الجسـ وا 

( وأف لمروح علبقة تعمؽ مع القمب الجسمي ، فتعمقيا بو 150، 1998محمد عزالديف )محمد عزالديف ، 
يضاىي تعمؽ الأعراض بالأجساد أو تعمؽ الأوصاؼ بالمواصفات أو تعمؽ المتمكف بالمكاف )مرواف القيسي 

،1998 ،258 ) 
مف الأمور التي يسمـ بيا الباحثوف أف الإنساف اجتماعي بفطرتو فيو يولد وينمو : المكوف الاجتماعي  -5

عف ىذا فيو عضو في المجتمع الإنساني ،  في مجتمع الأسرة  ويعيش في مجتمع  البيئة مف حولو ، فضلبً 
ولا يمكف أف يعيش بمعزؿ عف ذلؾ ، فيتكوف عنده المكوف الاجتماعي الذي يستكمؿ بو احتياجاتو الضرورية 

 (15، 2001وينمي بو : )عمي عبدالحميـ،
 المشاعر الاجتماعية التي تعبر عف روابط الإنتماء والأخوة  -1
 يب التعايش مع الجماعة والسموؾ الاجتماعيالخبرات الاجتماعية وأسال -2
 لاجتماعية والأىداؼ المشتركة :التصور الوجداني -3
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ىو محؿ المشاعر والانفعالات والعواطؼ الإنسانية المختمفة كمشاعر الطم نينة : الوجدانيالمكوف  -6
ب الم منيف،وانفعاؿ الحسرة والسكينة والخشوع   تعالى وانفعاؿ الوجؿ والخوؼ مف ا  تعالى الذي يعتري قمو 

والندامة والاشمئزاز والرعب الذي يمقيو ا  تعالى ويقذفو في قموب الكفار،وعاطفة الكراىية والغيظ التي تملؤ 
 (19، 2004قموب المنافقيف نحو الم منيف )مييد محمد،

  الجانب التطبيقي لمبحث
 طالب المرحمة الثانوية شخصيةدور الأساليب في بناء  

مف أجؿ أىميا وأبرزىا  اف إلى عدد مف الأساليب يذكرافالباحثتوصؿ  خلبؿ عرض الإطار النظري،مف 
  ورىا العممي والتطبيقي في بناء شخصية طالب المرحمة الثانويةتوضيس د

مف عناصر  عنصراً ميماً  باعتباره في بناء المكوف الأخلبقي توتظير أىميالممارسة  تعالى: ف سؿ   
في صورة سموؾ ظاىري، وتعتمد الممارسة  ةالوجدانيو  ؽ الممارسة تظير المعرفة العقميةعف طريو ، شخصيةال

عمى ترجمة المعرفة النظرية الى تطبيؽ عممي مف خلبؿ التفاعؿ مع مواقؼ الخبرة او استحداث سموكيات 
نشاء الرغبة في العمؿ  عف طريؽ الفيـ والمعرفة ، ثـ جديدة ، والإسلبـ يمج  في ذلؾ أولًا الى إثارة الوجداف وا 

لأف المعرفة والقوؿ مالـ يترجـ إلى فعؿ  ،ذي صورة محددة واضحة السمات ؿ الرغبة إلى عمؿ واقعي يحوَ 
، وعمى الحياة عمى النظاـ في الحياة وضبط النفسعود المرء والممارسة والعمؿ والخبرة تُ  ،فلب قيمة لو

بالمبادئ في صورة أفعاؿ يمارسيا الإنساف وفي صورة أخلبؽ  الاجتماعية التعاونية ، حتى يصبس الإيماف
وخير قدوة في التربية الإسلبمية سيدنا محمد صمى ا  عميو  (104، 1970)محمد فاضؿ، عممية واقعية

ْـ فِي رَسُوؿِ المَّوِ أُسْوَةٌ حَسَنَةٌ( )الأحزاب،  ( 21وسمـ . قاؿ تعالى : )لَقَدْ كَافَ لَكُ
مى ا  عميو وسمـ الممارسة العممية مع الصحابة فقد ورد عنو في الحديث الشريؼ )أنو وقد طبؽ الرسوؿ ص 

مية والتجارب وكاف عميو الصلبة والسلبـ )يثبت بالبراىيف العم (236، 1982)البخاري، كاف اذا قاؿ فعؿ(
، 1983)عبدالجواد سيد، ىو أمر ممكف التنفيذ، ولية ذلؾ أنو مشخص في سموكو ( ليوإ مايدعوالفعمية أف 

336) 
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في بناء شخصية الطالب عف طريؽ غرس القيـ  الباحثاف أف لأسموب القدوة أثراً بالغاً يستنتج         
التي يتمتع بيا المربي عف طريؽ تقميده ومحاكاتو وتغمص شخصيتو ، وكذلؾ القيـ العقمية المعرفية الأخلبقية 

، وأيضاً القيـ الإيمانية لإرتباطيا الوثيؽ بالأخلبؽ مي،عف طريؽ ترجمة المعرفة النظرية إلى تطبيؽ عم
المتميز بالحكمة مف وجود المعمـ القدوة لذلؾ لابد  ،ديف، وكؿ ذلؾ يضبط سموؾ الإنسافوالأخلبؽ مرتبطة بال

اتفقت ىذه النتيجة . وقد في غرس القيـ التربوية الإسلبمية والتمسؾ ب خلبؽ الإسلبـلما لو مف عميؽ الأثر 
 دعائـ البناء مف أجؿ إقامةا قدوة أف يكونفي الأسرة  ف عمى الوالديف حيث ذكرت ب جعفر إيناس تيجةمع ن

ىو والأخلبقية الإيمانية رس القيـ أفضؿ أسموب لغ وىذه إشارة واضحة ب ف ،في الطفؿ الأخلبقيو  العقدي
غرس القيـ  عمؿ عمىتالتربوية لأنيا  غرس القيـ وتعتبر الموعظة مف أىـ أساليب.  أسموب القدوة والممارسة
لما ليا مف أثر كبير في تبصير الأفراد حقائؽ ، و والعقمية المعرفية، والاجتماعية الإيمانية ، والخمقية ، 

، وتثير كوامنو لحظة  الموثرة تفتس طريقيا إلى النفس مباشرة عف طريؽ الوجداف وتيزه ىزاً  والموعظة،الأشياء
 سموب كف المواعظ القرلنية عمى بناء تمؾ المكونات في الشخصية الانسانية، حيث أالوقت، مما ينعكس مف 

تباع  يدؼ إلىيعف حكمة  صادر، تربوي  أف يكوف ا  ىو مصدر السموؾ ، بمعنى إيماف الإنساف بو وا 
، أف يكوف السموؾ كما حددتو الموعظة في قصد واعتداؿ في كؿ شيء ، فلب مغالاة ، ولا تفريط و شريعتو 

مف خلبؿ ما سبؽ يستنتج الباحثاف أف أسموب الموعظة  . (233، 1988)عمي خميؿ،  . واعتداؿإنما توسط 
عف طريؽ غرس القيـ الإيمانية والخمقية والعقمية المعرفية يمعب دوراً كبيراً في بناء شخصية الطالب 

الأساليب انتشاراً وأكثرىا  لأنو مف أوسع والإرشادات، كؿ ذلؾ عف طريؽ المواعظ والنصائس والاجتماعية
فاعميتو في أمر ا  تعالى  وتتضس تغطية في غرس القيـ، وأف أي معمـ لا يستغنى عف ذلؾ الأسموب،

أدع الى سبيؿ ربؾ لرسولو محمد صمى ا  عميو وسمـ ب ف يستخدمو في الدعوة الى الديف قاؿ تعالى :)
إخلبص عبدا  حيث ذكرت ىذه النتيجة مع نتيحة  وقد اتفقت (125بالحكمة والموعظة الحسنة( )النحؿ ،

ويظير دور أسموب  .ب ف تنشئة الطفؿ في أبعادىا الإيمانية والاجتماعية والأخلبقية تتـ بالموعظة الرشيدة
تغمب فعف طريقو يتـ ال، وىو ما يتعمؽ بالمكوف المعرفي العقمي في الشخصية  التعميـالحوار والمناقشة في 
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سيـ يمجالًا لمممؿ أو الس ـ، كما أنو  مـ ، إذ تجعمو يشترؾ في المناقشة بصورة فعالة لا تدععمى سمبية المتع
في صياغة البنية العقمية والتحميمية لمفرد، بما تتضمنو مف محتويات تتصؿ بالسموؾ والقيـ التي توجيو ، 

ستفيامية وتضمينيا القضايا وتعتمد المناقشات عمى مدى مقدرة المربي عمى استخداـ المقارنات والأساليب الا
، يساعده عمى أف يكوف أكثر حساسية تكويف وعي عقمي بالقيـ الأخلبقيةالم ثرة في عقؿ المتعمـ،لتسيـ في 

لذا أكد  ،تجاه المشكلبت والقضايا الأخلبقية ، وأف ي خد موقفاً واضحاً منيا ، مع المقدرة عمى تبرير المواقؼ 
 ( وفي القرلف الكريـ281، 1997. )عبدالرحمف النحلبوي،المنظور الإسلبمي عمى تعميـ القيـ بيذه الطريقة

لمقارئ ب ف ىنالؾ  ةيات عف طريؽ الحوار لتتضس الر يمف ا  اغ كثيرصقد نجد أف ا  سبحانو وتعالى 
سورة الكيؼ عف أصحاب الجنتيف . قاؿ  طرؼ خير ولخر شر وعميو أف يتبع الخير أينما كاف ، كما جاء في

ّـَ مِف نُّ  ّـَ سَوَّاؾَ رَجُلبً تعالى: )قَاؿَ لَوُ صَاحِبُوُ وَىُوَ يُحَاوِرُهُ أَكَفَرْتَ بِالَّذِي خَمَقَؾَ مِف تُرَابٍ ثُ لَّكِنَّاىُوَ المَّوُ طْفَةٍ ثُ
إلى أف أسموب الحوار لو دور  احثافتوصؿ الب . (38_37)الكيؼ،رَبِّي وَلَا أُشْرِؾُ بِرَبِّي أَحَداً(.

عف  العقمية المعرفيةكبير في بناء شخصية طالب المرحمة الثانوية وذلؾ عف طريؽ غرس القيـ 
عمالو الانتباهطريؽ جذب  الأعمى لدى الطلبب، وتحقيؽ  الانقياد، والبعد عف وشحذ الذىف وا 

فيو أسموب فعاؿ لأف الطالب يشعر معو بالأىمية والمكانة فيستجيب لما يقولو  والاقتناعالإقناع 
المعمـ وقد اتفقت ىذه النتيجة مع نتيجة محمد بف فيد حيث ذكر ب ف أفضؿ أسموب مع المراىؽ 
ىو الحوار وبما أف طلبب المرحمة الثانوية في مرحمة المراىقة فإف اسموب الحوار يكوف لو دور 

 كبير . 
فة الإمكانات التي تفيد ىذا آتتسع إمكاناتيا إذ أنيا تستخدـ ك ،القيـيب غرس لساأمف   سموبالقصة كف إ   

ذات المغزى  والقصة، المجاؿ كاستخداـ عناصر التشويؽ ،والتقرير والحوار والس اؿ ،وغير ذلؾ مف إمكانات
وتطرد النزعات الشريرة فيو ، فيي  ،فتحرؾ الدوافع الخيرة في الإنسافتخالج أعماؽ النفس، الأخلبقي المثير،

، كما أنيا تعمؿ عمى  عنو بعد في خير وينفذه ويمتعض عف الشرقد تجعؿ القارئ أو السامع يميؿ إلى ال
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 ؾالعقيدة والاستمساغرس القيـ بكافة أنواعيا، كالثبات عمى بناء كآفة مكونات الشخصية وذلؾ عف طريؽ 
في ظميا جميع  يىوتحباعتبارىا القيمة الأساسية التي تقوـ عمييا  وتعميقيا في وجداف الناس ىات كيدو بيا 

فراده وذلؾ لت كيد وحدان فروع الديف والصدقة وفضميا، والأمر ، ، والصلبة وفضميابالإلوىيةية ا  تعالى وا 
ناء التي تسيـ في ب بالمعروؼ والنيي عف المنكر، والتوبة والأمانة، والصدؽ وغير ذلؾ مف القيـ الإسلبمية

القرلف الكريـ ليات كثيرة وردت بيا قصص مختمفة تحمؿ معاني  ( وفي1997،379)محمد حسف، .الشخصية
تعالى: )وَمَا مَنَعَنَا أَف نُّرْسِؿَ بِا يَاتِ إِلاَّ  ولو. ومف ىذه ا يات قطلببالتي ينبغي غرسيا في نفوس الالقيـ و 

لُوفَ وَلتيَْنَا ثَمُودَ النَّاقَةَ مُبْصِرَةً فَظَمَمُواْ بِيَا وَمَا نُرْسِؿُ بِا يَاتِ إِلاَّ تَ  وقد ( 59)الإسراء،خْوِيفاً( أَف كَذَّبَ بِيَا الَأوَّ
منيا الكثير مف القيـ الإسلبمية، لرسـ خطى القرلف استخدـ الرسوؿ صمى ا  عميو وسمـ أسموب القصة وض

قاؿ تعالى : )فَاقْصُصِ  لبـ وقيمو في نفوس المسمميفالكريـ ونشر الوعي الإسلبمي وتعميؽ مبادئ الإس
ْـ يَتَفَكَّرُوفَ(  كما استخدميا الصحابة عمييـ رضواف ا  ،وجاء استخداميـ ليا ( 176)الأعراؼ،الْقَصَصَ لَعَمَّيُ

 ( 1997،379)محمد حسف ، عميو الصلبة والسلبـ الرسوؿ نفس المنيج واليدؼ الذي سمكوعمى 
يستنتج الباحثاف أف لمقصة دوراً بارزاً في بناء شخصية طالب المرحمة الثانوية عف طريؽ غرس القيـ   

لأف ليا غيرىا، و الأخلبقية الإيمانية كما في قصة أبينا لدـ، والقيـ الاجتماعية كما في قصة سيدنا يوسؼ، و 
    الطلبب الى متابعة مشاىدىا وأحداثيا فت ثر فييـ . أسموبيا الساحر الذي يشد خياؿ

وراء عممو وسموكو ، فإف أف ىنالؾ نتائج سارة أو م لمة  يمكف تحقيؽ أىداؼ التربية مالـ يعرؼ الإنسافلا
ف عمؿ شراً ذاؽ الألـ والمرارة أسموب الترغيب  ولا يتـ ذلؾ إلا عف طريؽ  عمؿ خيراً ناؿ السرور والحلبوة ، وا 

مف الأساليب الميمة في تعميـ القيـ الأخلبقية التي أعتمد عمييا ( لأنو 104، 1970)محمد فاضؿ،والترىيب 
بيا أما الترىيب ففيو زجر لمطالب  والالتزاـيشجع عمى الأفعاؿ الحسنة  أسموب الترغيب، االإسلبـ ودعا اليي

مي الخير اعالنعيـ عمى المتقيف المجاىديف ففيو يغدؽ بحتى يتراجع عف الأفعاؿ السيئة فتستقيـ شخصيتو.
والمحتكريف  والظالميف والمنافقيف والفاسقيفالغضب الإليي عمى الكافريف  حاـ، ويصب والمنفقيف في سبيؿ ا 

حبة في الحياة طريؽ الم رطريؽ الخيلا بد للئنساف السوي أف يختار و المبذريف ، المتجبريف والبخلبء  والطغاة
ىذا وأف القرلف الكريـ ورد فيو التصريس ب ف الإنساف ،  والرحمة والتعاوف والإحساف وحسف المعاممة للآخريف
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اف عمى الإنساف مطابؽ لمعمؿ ، فلب ظمـ ولا عدو  والجزاءكبيرا يقوـ بو صغيراً كاف أـ يحاسب عمى كؿ عمؿ 
. قاؿ تعالى : )وَوُضِعَ الْكِتاَبُ فَتَرَى الْمُجْرِمِيفَ مُشْفِقِيفَ مِمَّا فِيوِ وَيَقُولُوفَ يَا وَيْمَتنََا (99، 1966)محمد فاضؿ،

ُـ رَبُّؾَ أَحَداً( مَاؿِ ىَذَا الْكِتَابِ لَا يُغَادِرُ صَغِيرَةً وَلَا كَبِيرَةً إِلاَّ أَحْصَاىَا وَوَجَدُوا مَا عَمِمُوا حَاضِ  راً وَلَا يَظْمِ
 (49)الكيؼ،

في بناء شخصية الطالب عف طريؽ غرس يمعب دوراً ميماً  يستنج الباحثاف أف أسموب الترغيب والترىيب
ولا يستغنى عنو المربي في كؿ الأوقات، والطالب القيـ العقمية المعرفية لأنو يتماشى مع الطبيعة الانسانية 

 النتائج السارة أو الم لمة وراء عممو وسموكو . دائماً في انتظار

 تالنتائج والتوصيات والمقترحا

 اولًا : النتائج
 ىي لى عدة نتائج توصؿ البحث إ

القصة ، أسموب القدوة ، والموعظة الحسنة ، والحوار والمناقشة ، و الاسلبمية إف أىـ أساليب غرس القيـ  -1
 .  والترغيب والترىيب

كالجسمي والعقمي المعرفي والخمقي  المكونات:عف وحدة متكاممة تضـ عدد مف  ةعبار  الشخصيةأف  -2
  والجمالي.والروحي والاجتماعي والوجداني 

بناء  تيا فيأىميتظير التي الممارسة يتمثؿ دور الأساليب في بناء الشخصية مف خلبؿ القدوة أو  -3
 . الوجداني في صورة سموؾ ظاىري لانفعاؿواتظير المعرفة العقمية،  ياطريقالمكوف الأخلبقيوعن

، مما لما ليا مف أثر كبير في تبصير الأفراد حقائؽ الأشياء الاسلبمية القيـغرس  عمى الموعظة عمؿت -4
 ينعكس عمى بناء تمؾ المكونات في الشخصية الانسانية .

 الشخصية.وىو ما يتعمؽ بالمكوف المعرفي العقمي في  التعميـدوره في  روالمناقشة يظيأسموب الحوار  -5
وتطرد  الإنساف،أعماؽ النفس فتحرؾ الدوافع الخيرة في  جتخال المثيرلقصة ذات المغزى الأخلبقي ا -6

 .فيوالنزعات الشريرة 
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غرس القيـ بكافة أنواعيا، كالثبات إف أسموب القصة يعمؿ عمى بناء كآفة مكونات الشخصية عف طريؽ  -7
 وتعميقيا في وجداف الناس  ىات كيدو بيا  ؾالعقيدة والاستمساعمى 

عمى الأفعاؿ الحسنة والالتزاـ بيا أما الترىيب ففيو زجر لمطالب حتى  ف أسموب الترغيب والترىيبإ -8
 يتراجع عف الأفعاؿ السيئة فتستقيـ شخصيتو.

 في ظؿ النتائج التي توصؿ الييا بما يمي : و  القائميف عمى أمر التربية يوصي الباحث اً:نيثا
 / اتباع أساليب التربية الإسلبمية في غرس القيـ التربوية1
 / الاىتماـ بالقيـ الإيمانية والخمقية والعقمية المعرفية والاجتماعية2
 / معرفة مكونات الشخصية الانسانية والاىتماـ ببنائيا3

 قترحاتثالثاً : الم
 يقترح الباحث بحوث في الموضوعات ا تية :

 / أثر أسموب القدوة في غرس القيـ الأخلبقية1
 / أسموب الحوار ودوره في تعميـ طلبب المرحمة الثانوية2
 / القيـ التربوية لدى الأبناء في مرحمة الطفولة المبكرة3

 عالمصادر والمراج

 أولًا: المصادر
 القرلف الكريـ -1
 ـ1990 بيروت، المعارؼ،دار  العرب،لساف  منظور،جماؿ الديف بف مكرـ بف  -2
 ـ1982، عالـ الكتب ، بيروت ،  2محمد بف اسماعيؿ البخاري ، صحيس البخاري ،ط -3

 ثانياً: المراجع
 1980المودودي ، الأسس الأخلبقية لمحركة الاسلبمية، م سسة الرسالة، بيروت،  الفيومي،

 1991، عالـ الكتب، الرياض ،  2د بابطيف ، المرأة المسممة المعاصرة ، طأحمد بف محم -2
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 يومي ، المصباح المنير ، مكتبة لبناف ، بيروت ، د.ت، راجسأحمد بف مح -3
 1999،  11، ط الحديثة،أحمد عزت راجس ، أصوؿ عمـ النفس ، دار المعارؼ ، -4
 2007،مكتبة الفلبح،الكويت، 2مي،طبدر حمد المحيمبي،مقدمة في الفكر التربوي الاسلب -5
 جابر قميحة ، المدخؿ الى القيـ الاسلبمية ، دار الكتاب المصري ، القاىرة ، د.ت -6
 ـ1984حسيف غانـ، صراع القيـ، بدوف طبعة، دار المنار الحديثة ، القاىرة ،  -7
 2005ف، ،دار وائؿ لمنشر،الارد1سعدوف محمود الساموؾ،تدريس التربية الاسلبمية،ط -8
 ـ1994ضياء زاىر، القيـ في العممية التربوية، بدوف طبعة، مركز الكتاب لمنشر، مصر الجديدة،  -9

عبد الجواد سيد بكر، فمسفة التربية الإسلبمية في الحديث الشريؼ، بدوف طبعة، دار الفكر / 10
 ـ1983العربي،بيروت  ، 

الإسلبمية في السنة النبوية ، بدوف طبعة ، الدار العربية عبد الحميد الصيد الزنتاني ، أسس التربية  -11
 لمكتاب ،ليبيا، بدوف تاريخ

عبد الرحمف النحلبوي، أصوؿ التربية الإسلبمية في البيت والمدرسة والمجتمع، الطبعة الأولى، دار  -12
 ـ1997الفكر، دمشؽ ، 

عبد القادر ىاشـ رمزي، الدراسات الإنسانية في ميزاف الر ية الإسلبمية، الطبعة الأولى، دار الثقافة،  -13
 ـ1984الدوحة، 

عبد ا  ناصس عمواف ، تربية الأولاد في الإسلبـ ، الطبعة الثانية ، دار السلبـ لمطباعة والنشر  -14
 والتوزيع ، بيروت ، بدوف تاريخ

، دار الأوراؽ  1بف مسعد ، لداب الحوار مف خلبؿ سيرة مصعب بف عمير ،طعدناف بف سميماف  -15
 1435الثقافية ، 
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 الثانويةفي نشر ثقافة السلام بالمرحمة  دور المعمم
 - بمحمية الحصاحيصا - داريةالإ عشرأبو  المرحمة الثانوية بوحدة يمعمم من وجية نظر)دراسة ميدانية  

 م(2022)السودان  -ولاية الجزيرة 

  اللهد. عمر عمى محمد عبد 

 السودان.-البطانةجامعة  –التربية  كمية -المشارك أستاذ المناىج وطرق التدريس 

 المستخمص 

دور معممي المرحمة الثانوية في نشر ثقافة السلبم من وجية نظر المعممين ى تعرف عملمىدفت الدراسة     
غرس  عمى درجة تحقق دور المعمم في وذلك من خلبل التعرف الحصاحيصا، محمية-عشربوحدة إدارية أبو 

)الفردي، الاجتماعي، الانتماء المتعمقة بالسموك  نشر ثقافة السلبمالآداب والأخلبق التي تساعد في بناء و 
غرس الآداب والأخلبق  دور المعمم في حصايية في درجة تحققالإدلالة الفروق ذات العمى  ، التعرفلموطن(

استخدم  (.الفردي، الاجتماعي، الانتماء لموطنالمتعمقة بالسموك ) نشر ثقافة السلبمالتي تساعد في بناء 
تكون مجتمع الدراسة من معممي ومعممات  الاستبانة،الباحث المنيج الوصفي التحميمي، وكانت أداة الدراسة 

. تمت معالجة (اً معمم70)قواميا المجتمع الكمي بالطريقة العشوايية أختار الباحث العينة من  .المرحمة الثانوية
(. توصمت الدراسة إلى النتايج SPSS) الاجتماعيةزم الاحصايية لمعموم حالبيانات عن طريق برنامج ال

درجة تحقق دور المعّمم في غرس الآداب والأخلبق التي تساعد في بناء ونشر ثقافة السلبم بصورة  :التالية
درجة تحقق دور المعّمم في غرس الآداب  (.2.30) )متوسطة( ووسط حسابي ةبدرج عامة بالمرحمة الثانوية

)متوسطة( بدرجة والأخلبق التي تساعد في بناء ونشر ثقافة السلبم المتعمقة بالسموك الفردي بالمرحمة الثانوية
درجة تحقق دور المعّمم في غرس الآداب والأخلبق التي تساعد في بناء ونشر ثقافة  (.2.31)حسابي ووسط 

درجة تحقق  (.2.20)متوسطة( ووسط حسابي )بالمرحمة الثانوية بدرجة يالاجتماع السلبم المتعمقة بالسموك
دور المعّمم في غرس الآداب والأخلبق التي تساعد في بناء ونشر ثقافة السلبم المتعمقة بالانتماء لموطن 

درجة ل  ىنالك فروق ذات دلالة إحصايية   (.2.27)متوسطة( ووسط حسابي بمغ)بدرجة بالمرحمة الثانوية
تحقق دور المعّمم في غرس الآداب والأخلبق التي تساعد في بناء ونشر ثقافة السلبم المتعمقة بالسموك 

لصالح الخبرة  ةلمنوع لصالح الذكور والخبر  عزيت  الثانوية  بالمرحمة)الفردي، الاجتماعي، الانتماء لموطن( 
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المعمم عمى  ،الطلبب ىقيام المعمم يبث روح الوطنية لد ةضرور  بــ: الدراسة تسنة فأكثر( وأوص10) كثرالأ
غرس قيم السلبم لدى الطلبب لتفادي ويلبت . ضرورة قيام المعمم عدم التركيز في المحور الأكاديمي فقط

 بعض المقترحات لدراسات مستقبمية. الدراسة الحروب. ووضعت

 .ثقافة السلبم. المرحمة الثانوية المعمم.دور  :الكممات المفتاحية

Abstract 

The study aimed to identify the role of high school teachers in spreading a culture 

of peace from the point of view of teachers in  Ubu'ushar Administrative Unit- 

Hassahisa Locality-, by identifying the degree of achieving the role of the teacher 

in instilling ethics and ethics that help in building the spread of a culture of peace 

related to individual, social behavior, Belonging to the homeland, identifying the 

differences with statistical significance in the degree of achieving the role of the 

teacher in instilling ethics and ethics that help in building a culture of peace related 

to individual, social behavior, belonging to the homeland. The researcher used the 

descriptive analytical curriculum, and the study tool was the study community, the 

study community of secondary school teachers, and teachers. The researcher chose 

the sample of the total community in a random way (70 teachers). The Statistical 

Package Program has processed data for Social (SPSS). The study reached the 

following results: the degree of the teacher’s role in instilling ethics and ethics that 

helps in building and spreading a culture of peace in general in the secondary stage 

(medium) and my account (2.30). The degree of the teacher’s role in instilling 

ethics and ethics that helps in building and spreading a culture of peace related to 

individual behavior in the secondary stage (medium) and my account (2.31). The 

degree of the teacher’s role in instilling ethics and ethics that helps in building and 

spreading a culture of peace related to social behavior in the secondary stage 
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(medium) and my account (2.20). The degree of the teacher’s role in instilling 

ethics and ethics that helps in building and spreading a culture of peace related to 

belonging to the homeland in the secondary stage (medium) and in my account 

amounted to (2.27). There are statistically significant differences that achieve the 

role of the teacher in instilling ethics and ethics that help in building and spreading 

a culture of peace related to behavior (individual, social, and belonging to the 

homeland) in the second stage is attributed to the type in favor of males and the 

most experience (10 years and more) and recommended the study: the necessity of 

the teacher to broadcast The spirit of patriotism among students, the necessity of 

the teacher's attention to not focusing on the academic axis only; Because the 

curriculum is not the aim of it is the cognitive aspect only. The need for teachers to 

instill the values of peace among students to avoid wars. The study developed 

some proposals for future studies. 

 أولًا: الإطار العام لمدراسة
  مقدمة
الَّذِينَ يَا أَيُّيَا )حيث قال تعالى:  ن الإسلبمي عمى السلبم في عدة مواضع في القرآن والسنةدّيحثّ ال    

مْمِ كَافَّةً وَلا تَتَّبِعُوا خُطُوَاتِ الشَّيْطَانِ إِنَّوُ لَكُمْ عَدُوٌّ مُبِينٌ  .)سورة البقرة : (آمَنُوا ادْخُمُوا فِي السِّ
 لتحقيق التقدم.  فالشعور بالأمن والسلبم والطمأنينة شرطاً أساسياً  208)
المعمم ناقل لممعرفة وموجو ومرشد لابد أن يعمل عمى نشر ثقافة السلبم والتسامح والحوار والاحترام  يعتبر   

ىي حمقة الوصل بين  التعميميةني. تعتبر المناىج يبين أفراد المجتمع خصوصاً الطلبب بتنوعيم العرقي والد
م بوصفة الجانب يمعرفية، وبين التعمواجتماعية وثقافية ونفسية و  قيمةالتربية كإطار نظري وفكري عمى أسس 

التطبيقي الذي من خلبلو يمكن أن يتحقق ما يسمي بالأىداف التربوية التي تعرف عمى أنيا توجيو المتعممين 
لتحقق تكيف الفرد مع ذاتو ومحيطو وتكوين ما يسمى بالمواطن الصالح الذي  المرغوب؛ وذلكنحو السموك 

م تعني أن تسود ثقافة الحوار والمناقشة والإقناع في تعاممنا مع الآخرين بدلًا يحترم ثقافة السلبم؛ فثقافة السلب
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(. ويرى الباحث أن الوصول إلى نشر ثقافة 1:2019بالموشي: )التيديد. من فرض الرأي الواحد بالقوة أو 
 ،يووعم. تمثل مرتكزات أساسية في تحقيق الاستقرار لممجتمعات يلبشكالسلبم النفسي والأسري والمجتمعي 
 مينة التدريس.ل ممارستوخصوصاً لطالب المرحمة الثانوية أثناء  اعللابد من قيام المعمم بدور حيوي وف

 الدراسة مشكمة
نساني؛ لأنيعتبر الحرص عمى تحقيق السلبم مطمب ديني     عدمو يؤدي إلى استمرارية الحروب والعنف  وا 

لممعمم في  اعلوينجم عن ذلك الدمار والخراب. وحسب خبرة الباحث في مجال التدريس يتطمب وجود دور ف
ىذا الجانب الميم بحكم وظيفتو لذا يحاول الباحث التعرف عمى درجة تحقق دور المعمم في سبيل نشر ثقافة 

ويطرح الباحث المشكمة في التساؤل الرييس الآتي: ما درجة تحقق  ضوع،المو السلبم بين الطلبب لأىمية 
إدارية أبو عشر )محمية الحصاحيصا( من وجية  الثانوية بوحدة السلبم بالمرحمةدور المعمم في نشر ثقافة 

 :التاليةعنو الأسيمة  عالمعممين؟ ويتفر نظر 
تساعد في بناء ونشر ثقافة السلبم المتعمقة  ما درجة تحقق دور المعّمم في غرس الآداب والأخلبق التي-1

 من وجية نظر المعممين؟ بالسموك الفردي بالمرحمة الثانوية
ما درجة تحقق دور المعّمم في غرس الآداب والأخلبق التي تساعد في بناء ونشر ثقافة السلبم المتعمقة -2

 من وجية نظر المعممين؟ بالسموك الاجتماعي بالمرحمة الثانوية

درجة تحقق دور المعّمم في غرس الآداب والأخلبق التي تساعد في بناء ونشر ثقافة السلبم المتعمقة ما -3
 من وجية نظر المعممين؟ بالانتماء لموطن بالمرحمة الثانوية

تحقق دور المعّمم في غرس الآداب والأخلبق التي تساعد في    ىنالك فروق ذات دلالة إحصايية ىل-4
 ؟الثانوية ت عزي لمنوع بالمرحمة( لبم المتعمقة بالسموك )الفردي، الاجتماعي، الانتماء لموطنبناء ونشر ثقافة الس

درجة تحقق دور المعّمم في غرس الآداب والأخلبق التي تساعد  ىنالك فروق ذات دلالة إحصايية في ىل-5
عزي ت  الثانوية    بالمرحمةفي بناء ونشر ثقافة السلبم المتعمقة بالسموك )الفردي، الاجتماعي، الانتماء لموطن( 

 ؟خبرةلم
  الدراسة أىداف

الفردي، الاجتماعي، )المتعمقة بالسموك  عمى درجة تحقق دور المعمم في نشر ثقافة السلبم التعرف-1
 .من وجية نظر المعممينالثانوية بالمرحمة  الانتماء لموطن
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المتعمقة  لبمحصايية في درجة تحقق دور المعمم في نشر ثقافة السّ الإدلالة الفروق ذات العمى  التعرف-2
  الثانويةبالمرحمة  ، الاجتماعي، الانتماء لموطنالفرديبالسموك )

 الآتيتتمثل في  الدراسة: أىمية
 والشعوب.السّلبم في حياة المجتمعات  أىمية-أ
 عمى شمولية دور المعمم في نظر المجتمع والطلبب. التأكيد-ب
تؤدي نتايج الدراسة إلى لفت انتباه المسيولين إلى تطوير مناىج المرحمة الثانوية لتشمل نشر ثقافة  قد-ج

 السلبم كمفرده أساسية في المناىج عبر نشاطات معتمدة.
 الدراسة حدود

 الثانوية الموضوعية: دور المعمم في نشر ثقافة السلبم بالمرحمة  الحدود-أ
 ( م2022-2021الزمانية: أجريت الدراسة في العام الدراسي ) الحدود-ب

حمية بم ربوحدة إدارية أبو عش اقتصرت الدراسة في حدىا المكاني عمى المدارس الثانوية المكانية: الحدود-ج
 الحصاحيصا

 الدراسة مصطمحات
الدين: المتوقع من الفرد ويتحدد ىذا السموك في ضوء توقعات الآخرين )شياب  اصطلبحا: السموكالدور: 

9:2008)  
، بشرح كثير من الثالث( )الصف الأول ثانوي الىطلببو من  ما يتوقع أن يقوم بو المعمم تجاهإجرائياً: 

 . من خلبل الخبرات التي يقوم بتدريسيا.ونشرىاسلبم فيم ثقافة الى بناء و المعارف التي تساعدىم عم
كميات أخري في تخصصات مختمفة يمارس  وأ: خريج جامعي من كميات التربية معمم المرحمة الثانوية

( 1990)الجياز القومي لتطوير المناىج والبحث التربوي )فييا عممية التدريس لتمك المواد التي تخصص 
 (4م مجمة بخت الرضا)صيوالتعممؤتمر سياسات التربية 

والسلبمة  والتسميم، الأمان( والعافيةمصدر)السمم( ويأت اسمًا بمعنـى ) السلبم منأما مفيوم  السلام: لغة:
 (.289، ص 1995منظور،  )ابنوالصـمح 

 يوربـي عميبمجممـو مـصطمح تربـوي  السلبم مصطمح سياسي واجتمـاعي واقتـصادي بـل مصطمحاصطلاحا: 
  ) :0ٕٓٔ:11:ياسين، فالـسلبم ىـو الأمـن عمـى الحيـاة، اليدوء والسكينة لمنفس ) الشبابالنشء و 
 المجتمع.الإحساس بالسكينة والطمأنينة والعيش بأمان مما يجعل الفرد إيجابيا في إجرائياً: 
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: ثقافة السلبم: "مجموعة من القيم والمواقف وأنماط السموك التي تعبر في مجموعيا اصطلبحا السلام:ثقافة 
عن احترام البشر وحقوقيم ورفض العنف بكل صوره وحق كل فرد في حرية التعبير عن الرأي، والتمسك 

 (6:2016الخراشي: والحرية والعدالة والتسامح". ) الديمقراطيةبمبادئ 
رجم في شكل خبرات تشتمل عمى مجموعة من القيم ممية مستمرة تحتاج إلى التربية ت ت  ثقافة السلبم: عإجرائياً: 

ويمعب المعمم دوراً كبيراً في غرسيا في أذىان الطلبب من أجل بناء ونشر  بالسلبم.والمبادئ ذات الصمة 
 ثقافة السلبم لتعزيز الروابط داخل المجتمع.

انوية وىي المرحمة التي تمي مرحمة الأساس وتسبق المرحمة بيم الباحث طلبب المرحمة الث يقصدالطلاب:  
  .العام التعميمالجامعية ومدة الدراسة فييا ثلبث سنوات وتعرف بأنيا نياية 

 ثانياً: الإطار النظري والدراسات السابقة
الأفكار  دور المعمم: تعتبر عممية التدريس تفاعل واتصال دايم بين المعمم والمتعممين من خلبلأولًا:  

 ولديوالمتبادلة بينيم." فالمعمم الناجح لابد أن يتمتع بمستوي عالِ من الذكاء في التعامل مع فية المتعممين 
 (.212:23عبيدات: )المستقبل والتفتح العقمي ما يؤثر في فكر أجيال  الانفعإلىمن الحس 

 ( 3:2006ودبابنة: المعمم نحو نشر ثقافة السلبم:) الفرح  دور-أ/
بين طمبتو وينمي فييم روح المواطنة ومشاعر الحب والولاء  إلىوعمى ترسيخ حب الوطن والانتماء  لعملا-1

 لموطن وحثيم عمى الحرص والدفاع عنو ضد كل معتدِ أثيم.
 .والدينيثقافة السلبم والتسامح والحوار والاحترام بين أفراد المجتمع بتنوعو العرفي  نشر-2
كة في منظمات المجتمع المدني والجمعيات الخيرىة وزيارة دور الأيتام ودور طمبتو عمى المشار  تشجيع-3

 العجزة ليغرس فييم روح المسيولية والقدرة عمى تحمل الصعاب.
ول، والتعامل مع الطمبة بموضوعية بغض النظر ؤ عمى تنمية السموك الاجتماعي والأخلبقي المس العمل-4

 يفية.عن أي إبعاد عشايرية أو اجتماعية أو طا
عمى التوفيق بين الآراء المختمفة، وبناء ونشر وجيات نظر متطورة ومتغيرة تتناسب مع تطورات  العمل-5

 المجتمع.
ويرى الباحث أن ما ذكر في حالة الالتزام بو أثناء قيام المعمم بعممية التدريس كفيل بنشر ثقافة السلبم في 

 لممعمم.   أواسط الطلبب. حيث يمثل دورا محورياً 
 السّلبم:المناىج الدراسية في نشر ثقافة  دور-ب
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"إنّ التربية ىي ركيزة السلبم فمسيولية المناىج تعزيز ثقافة السلبم بكل أنواعيا عبر المحتوي بحيث تتضمن 
خبرات تعمل عمى حل كثير من المشكلبت الإنسانية المعاصرة التي سببيا عدم الألفة والاحترام وعدم 

 التاليةعمى تحقيق الأىداف  التعميميالناس. ووفقاً لذلك تقوم ثقافة السلبم في المنيج  التعايش الإيجابي بين
 .(28:1422الخطيب: )
 .التعميمثقافة السلبم بالمناىج والكتب الدراسية في مختمف مراحل مؤسسات  إشاعة-1
والحضارية  يخيةالمفاىيم المغموطة والمحرفة حول الآخرين في مختمف الشؤون الثقافية التار  تصحيح-2

 .والسياسية والاقتصادية والاجتماعية والتربوية
علبء قيمة ومكانة زيادة-3 الإنسان عمى  مساحة الاحترام والتعاون بين الناس من أجل إحلبل التسامح وا 

 .الأرض، والقضاء عمى التعصب والانفلبت
والخصوصيات  ثقافة الييمنة والنفوذ والغزو والاستعمار الثقافي بثقافة التكامل واحترام اليويات استبدال -4

 (11:2000محسن: المناىج في نشر ثقافة السلبم الآتي ) لدور-محسن –ويضيف  الثقافية.
 والقيم الاجتماعية وتعزيز مبدأ المواطنة والسلبم. لمدينمفاىيم صحيحة  غرس-1
الفكري الإبداعي الذي يركز عمى إخراج القدرات الإبداعية وتنمية الميارات  التعميميسمي  بما الاىتمام-2

 التي تشجع الطلبب عمى المشاركة والتعبير وما يسيم في تكوين التعميمية الأسإلىبالابتكارية، باستخدام 
من تبني مبدأ  الكم. ولابدعمى الكيف وليس  التعميمالشخصية المستقيمة والسوية حيث يركز ىذا النوع من 
 نتايج إيجابية: عميوالحوار والمناقشات المفتوحة كأسموب لمتدريس وىذا يترتب 

بما يدعم التفتح الذىني ويعزز روح الألفة والحب بين الناس عمى أساس  التعميميةتشكيل المناىج  إعادة-أ
 .أنساني بعيدا عن الخلبفات المذىبية

الآخر وتدريب الطمبة  والتسامح، وقبولاىج الدراسية، والتي تركز عمى العدل قيم السلبم في المن تضمين-ب
حلبل السلبم والأمان ويرى الباحث أن المناىج بدون معمم متفيم   .عمى نشر ىذه الثقافة ونبذ العنف وا 

 الوسايل ىلأىمية ثقافة السلبم ودورىا في استقرار المجتمع ويسعي جاىدا لغرسيا في نفوس طلببو بشت
 ذات نطاق ضيّق تنحصر في الجانب المعرفي الأكاديمي.   تمقينيةستكون عممية  لديوالمتاحة 

 ثانياً: ثقافة السلام
 تعريف ثقافة السلام-1

ويستعار بيا  (85:1972الرازي: أ/ الثقافة لغة: تعني الحذق والتمكين وثقف الرمح أي قومو وسواه )أبوبكر 
 لمبشر فيكون الشخص ميذباً ومتعمما ومتمكنا من العموم والفنون والآداب
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م الأخلبقية والرؤى والأفكار وتحويميا إلى معايير لتغيير الواقع يالثقافة عممية من المفاىيم والق التعريف:
ظ كيان المجتمع واستمرار الاجتماعي والسياسي والاقتصادي والارتقاء بو إلى الأفضل والأنفع لتعمل عمى حف

أىم مبادئ  نوم بالجيد.ذلك إلا  يتأتىيتو وتغذيتو بعناصر الحياة التي تؤمّن مسيرتو لفتح ما ىو مغمق ولا 
 (6:2016نشر ثقافة السلام ما يمي:)الخراشي:

 التنمية المستدامة. تحقيق-2          من أجل السلبم. التعميم توظيف-1
 الاجتماعيالتضامن  تعزيز-4  الشباب وتعزيز طاقاتيم الإبداعية. تمكين-3
 حقوق الإنسان حماية-5
 ثقافة السلام أنواع-2
 والتسميم، الأمان( والعافيةمصدر)السمم( ويأت اسمًا بمعنـى ) السلبم من: أما مفيوم السلام لغة - أ

 (.289، ص 1995منظور،  )ابنوالسلبمة والصـمح 
 صداقة، وسيادةالأمن والطمأنينة والويام وأن يعيش الناس في سلبم وفي حالة مودة أو اصطلاحا:  - ب

ويرى الباحث أن السلبم يعني غياب    (66:1968البعمبكي: حكم القانون والكف عن القتال وعقد الصمح )
والمودة والمحبة العنف ونزع السلبح والخلبفات بين أفراد الأسرة الواحدة ونشر الأمن والطمأنينة والسكينة 

’ العقديةمتعددة ويمكن تحقيقو من خلبل منيج شامل لكل أبعاد النظم  وأساليبداخل الفرد بطرق 
  ، والسياسية والتربوية.والاجتماعية، والاقتصادية

ىي شعور بالأمن والأمان والرضا عن نفسو والاطمينان عمى مستقبمو،  )الفردي( السلبم النفسي ثقافةأولًا: 
(. 59:2016نسرين: )الداخمي وىي الحالة التي يتصالح فيو الفرد مع نفسو ويشعر من خلبليا بالاستقرار 

( أن السلبم النفسي يعني "حالة نفسية يشعر فييا الإنسان 107:1994)مرسي: وفي ىذا المنحى ذكر 
 رتياح عندما يكون حسن الخمق" بالرضا والا

شباع الدوافع، 56:2000عمى: ) عرفياكما  ( بأن السلبم النفسي "يتضمن السعادة مع النفس والرضا عنيا، وا 
 ر". وأشاوالحاجات الداخمية والثانوية المكتسبة من خلبل مراحل العمر المختمفة مع مراعاة حاجات الآخرين 

 (:17:2000الصنيع: تحقق ب:)الصنيع بأن السلبم النفسي لمفرد ي
 الطاقات الكامنة في النفس. تحقيق-2      النفس معرفة صحيحة وواقعية. معرفة-1
 واقعياً،إدراك النفس لمعالم إدراكاً -4               في اتخاذ القرارات. الاستقلئلىة-3

الفرد مع ذاتو وسرعة اندماجو في المجتمع الذي يسكن في  حالفردي: "تصال ويرى الباحث أن السلبم النفسي
 ويتفاعل معو والتمتع بصفاء النفس ونقاء السريرة"
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 /)الاجتماعي(ثانياً: ثقافة السلام الأسري
 (ه: 20:امنظور ون وأىل بيتو. :)ابن قربالدرع الحصينة. عشيرة الإنسان ورىطو الأالأسرة لغة: 

بعقد قايمة عمى إشباع الشيوة الجنسية لدى الطرفين وينتج أولاداً من وامرأة علبقة بين رجل اصطلاحا: -
 تعميم(" أن الأسرة "ىي المحطة الأىم في 33:1996-30أورد )سالم:  خلبليا يتكاثرون ويعمرون الأرض.

ن كل من القيم ، ومن خلبليا تتجسد معاني التكافل والمحبة والأخوة والاعتصام وبيا ي بني المجتمع وي حمي م
يحاول زعزعة السلبم والاستقرار والأمن" كما تمثل المحضن الطبيعي لحماية الأبناء ونشر ورعايتيم وتنمية 

حيث تمثل الأساس في بناء ونشر الأفراد  الأول لممجتمعأجسادىم وعقوليم. وبما أن الأسرة ىي البناء ونشر 
 والعنف، وتشتتويخمو من النزاعات والخلبفات فإن السلبم أساس استقرارىا وباستقرارىا يستقر المجتمع 

ويرى الباحث أن السلبم الأسري ىي كل ما يحض عمى التمسك  الأبناء ونشر وانغرافيم نحو الجريمة.
بالمحبة والتعاون والرضا بين أفراد الأسرة الواحدة والبعد عن الكراىية والحقد والعنف بين أفرادىا وشعور الفرد 

 الأسرة.  بالأمن والأمان داخل
ىو ذلك التعايش والاستقرار التام بين الشعوب وأعراق ومناطق مختمفة نتيجة التفاىم  ثالثاً: السلام المجتمعي:

عنف وحسن الجوار واحترام الرأي الآخر وتقبل تعايش الأقميات مع بعضيا وحل المشاكل بالاتفاق دون 
ستقرار والأمن والعدل الكافل لحقوق الأفراد في ويتغذى السلبم المجتمعي بتوافر الا (.13:1990الغروي: )

("ويراد بو توفر الأمن والاستقرار والتعايش السممي بين 33:2010مجتمعِ ماو بين مجتمعات أو دول)البدوي:
أفراد المجتمع في الدولة والعدل بينيم في الحقوق والواجبات ولو بالغ الأثر في بناء ونشر المجتمع والمحافظة 

قدراتو كما أن السمم الاجتماعي يأخذ حكم الوجوب عمى الدولة والأفراد كل في موقعو حيث و وصون ميعم
(  116:2015تضافرت الجيود والنصوص الشرعية عمى وجوب إعمالو تحقيقاً لممصمحة العامة")المؤمني:

ل للآخر ويضيف الباحث أن كل الأنواع الثلبثة متداخمة ومتشابكة مع بعضيا البعض وكل واحد يؤثر ويكم
 .فمنيج المعمم التركيز عمى جميع الأنواع وصولًا لتحقيق ثقافة سلبم شاممة المعاني

 حيث لابد من: تتحقق بالتعميمتعزيز ثقافة السلبم بكل أنواعيا  أساليبويرى الباحث أن 
والمعممين ومدراء المدارس والمنظمات غير الحكومية وقادة الشباب،  والتعميمزارة التربية بو  تدريب الموظفين -

 .عمى المضامين والميارات اللبزمة لتعزيز ثقافة السلبم
 والكتب المدرسية.  التعميميةإدخال مفاىيم ثقافة السلبم والأعنف وحقوق الإنسان في مواد المناىج الدراسية  -
المحمي في إطار تعاوني لتحديد معني ثقافة السلبم وكيفية تعزيزىا تعزيز الدور الفعّال للؤسرة والمجتمع  -

  .سلبملم في السياق المحمي
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 الدراسات السابقة
التعرف عمى دور معمم المرحمة الثانوية في تعزيز قيم  إلىالدراسة  تىدفم(: 2017دراسة العنزي ) -1

عمى وجود فروق في  فالمواطنة لدى طلبب المرحمة الثانوية من وجية نظر المشرفين التربويين. والتعر 
كانت من  ةالتخصص(.استخدم الباحث المنيج الوصفي. العين -عزى ل)الخبرةاستجابات عينة الدراسة ت  

المشاركة -الانتماء –كانت الاستبانة حيث شممت المجالات الآتية )الولاء  ةدا( والأ80المشرفين وعددىم)
معمم المرحمة الثانوية في تعزيز قيم المواطنة لدى طلبب المرحمة الثانوية.  ردو  النتايج: مالاجتماعية( أى

فروق في  عدم وجودخبرة الأطول )أكثر من عشر سنوات(،وجود فروق تبعا لمتغير الخبرة لصالح ال،ةاليع
 استجابات أفراد العينة تعزى لمتغير التخصص.

الى التعرف عمى درجة امتلبك معممي التربية الإسلبمية لقيم  ىدفت الدراسة (:2016الناجم ) دراسة -2
بالمممكة العربية  ، ودورىم في تنميتيا بالمرحمة الثانوية من وجية نظر المشرفين التربويينالدينيالتسامح 

( مشرف تربوي، وتوصمت الدراسة الى نتايج 50( معمم و)200السعودية. اشتممت عينة الدراسة عمى )
)متوسطة(، وأما دورىم في تنمية قيم الدينيتوضح أن درجة امتلبك معممي التربية الإسلبمية لقيم التسامح 

 ة(.التسامح لطمبة المرحمة الثانوية فقد حصل عمى درجة )ضعيف
ىدفت الدراسة التعرف عمى أراء الصفوف الابتدايية في تركيا حول الجوانب : (2011دراسة أدمير)  -3

المختمفة في مفيوم السمم و ثقافة السلبم من حيث المشاكل ،التوقعات، والاقتراحات استخدم الباحث المقابمة 
: اليةالتي توصمت الدراسة لمنتايج ( معمماً ومعممة بشكل تطوع13كأداة لجمع المعمومات ،شارك في البحث )

التركيز عمى ف اىتمامات  فيما يتعمق بالسلبم العالمي والوطني والذاتي وسط لدييمالمعممين المشاركين 
الامتحانات قمل من الاىتمام بعممية نشر ثقافة السلبم بالصورة المطموبة، لدى المعممين مستويات منخفضة 

 بثقافة السلبم.من الوعي، والميارات ذات الصمة 
( : ىدفت الدراسة إلى التعرف عمـى مـدى قيـام معمـم المرحمـة الثانوية بمدينة ىــ٧٢٤١دراسة الـصائغ) -4

الرياض بـدوره فـي تنمية القـيم الخمقية لـدى طلببـو وذلـك مـن وجيـة نظـر المعممين ومدبري المـدارس الثانوية 
ك الـدور، والى مـدى الاخـتلبف فـي وجيـات نظـر المعممين حول قيام والتعرف عمـى معوقـات قيـام المعمـم بـذل

المعمـم بـدوره فـي تنمية القـيم الخمقية بالمرحمة الثانوية ومعوقـات قيامو بيـذا الـدور وفـق متغيرات الدراسـة 
ـر كـل مـن )التخـصص، نـوع المؤىـل، سـنوات الخبـرة( كمـا ىـدفت إلـى الكـشف عـن اخـتلبف وجيـات نظ

بمدينة الرياض بدوره في تنمية القيم  نلمبنيالمعممين والمدرين حـول مـدى قيـام معمـم المرحمـة الثانوية العامة 
  لدراستو أىم النتايج:وقد استخدم الباحث المنيج الوصفي التحميمي و الاستبانة كـأداة .الخمقية لدى طلببو
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 الخمقية بالمرحمة الثانوية بمدينة الرياض عمـى درجـات  تنمية القيم المعمـم فـي دور-1
 .ةجدا أو كبير  يرهكبموافقـة 

في تنمية القيم  فـروق ذات دلالـة إحصايية فـي اسـتجابات المعممين حـول معوقـات قيـام المعمـم بـدوره وجـود-2
 .الخمقية لدى الطلبب بحسب متغير الخبرة

 ين والمدرين حـول مـدى قيـام المعمـم بـدوره فـي تنمية القـيمفروق بين استجابات المعمم وجود-3
 .الخمفية في جميع المحاور الخمسة لصالح المعممين

ىدفت الدراسة الى معرفة مدي مساىمة معممي الدراسات الاجتماعية في :(1998عبيدات ) دراسة -5
الأساسي أستخدم الباحث المنيج الوصفي والأداة كانت الاستبانة.  التعميمترسيخ القيم الاجتماعية لدى طمبة 

 :ةاليالتوتوصمت الدراسة لمنتايج 
 المعممون يسيمون في ترسيخ القيم الاجتماعية الخاصة بالأسرة بدرجة كبيرة جدا. -
 المعممون يسيمون في ترسيخ القيم الاجتماعية الخاصة بالمجتمع بدرجة كبيرة. -
 .التعميميمستواىم  باختلبفتختمف  الاجتماعيةب لمدي مساىمة المعممين في ترسيخ تقديرات الطلب -

 عمى الدراسات السابقة التعميق
ثقافة  غرسقبل الباحثين لموضوع  من لتْ ذِ من خلبل الدراسات السابقة يتضح أن ىنالك جيوداً عممية ب       

 الدراسات السابقة في الآتي:مع ة اليالدراسة الح اتفقت الطلبب: حيثالسلبم لدى 
 (1427)دراسةالصايغ:ضرورة قيام المعمم بدور فاعل في نشر ثقافة السلبم والقيم المرتبطة بو  -
 (1998دراسة عبيدات:)يتفاوت المعممين في أداء واجبيم تجاه نشر عممية السلبم.  -

افة السلبم )النفسي والأسري عن الدراسات السابقة أنيا ركزت عمى أنواع ثق ةاليالحالدراسة  اختمفت
وأفراد العينة وأدوات  والمكان.فييا  يتْ رّ جْ البيية التي ا  ، وأيضا والمجتمعي ودور المعمم في نشرىا مجتمعو(

 .النظري واختيار المنيج الملبيم الإطاراستفاد الباحث من الدراسات السابقة في اثراء  الدراسة
جراءاتيا  ثالثاً: منيجية الدراسة وا 

 : استخدم الباحث المنيج الوصفي التحميمي لأنو الأنسب لمدراسة ولو فوايد عديدة منيا:منيج الدراسة-1
 (105:1999شحادة: )
 أو حادثة. أوحالوتزويد الباحث بحقايق ومعمومات وبيانات دقيقة عن واقع ظاىرة ما  أ/
 .الباحث ا ينشدهم وتفسيره. وىذاتوضيح العلبقات بين الظواىر المختمفة وتحميميا  ب/
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إدارية أبو  الثانوية بوحدةيتكون المجتمع الأصمي لمدراسة من معممي ومعممات المرحمة  :الدراسة مجتمع-2
الثانوية إدارة المرحمة  يية( معمماً ومعممة حسب إحصا260عشر التابعة لمحمية الحصاحيصا والبالغ عددىم )

 بإدارية وحدة أبو عشر .
( 70)اأختار الباحث عينة الدراسة من المجتمع الكمي بالطريقة العشوايية قوامي الدراسة: عينة-3

 (معممة/اً معمم
 )النوع( و)الخبرة( يريمتغيوضح العينة حسب  الدراسة:لعينة  الديموغرافيةالمتغيرات  (1جدول )

عزي الباحث ذلك إلى قمة الرواتب والظروف ي  ( أن عدد الإناث أكثر من الرجال 1يلبحظ من خلبل الجدول )
المعممات وفي مجال ى إلى زيادة نسبة مما أدّ  بالتدريس.العمل  ونالاقتصادية بالنسبة لممعممين لذلك لا يفضم

 ثر.أكثر نسبة ربما أن نسبة التعيين قميمة أو الذين غادروا المينة ك   ( ىم10-5الخبرة أن أصحاب )
ة لمحصول عمى البيانات والمعمومات اللبزمة لموضوع الدراسة كأداة رييس الاستبانة: أداة الدراسة":-4

موضوع  العينة حولييدف إلى قياس رأى أفراد  ةانتباسوتحقيقًا لمغرض السابق للبستبانة قام الباحث بتصميم 
 من قسمين: الاستبانةالدراسة. وتكون 

البيانات الشخصية المتعمقة بوصف  وىي: ويشتمل عمى البيانات الخاصة بأفراد عينة الدراسة: القسم الأول 
 /الخبرة2نوعال/ 1:وىيعينة الدراسة 
 ( عبارة تمثل محاور الدراسة وفقاً لما يمي:33وعدد ): ويشتمل ىذا القسم عمى ثلبثة محاور القسم الثاني

المحور الأول: متوقع يقيس: دور المعمّم في غرس القيم والمبادئ التي تساعد في بناء ونشر ثقافة السلبم 
 عبارة( 11المتعمقة بالسموك الفردي لطالب المرحمة الثانوية من وجية نظر المعمّمين )

المحور الثاني: متوقع يقيس: دور المعمّم في غرس القيم والمبادئ التي تساعد في بناء ونشر ثقافة السلبم 
 ( عبارة11المتعمقة بالسموك الاجتماعي لطالب المرحمة الثانوية من وجية نظر المعمّمين)

 الخبرة النوع المتغير
 10أكثر من  10إلى5 5أقل من  أنثى ذكر 

 21 42 7 44 26 التكرار
 30.0 60.0 10.0 62.9 37.1 النسبة

 70 70 مجموع التكرارات
 100% مجموع النسب
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د في بناء ونشر ثقافة السلبم المحور الثالث: متوقع يقيس: دور المعمّم في غرس القيم والمبادئ التي تساع
 ( عبارة11المتعمقة بالانتماء لموطن لطالب المرحمة الثانوية من وجية نظر المعمّمين )

المظير العام أو الصورة الخارجية من حيث المفردات  للبستبانة: ىوصدق الظاىري ال :صدق أداة الدراسةأ/
وكيفية الإدارة وصياغتيا ومدى وضوح ىذه المفردات ولمتأكد من الصدق الظاىري تم عرض الاستبانة في 

والمناىج وطرايق التدريس وعمم النفس والمغة  التعميمصورتيا الأولية عمى عدد من المحكمين في تكنولوجيا 
بموضوع  ملبمتياأكد من صدق الاستبانة من حيث وضوح عباراتيا وسلبمة لغتيا ومدى العربية، وذلك لمت

وتحديد ما يرونو مناسباً بالحذف أو الإضافة أو التعديل وقد تم تعديل فقرات الاستبانة وفقا لما ورد  البحث،
 من أراء المحكمين.

 مماثمة،ا استخدم مرة واحدة تحت ظروف ثبات الأداة: يقصد بالثبات أن يعطي المقياس نفس النتايج إذا مب/
ويعني الثبات أيضا إذا ما طبق اختبار ما عمى مجموعة من الأفراد ورصدت درجات كل منيم، ثم أعيد 
تطبيق الاختبار ثباتا تماما كما يعرف الثبات أيضا بأنو مدى الدقة والاتساق لمقياسات التي يتم الحصول 

 (. 39: 2011 شريف،مما يقيسو الاختبار ) عمييا
 الثبات.استخدم الباحث معامل الارتباط لبيرسون بواسطة التجزية النصفية لحساب 

 ( معاملبت الارتباط والصدق والثبات لممقياس2جدول رقم )
 الصدق الثبات معامل الارتباط عدد العبارات المحور
 0.72 0.52 **0.565 11 السموك الفردي لمطالب

 0.71 0.512 **0.810 11 السموك الاجتماعي لمطالب
 0.70 0.494 **0.440 11 الانتماء لموطن
 0.71 0.507 0.605 33 المقياس ككل

 لممقياس:الخصايص القياسية 
 ( معاملبت ارتباط عبارات محاور المقياس3جدول رقم )

 عبارات المحور الثالث عبارات المحور الثاني عبارات المحور الأول الرقم
1 0.170 0.410** 0.170 
2 0.289* 0.674** 0.359** 
3 0.418** 0.304* 0.496** 
4 0.278* 0.488** 0.286* 
5 0.268* -0.032- 0.576** 
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( أن )الأداة(الاستبانة التي تم استخداميا كأداة لجمع المعمومات تتسم 3( و)2خلبل جدول رقم ) يتضح من
التي البيانات الميدانية  الدراسة لجمعبدرجة جيدة من الصدق والثبات وتفي بمتطمبات تطبيقيا عمى أفراد عينة 

 في التوصل لنتايج الدراسة استخدمتيا
 ( المحك المعتمد في حساب اتجاه استجابات المفحوصين4رقم ) راسة: جدوللمدالمحك المعتمد 

 
 
 
 

الباحث لتفسير نتايج الدراسة والحكم عمى مستوى الاستجابة عمى ترتيب المتوسطات الحسابية عمى  اعتمد
لمدراسة مستوى الأبعاد ومستوى الفقرات في كل بعد, وقد حدد الباحث درجة الموافقة حسب المحك المعتمد 

-2-3درجات المقياس ), من خلبل حساب المدى بين ثلبثيالمحك في الدراسة عمى تحديد التدرج ال يعتمد
( وبعد ذلك يتم 0.80= 2.3( ومن ثم تقسيمو عمى اكبر قيمة في المقياس لمحصول عمى الخمية أي )1

إضافة ىذه القيمة إلى أقل قيمة في المقياس )بداية المقياس( وىي واحد صحيح, وذلك لتحديد الحد الأدنى 
 علبه.ا ( 4رقم ) دولليذه الخمية وىكذا أصبح طول الخلبيا كما ىو موضح في الج

 الإحصائية الأساليب
( SPSSلقد تمت معالجة البيانات باستخدام الحاسوب بواسطة برنامج الرزم الإحصايية لمعموم الاجتماعية ) 

 :ةاليالتبيدف التحقق من صدق وثبات الأداة واختبار صحة فرضيات الدراسة وذلك بالطرق الإحصايية 
: معامل ارتباط بيرسون: استخدم لمكشف عن صدق الإحصائية لاختبار صدق وثبات الأداة باليالأس

لمكشف عن صدق  مستقمتين: استخدم)ت( لمفروق بين متوسطي مجموعتين اختبأ-الاتساق الداخمي للؤداة، 
 التحميل التمييزي.

6 0.092 0.211 0.645** 
7 0.307** 0.494** 0.453** 
8 0.454** 0.561** -0.127- 
9 0.321* 0.573** 0.310** 

10 0.298* 0.388** 0.660** 
11 0.140 0.276* 0.231 

 الاتجاه المتوسط المرجح
 قميمة بدرجة 1.66-1.00
 بدرجة متوسطة 2.33-1.67
 كبيرة بدرجة 3.00-2.34
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حساب المتوسطات  ،حساب التكرارات والنسب الميوية لوصف عينة الدراسة ،الإحصائية  باليالأس. 2
، لحساب ثبات أداة الدراسة Alphacronbachلتحميل  T-Test المعيارية اختبار والانحرافاتالحسابية 
 لتحميل النتايج النيايية.  T-Testاختبار 

 رابعاً: عرض وتحميل وتفسير النتائج
دور المعّمم في غرس الآداب والأخلاق التي تساعد في بناء ونشر ثقافة  السؤال الأول: ما درجة تحقق -1

 من وجية نظر المعممين؟ السلام المتعمقة بالسموك الفردي بالمرحمة الثانوية
 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعبارات المحور الأول5جدول رقم )

الوسط  الاستجابات عبارات المحور الأول م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الاتجاه
 قميمة متوسطة كبيرة

عن  لمتعبيريتيح المعمّم لمطلبب الفرصة  1
 آراييم أثناء الدرس ليشعروا بالأمن والسلبم 

28 33 9 2.2714 
 

.67933 
 

 متوسطة
40.0 47.1 12.9 

استراتيجيات لمتدريس تعتمد  يستخدم المعمم 2
عمى التعاون لغرس وتنمية أبعاد التسامح 

شاعة ثقافة السلبم  وا 

17 53 - 
2.2429 .43191 

 متوسطة
24.3 75.7 - 

يعمل عمى تكوين حمقات نقاش داخل  3
 قاعة الدرس.

26 44 - 2.3714 
 

.48668 
 

 كبيرة
37.1 62.9 - 

 ينالد يذكر الطلبب بقيمة السلبم في 4
 الإسلبمي

 كبيرة 49844. 2.4286 - 40 30
42.9 57.1 - 

أراء الآخرين  وتقديرعمى احترام  التأكيد 5
 أثناء الحوار.

58 12 - 2.8286 
 

.37960 
 

 كبيرة
82.9 17.1 - 

 كبيرة 50176. 2.5429 - 32 38 يحذر الطلبب من تبني سموك العنف 6
54.3 45.7 - 

الطلبب عمى الاعتراف بالأخطاء تدريب  7
 الشخصية

28 40 2 2.3714 
 

.54298 
 

 كبيرة
40.0 57.1 2.9 

يغرس حب الخير للآخرين في نفوس  8
 الطلبب

17 49 4 
2.1857 .51900 

 متوسطة
24.3 70.0 5.7 

يحث الطلبب عمى تكوين علبقات  9
 شخصية متينة متبادلة

15 50 5 2.1429 
 

.51880 
 

 متوسطة
21.4 71.4 7.1 
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: -( تشير إلى أن اتجاه المفحوصين نحوىا قميمة 11( نجد أن العبارة رقم )5من خلبل نتايج الجدول رقم )
يجابية لغرس قيم التسامح والاحترام المؤدّية لنشر ثقافة السلبم ) يستخدم  (7.1المعمّم قنوات اتصال فاعمة وا 

أراء الآخرين أثناء الحوار ونتيجة المحور  وتقديرعمى احترام  التأكيد( 82.9( شكمت أعمى نسبة )5والعبارة )
الب الأعم يركز عمى الجانب الأكاديمي الباحث ىذه النتيجة أن المعمم في الغ ويفسر-ككل بدرجة متوسطة 

)متوسطة. ككل داخل غرفة التدريس وأن الطلبب ىدفيم ما يؤدي لإحراز الدرجات. بدليل نسبة المحور 
واختمفت مع دراسة    (2016و)الناجم: (2011:)أدميرالنتيجة مع دراسة  (. اتفقت2.31بوسط حسابي بمغ )

 .(2011:)الصايغ
الثاني: ما درجة تحقق دور المعّمم في غرس الآداب والأخلاق التي تساعد في بناء ونشر ثقافة  السؤال-2

  من وجية نظر المعممين؟ السلام المتعمقة بالسموك داخل الأسرة والمجتمع بالمرحمة الثانوية
 الثاني:( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعبارات المحور 6جدول رقم )

يحث الطلبب عمى التكيف مع المحيط  10
 الذي يعيشون فيو

 كبيرة 60519. 2.5571 4 23 43
61.4 32.9 5.7 

يستخدم المعمّم قنوات اتصال فاعمة  11
يجابية لغرس قيم التسامح والاحترام  وا 

 المؤدّية لنشر ثقافة السلبم

5 29 36 
1.5571 
 

.62868 
 

 قميمة
7.1 41.4 51.4 

السلبم  افةتقنتيجة المحور الأول تقدير درجة دور المعممين في غرس قيم ومبادئ 
 المتعمقة بالسموك الفردي  لدى الطلبب

 متوسطة 14248. 2.3182

الوسط  الاستجابات الثانيعبارات المحور 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الاتجاه
 قميمة متوسطة كبيرة

يشجع الطلبب عمى رد الحقوق إلى  1
 أصحابيا.

38 25 7 2.4429 
 

.67321 
 

 كبيرة
54.3 35.7 10.0 

ينبو الطلبب إلى ضرورة تماسك الأسرة عن  2
والالتزام بقيم الإسلبم  الوالدينطريق طاعة 

 الداعمة لثقافة السلبم.

20 48 2 
2.2571 .50176 

 متوسطة
68.6 28.6 2.9 

أفراد  التسامح بينيعمل عمى نشر ثقافة  3
 نييالمجتمع بتنوعو العرقي والد

27 28 15 2.1714 
 

.76084 
 

 متوسطة
38.6 40.0 21.4 

بين إلى أىمية التراحم والتعاطف  يوجييم 4
 أفراد المجتمع.

 كبيرة 53141. 2.5143 1 32 37
52.9 45.7 1.4 

 2.4571 1 36 33 تنمية حب المشاركة مع زملبييم 5
 

.52985 
 

 كبيرة
47.1 51.4 1.4 
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( تشجيع الطلبب عمى الاشتراك في منظمات 6نجد أن العبارة رقم ) (6)من خلبل نتايج الجدول رقم       
( يعمل عمى 9ة تشير إلى أن اتجاه المفحوصين نحوىا قميمة والعبارة رقم )يرىالمجتمع المدني والجمعيات الخ

ووسط حسابي بمغ 65.7المفحوصين نحوىا كبيرة )نسبة اتجاهالتأكيد بمبادئ وقيم تحث عمى التعايش السممي 
( ونتيجة المحور ككل متوسطة. ويفسر الباحث ىذه النتيجة أن المعمم يؤدي دوره لكن مسألة التنفيذ 2.62

تتوقف عمى ممارسة الطلبب ومن خلبل النتيجة يمكن القول بأنيا لا بأس بيا ولكن دون المطموب لأن ثقافة 
مع دراسة  ختمقتواه( 1427:دراسة )الصايغ. اتفقت النتيجة مع ءشيالسلبم الأسري أساس كل 

 .(1998)عبيدات:

ما درجة تحقق دور المعّمم في غرس الآداب والأخلاق التي تساعد في بناء ونشر  الثالث:السؤال  -3
  من وجية نظر المعممين ثقافة السلام المتعمقة بالانتماء لموطن بالمرحمة الثانوية

 الثالث( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لعبارات المحور 7جدول رقم )

تشجيع الطلبب عمى الاشتراك في منظمات  6
 الخيريةالمجتمع المدني والجمعيات 

 قميمة 68721. 1.6143 35 27 8
11.4 38.6 50.0 

يمفت  المعمّم انتباه الطلبب لتقديم يد العون  7
 لزملبييم

36 33 1 2.5000 
 

.53161 
 

 كبيرة
51.4 47.1 1.4 

يحثيم عمى نبذ التزمت المذىبي وتقوية  8
 أواصر الوحدة والتعايش السممي

31 36 3 
2.4000 .57483 

 كبيرة
44.3 51.4 4.3 

بمبادئ وقيم تحث عمى يعمل عمى التأكيد  9
 التعايش السممي وترسخ مبدأ وثقافة السلبم.

46 22 2 2.6286 
 

.54298 
 

 كبيرة

65.7 31.4 2.9 
ني والعرقي يتوضيح احترام التنوع الثقافي والد 10

 بين زملبيو
 كبيرة 55355. 2.5714 2 26 42
60.0 37.1 2.9 

 2.0000 2 66 2 احترام أراء الآخرين 11
 

.24077 
 

 متوسطة
2.9 94.3 2.9 

السلبم المتعمقة  ثقافةنتيجة المحور الثاني تقدير درجة دور المعممين في غرس قيم ومبادئ 
 الطلبب والمجتمع لدى داخل الأسرة بالسموك

2.2000 
 

 متوسطة 57986.

الوسط  الاستجابات عبارات المحور الثالث م
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الاتجاه

 قميمة متوسطة كبيرة
 2.8857 6 44 20 يشجّع الطلبب عمى التمسك بالثوابت الوطنية 1

 
.36287 
 

 كبيرة
28.6 62.9 8.6 

والممتمكات  عمى المرافقيوعي الطلبب بأىمية الحفاظ  2
 العامة

63 6 1 
2.8814 .37769 

 كبيرة
90.0 8.6 1.4 
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نالتا أعمى النسب والمتوسطات الحسابية  (4)(2)( 1( نجد أن العبارة رقم )7من خلبل نتايج الجدول رقم )
ونسبة المحور ككل )متوسطة(ويفسر 1.95بوسط حسابي بمغ  28.6( نالت أدني النسب 6بينما العبارة رقم )

يعطييا المعمم اعتبارا لكن زحمة  بالانتماء لموطن تعمقةالباحث ىذه النتيجة إلى أن نشر ثقافة السلبم الم
( اختمفت مع 1998اتفقت نتايج الدراسة  مع دراسة عبيدات العمل الأكاديمي كانت أكبر بدليل نسبة المحور 

 ( .2017دراسة ) العنزي 

 

 

يبث روح الوطنية لدى الطلبب من خلبل تعزيز  3
 النظرة الإيجابية لموطن

 

62 7 1 
2.0857 
 

.32938 
 

 متوسطة
88.6 10.0 1.4 

التدريس نماذج لشخصيات وطنية  يقدّم أثناء عممية 4
حّت من أجل الوطن في مختمف المجالات  عممت وض 

 للبقتداء بيا( عممية- اقتصادية-سياسية)

 كبيرة 54904. 2.4000 1 62 7
10.0 88.6 1.4 

 2.2571 2 38 30 يغرس روح المواطنة نحو العمل الوطني 5
 

.50176 
 

 متوسطة
42.9 54.3 2.9 

عمى ضرورة تغميب المصمحة العامة عمى يؤكد  6
 المصمحة الشخصية

 متوسطة 43504. 1.9565 2 48 20
28.6 68.6 2.9 

يعزز النظرة الإيجابية نحو قيم العمل والإنجاز لرفعة  7
 الوطن محمياً وخارجياً 

5 57 8 
2.1714 
 

.37960 
 

 متوسطة
7.1 81.4 11.

4 
ووطنيم لممشاركة  يبصر الطلبب بمشكلبت مجتمعيم 8

 بالرأي في حميا
12 58 - 

1.9571 .31557 
 متوسطة

17.1 82.9 - 
يوعي الطلبب بالتحديات التي تواجو المجتمع وكيفية  9

 مواجيتيا
2 63 5 2.2143 

 
.44698 
 

 متوسطة

2.9 90.0 7.1 
 متوسطة 31819. 1.9857 1 53 16 يوعي الطلبب بحقوق وواجبات المواطن والتمسك بيا 10

22.9 75.7 1.4 
 2.3234 4 63 3 يغرس في الطلبب أن يكون الولاء لموطن أولًا وأخيرا 11

 
.21814 
 

 متوسطة
4.3 90.0 5.7 

السلبم المتعمقة بالانتماء  تفتفةنتيجة المحور الثالث تقدير درجة دور المعممين في غرس قيم ومبادئ 
 لموطن لدى الطلبب

2.2721 
 

.13161 
 

 ةمتوسط
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 قياس كآفة المحاور -(8جدول رقم )

انحصرت نتيجتو في  ي( ومن خلبل المقارنة في القسم الأخير الذ 8من خلبل نتيجة الجدول رقم )       
دور المعّمم في غرس الآداب والأخلبق درجة تحقق عقد المقارنة بين كآفة المحاور نجد أن النتيجة بينت أن 

كانت  من وجية نظر المعممين التي تساعد في بناء ونشر ثقافة السلبم   لكافة المحاور بالمرحمة الثانوية
 .( 8(.استناداً لنتيجة الجدول )2.30)متوسطة( بوسط حسابي )

يرى الباحث أن عممية تأىيل الطلبب فكرياً وعممياً ليس ىو اليدف الأساسي من العممية التعميمية بل ىناك 
أمر أىم وىو تشكيل السموك الفردي والاجتماعي والوطني المشبع بثقافة السلبم التي تحقق الاستقرار في كآفة 

ب إلىن البيية الدراسية ، والمناىج التعميمية وأسالجوانب كما يرى أن التعميم ىو الأىم في نشر ثقافة السلبم ؛لأ
الطلبب  ىتقديم المادة العممية ،والعلبقة التي تربط المعمم مع الطالب ، كميا تمعب دوراً عظيماً في بمورة رؤ 

يؤدي لنيضة المجتمع وتطوره فعميو يأمل الباحث أن ييتم  انحو ثقافة السلبم حتي تصبح واقعاً معاشاً مم
اتفقت  الإخوة المعممون بنشر ثقافة السلبم جنبا لجنب مع الأكاديميات حتي يكون دورىم أكبر من )الوسط(.

 م( 2011النتيجة مع دراسة أدمير )

 

 

 الدرجة المعياري الانجراف الوسط الحسابي المحور الرقم
 متوسطة 14248. 2.31 بالسموك الفرديقيم ثقافة السلبم المتعمقة  1
 متوسطة 21814. 2.20 قيم ثقافة السلبم المتعمقة بالسموك الاجتماعي 2
 متوسطة 16131. 2.27 بالانتماءقيم ثقافة السلبم المتعمقة  3
قيمة درجة تحقق دور المعّمم في غرس الآداب  4

والأخلبق التي تساعد في بناء ونشر ثقافة السلبم   
المحاور بالمرحمة الثانوية من وجية نظر لكافة 

 المعممين

 متوسطة 10945. 2.30
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في غرس الآداب في درجة تحقق دور المعّمم ىنالك فروق ذات دلالة إحصائية  لى السؤال الرابع: -4
الفردي، الأسري/الاجتماعي، بالسموك ) والأخلاق التي تساعد في بناء ونشر ثقافة السلام المتعمقة

 الخبرة ولمنوع أإدارية أبو عشر )محمية الحصاحيصا( تُعزي  الثانوية بوحدةبالمرحمة  الانتماء لموطن

 ( نتيجة اختبار )ف( لمفروق في تقدير دور المعمم في غرس قيم ومبادئ ثقافة السلام 9جدول رقم )

 .النوع تبعا لمتغير

المتوسط  المتغير المحور
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

F  مستوى
 الدلالة

قيمة )ت( 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

السموك 
 الفردي

غير  058. 68 1.931 014. 4.333 11349. 2.36 ذكر
 15296. 2.29 أنثى دالة

السموك 
 الاجتماعي

غير  877. 68 155. 016. 6.070 12617. 2.32 ذكر
 25898. 2.32 أنثى دالة

الانتماء 
 لموطن

غير  563. 68 581. 531. 397. 16996. 2.28 ذكر
 15733. 2.26 أنثى دالة

المقياس 
 ككل

غير  228. 68 1.216 136. 2.279 09214. 2.32 ذكر
 11780. 2.29 أنثى دالة

( وىذا يشير 2.29( أعمى من الإناث )2.32( نجد أن متوسط الذكور بمغ )9من خلبل نتيجة الجدول رقم )
طبيعة المرحمة الثانوية التي يكون  إلىالباحث ذلك  المعممات. ويعزيأن المعممين تأثيرىم كان أكبر من  إلى

 . ه(1427النتيجة مع دراسة )الصايغ: اتفقت فييا المعمم مياب أكثر من المعممة في الغالب الأعم.
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ىنالك فروق ذات دلالة إحصائية في درجة تحقق دور المعمم في نشر ثقافة السلام  ىل-الخامس: السؤال 
 لطلاب المرحمة الثانوية بوحدة إدارية أبو عشر )محمية الحصاحيصا( تُعزي لمخبرة؟

( نتيجة اختبار )ف( لمفروق في تقدير دور المعمم في غرس قيم ومبادئ ثقافة السلام تبعاً 10جدول رقم )
 لمخبرة

سنوات( حيث  10نجد أن متغير الخبرة كان لصالح من ىم )أكثر من  (11رقم )من خلبل نتيجة الجدول 
الباحث ىذه النتيجة إلى عامل الخبرة  الطلبب. ويعزيكان ليم دور وتأثير كبير في نشر ثقافة السلبم بين 

نفسو في الجانب الأكاديمي فقط بل  رلا يحصوأصبح  شملالابالتأكيد يكون المعمم وعي دوره عمى الوجو 
النتيجة مع دراسة  اتفقت الطلبب.يطمح في أداء أدوار أخري منيا نشر ثقافة السلبم بين 

 (2017ودراسة العنزيه(1427)الصايغ:

المتوسط  الخبرة المحور
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة
F 

القيمة 
 الاحتمالية

الدلالة 
 الإحصائية

السموك 
 الفردي

 بين المجموعات
 داخل المجموعات

 غير دالة 820. 199. 17180. 2.33 5أقل من 
 14347. 2.30 10إلى 6

 13629. 2.32 10أكثر من 
 14248. 2.31 الكل

السموك 
 الاجتماعي

 بين المجموعات
 داخل المجموعات

 غير دالة 877. 132. 18820. 2.32 5أقل من 
 20737. 2.33 10إلى 6

 25444. 2.30 10أكثر من 
 21814. 2.32 الكل

الانتماء 
 لموطن

 بين المجموعات
 داخل المجموعات

 غير دالة 925. 079. 09091. 2.27 5أقل من 
 16726. 2.26 10إلى 6

 17243. 2.28 10أكثر من 
 16131. 2.27 الكل

المقياس 
 ككل

 بين المجموعات
 داخل المجموعات

 غير دالة 981. 019. 07768. 2.31 5أقل من 
 10455. 2.30 10إلى 6

 13072. 2.30 10أكثر من 
 10945. 2.30 الكل
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 والتوصيات والمقترحات النتائجخامساً: 
 التاليةالنتائج: توصمت الدراسة لمنتائج أولًا: 

غرس الآداب والأخلبق التي تساعد في بناء ونشر ثقافة السلبم بصورة عامة  درجة تحقق دور المعّمم في-1
 (.2.30)متوسطة( ووسط حسابي) بالمرحمة الثانوية

تحقق دور المعّمم في غرس الآداب والأخلبق التي تساعد في بناء ونشر ثقافة السلبم المتعمقة  درجة-2
 (.2.31حسابي))متوسطة( ووسط  بالسموك الفردي بالمرحمة الثانوية

درجة تحقق دور المعّمم في غرس الآداب والأخلبق التي تساعد في بناء ونشر ثقافة السلبم المتعمقة -3
  (.2.20)متوسطة( ووسط حسابي )بالسموك الأ سري/الاجتماعي بالمرحمة الثانوية 

السلبم المتعمقة درجة تحقق دور المعّمم في غرس الآداب والأخلبق التي تساعد في بناء ونشر ثقافة -4
  (.2.27)متوسطة( ووسط حسابي بمغ)بالانتماء لموطن بالمرحمة الثانوية

تحقق دور المعّمم في غرس الآداب والأخلبق التي تساعد في بناء   فروق ذات دلالة إحصائية  ىنالك-5
الثانوية بوحدة  حمةبالمر ونشر ثقافة السلبم المتعمقة بالسموك )الفردي، الأسري/الاجتماعي، الانتماء لموطن( 

 لمنوع لصالح الذكور إدارية أبو عشر )محمية الحصاحيصا( تُعزي
درجة تحقق دور المعّمم في غرس الآداب والأخلبق التي تساعد في  فروق ذات دلالة إحصائية في ىنالك-6

الثانوية  مرحمةبالبناء ونشر ثقافة السلبم المتعمقة بالسموك )الفردي، الأسري/الاجتماعي، الانتماء لموطن( 
 سنوات فأكثر(. 10خبرة لصالح الخبرة الطويمة )بوحدة إدارية أبو عشر )محمية الحصاحيصا( تُعزي لم

 الدراسة: توصياتثانياً: 
 .قيم التسامح والاحترام المؤدّية لنشر ثقافة السلبم لغرسفاعمة عمل قنوات اتصال  حرص المعمّم عمى -1
 ةيرىتشجيع الطلبب عمى الاشتراك في منظمات المجتمع المدني والجمعيات الخ ضرورة-2
 .الطلببقيام المعمم يبث روح الوطنية لدى  ضرورة-3
المعمم عمى عدم التركيز في المحور الأكاديمي فقط؛ لأن المنيج ليس اليدف منو الجانب  انتباه ضرورة-4

 دى الطلبب لتفادي ويلبت الحروب.لممعمم من غرس قيم السلبم ل فقط. لابدالمعرفي 
   :مقترحات الدراسةثالثاً: 

 استكمالا لمحور ىذه الدراسة يقترح الباحث إجراء دراسات مستقبمية منيا:
 في نشر ثقافة السلبم من وجية نظر المعممين./ الابتدايية معمم المرحمة المتوسطة  دور -1
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 التدريبية لممعممين ودورىا في توعية المعمم بأىمية نشر ثقافة السلبم. الدورات -2
 الموجيين والمديرىن في نشر ثقافة السلبم بين المعممين. دور -3

 المصادر والمراجعقائمة 
 أولًا المصادر 

 محمد بن مكرم لسان العرب دار صادر بيروت منظور، ابن-1
 (1972الرازي مختار الصحاح )بيروت: أبوبكر-2
عبد  دتحقيق: أحمنصر إسماعيل بن حماد الجوىري الفارابي  يالعربية: لأبتاج المغة وصحاح  الصحاح-3

 .9/19العرب: لسان-1987الرابعة، بيروت، الطبعة –الغفور عطار، دار العمم لمملبيين 
 .(2000الرضا ) بختالثانوية العام: دليل المنيج الجديد لممرحمة  والتعميمالتربية  السودان، وزارة جميورية-4
، دار إحياء التراث العربي 7البمدان ج (: معجم2008)الحموي، ن أبو عبد الله ياقوت يالد شياب -5

 .لمطباعة والنشر، بيروت لبنان
 زالقاىرة: المرك)يوسف محسن  السلبم ترجمةالشباب من أجل ثقافة  (:2000)ثقافة السلبم موسوعة -6

 .القومي لمترجمة( 
 عثانياً: المراج

 ةتلبميذه: اليييبين أسموب المعمم ودرجة التوافق بين قيمو وقيم  ة(: العلبق1979فؤاد) ،بأبو حط-4
 المصرية العامة لمكتب.

مجمة بخت  والتعميم( مؤتمر سياسات التربية 1990القومي لتطوير المناىج والبحث التربوي ) الجياز-5
 (4الرضا)ص

غير منشورة،  السعودي دراسة التعميميالسلبم في النص ثقافة  (:ه1422محمد شحات وآخرون) الخطيب-6
 الرياض، المممكة العربية السعودية.

 .لمنشر " عمان، الأردن: دار الفرقانالتربية.إلى  (: المدخل1987.(، عبد الله زاىيالرشدان-7
: محمد باسل ، دار الكتب العممية لمنشر تحقيق: أساس البلبغة، )ىـ9ٔٗٔالزمخشري، جارا الله محمود ) -8

 .، القاىروالتوزيع
 دار الفكر العربي. :القاىرة الشيخوخة،النفسية لمنمو من الطفولة إلى  (: الأسسٜ٘ٚٔ، فؤاد البيي:)السيد-9

 ، ليبيا.ٕ" ط.الإسلبمية.من أسس التربية  (:ٖٜٜٔ)التومي، ، عمر محمد الشيباني-10
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والصحة النفسية، الرياض، جامعة الإمام  (: التدين2000ابراىيم بن عبد المطيف ): صالح بن الصنيع-11
 محمد بن سعود الإسلبمية.

 لمنشر. الأضواء ربيروت: دا(: السلبم في القرآن والحديث، 1990، محمد)الغروي-12
 .ة، دار الحديثإبراىيم بن عمران، القاىر  ، تحقيق سـيد بـنٔ، ". جنيت(:"إحياء عموم الد-، )بالغزالي-13
لمنشر  لممعممين الوراقالتنمية المينية  (، أساسيات2006( الفرح ودبابنة)3:2006ودبابنة:  الفرح-14

 والتوزيع الأردن.
الاجتماعي دراسة تأصيمية مجمة الجامعة الإسلبمية لمدراسات  م(: السم2015، محمد سميمان)المؤمن-15

 .(26)1الشرعية والقانونية .
 .،1999(: تصميم التدريس رؤية منظومة، عالم الكتب، القاىرة،1999حسين زيتون ) حسن-16
 لمنشر. ، دار غريبالسممي، القاىرةالاجتماعي والتعايش  م(: السلب2010بدوي) طو،-17
 في تحقيق ثقافة السمم الاجتماعي، التعميميةالمناىج  ر(: دو 2019الرزاق بالموشي) عبد-18
حموان،  التربوية جامعةالعموم  الجامعية مجمة(: المساندة الاجتماعية مع الحياة 2000عبد السلبم ) عمى-19

 القاىرة
واستراتيجيات، إربد  أسإلىبالتدريس في العصر الحديث  م(: مفاىيم2012محمود ساري عبيدات ) محمد-20

 الأردن.
دارة ٜٛٙٔ، فارعة حسن )محمد-21  .العربيمؤسسة الخميج ٕ" ط ،الفصل.(: المعمم وا 
الصحة النفسية في الإسلبم وعمم النفس، من بحوث المؤتمر  ت(: تعريفا1994) ينالد لمرسي: كما-22

 .التربوية الخرطومالعالمي لمفكر الإسلبمي عن المنيجية الإسلبمية والعموم السموكية 
)المؤتمر رىاب الإالدراسية وأثرىا في نشر ثقافة السلبم ومواجية  (: المناىج2016الخراشي) ناىد-23 

 الإسلبمية، القاىرة.الدولي السابع والعشرون لممجمس الأعمى لمشؤون 
 – المستوياتالتربوية  والأساليب الأسس-المفيوموالسلبم،  التربية (:2010)، نعمة عبد السلبمياسين-24

 .، الطبعة الأولى، عمانوالتوزيعالأبعاد، دار وايل لمنشر 
 1طدمشق،  ونشر الأسرة في ىدي القرآن، ءبنا(: 1996موسي، ) سالم، أحمد-25
والنواحي الفنية  والاجتماعيةالدراسة العممي في العموم التربوية  (: منيج1999مصطفي عبده ) شحادة-26

 .دار الفاروق لمثقافة والنشر نابمس، ، في كتابة تقريره
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  ةدار المعرف، القـاىرة:  لممعممين النفس التربوي (:عممٜٜٔٔ)الحميم، ، محمود عبد المنسي-27
 الجامعية الرسائلثالثا 
المرحمة الثانوية في تعزيز قيم المواطنة لدى الطلبب  ممعم رم(: دو 2017العنزي محمد سماح مسند) -1

ة لإدارة البحوث والنشر العممي ةأسيوط. المجم ةالتربية. جامع ةمن وجية نظر المشرفين التربويين. كمي
 العممي

ي ودورىم في ين(: درجة امتلبك معممي التربية الإسلبمية لقيم التسامح الد2016السلبم ) الناجم عبد -2
 سعود، الرياضالممك  دكتوراه، جامعةتنميتيا بالمرحمة الثانوية من وجية نظر المشرفين التربويين رسالة 

 .السعودية
 ،بالمرحمة الثانوية لخمقيةاالقيم  تنمية: دور المعمم في ) ىـٕٚٗٔ)حيدر  يحيى نعبد الرحم، الصايغ -3

 التربية كمبو، جامعة الممك سعود، ةغبر منشور  ماجستيررسالة 
م(: مدي مساىمة معممي الدراسات الاجتماعية في ترسيخ القيم 1998محمد) عبيدات، ىاني -4

منشورة ماجستير غير  والطمبة رسالةالأساسي من وجية نظر المعممين  التعميمالاجتماعية لدى طمبة 
 الأردنية. الجامعة

5-Adimer, (2011). an Overview of Peace Education in Turkey: Definition, –
Difficulties, and Suggestion: A Qualitative Analysis   Education Sciences: Theory 

& Practice, 11 (4): 1739– 1745               
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 كورونا جائحة انتشار ظل في النفسية بالصلابة وعلاقتها النفسية الضغوط مواجهة أساليب
 (البطانة جامعة  أساتذة وسط  ميدانية دراسة)

 المهدي محمد خميفة سمية. د
 السودان-  البطانة جامعة المشارك النفس عمم أستاذ 

  الدراسة مستخمص
 انتشار ظؿ في النفسية بالصلببة وعلبقتيا النفسية الضغوط مواجية أساليب عمى التعرؼ إلى الدراسة ىدفت     
 الدرجة -الخبرة  -النوع) المتغيرات بعض ضوء في الجزيرة بولاية البطانة جامعة- أساتذة لدي الكورونا جائحة

 كما الإرتباطي الوصفي المنيج الباحثة واستخدمت وأستاذة أستاذ  (100) مف الدراسة عينة وتكونت (الوظيفية
 الإحصائية الأساليب ومف النفسية الصلببة ومقياس النفسية الضغوط مواجية أساليب مقياس  استخدمت
ختبار بيرسوف إرتباط معامؿ استخدمت  موجبة إرتباطية علبقة وجود الدراسة أظيرت وقد Test) )-(-T  ت )وا 

 في إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود أظيرت كما , النفسية والصلببة النفسية الضغوط مواجية أساليب بيف
 الدراسة أظيرت وأيضا .الذكور لصالح لمنوع تعزى العينة أفراد بيف النفسية الضغوط مواجية أساليب متوسطات

 اناث-ذكور)لمنوع تعزي العينة أفراد بيف النفسية الصلببة درجات متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود
 الوظيفية لمدرجة ترجع النفسية الضغوط درجات متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد  (الذكور لصالح

 الصلببة درجات متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد  ، مشارؾ لصالح (مساعد أستاذ/ مشارؾ أستاذ)
 دلالة ذات فروؽ وجود أظيرت ،كما مشارؾ لصالح )مساعد أستاذ/ مشارؾ أستاذ( الوظيفية لمدرجة ترجع النفسية

 وأيضا).سنوات10 مف أكثر(الأكبر الخبرة لصالح لمخبرة تعزى النفسية الصلببة درجات متوسط في إحصائية
 أفراد بيف   ةالنفسي الضغوط مواجية أساليب درجات متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود الدراسة أظيرت
 منيا التوصيات ببعض الباحثة أوصت السابقة النتائج ضوء وفي  سنوات10مف أكثر لصالح لمخبرة تعزى العينة
 عبر وذلؾ النفسي الإرشاد ثقافة نشر و .covid19 مثؿ الفتاكة الأوبئة مف لموقاية الوعي نشر اىمية عمى التأكيد

  . مستقبمية دراسات اقترحت كما النفسية الضغوط لمواجية النفسية الصلببة لتحقيؽ والندوات المحاضرات
  Abstract    
   The study aims to investigate the correlation between the methods of encountering 

psychological Stress and psychological hardiness- in Albutana University --Gezira 

state. The study sample was 100 (male/female). The researcher used the descriptive 

correlative method and applied the tools, measure for methods of encountering 

psychological Stresses and a measure for psychological hardiness. This step was 

carried out after checking validity and reliability. The researcher used statistical 

techniques: Person correlation Co-efficent and T.(test) The study has shown the 
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following results: it has shown a positive correlation with statisticasignificancent 

between the methods of encountering psychological and psychological hardiness - . 

and also has shown differences in the average scores within statistical significant of 

the methods of encountering psychological stresses due to gender (in) to favor of 

female, The study has shown also differences in the average scores with statistical 

significance of psychological hardiness due to the gender(in) favor (to) female. The 

study has shown also differences in the average scores with statistically significant 

(to) methods of encountering psychological stresses due Employment Grae(Assistant 

Professor/ Associate  Professor ) (in) favor (to)Associate  Professor. The study has 

shown differences in the statistical significance of psychological hardiness due to 

Employment Grae(Assistant Professor/ Associate  ) (in) favor(to)  Associate 

Professor. The study has shown also differences in the average scores with statistical 

significance of methods of encountering psychological stresses due to experience (in) 

favor (to)(more than10years) The study has shown differences in the statistical 

significance of psychological hardiness due to experience in favor to (more 

than10years)   In the light of the above results The researcher was come up with 

numbers of recommendations such as the need to spread awareness to prevent deadly 

epidemics And spreading a culture of psychological counseling to achieve 

psychological hardiness to face psychological stresses. In conclusion, the researcher 

suggests further research. 
 لمدراسة العام  الإطار

  مقدمة 
 والصراع والاحباط القمؽمثؿ   النفسية الظواىر كمعظـ ،الإنساني الوجود طبيعة مف النفسية الضغوط تعتبر      

 البدنية أجيزتنا عمى وتؤثر سموكنا انماط مف وتغير التوازف عمى القدرة تفقدنا التي بالضغوط مميئة والحياة .
 في السريع بالتغير العصر ىذا أمتاز.(2005،37 الحجار: دخاف، ( العصر أمراض أشد مف وىي والنفسية
 وصولا احتياجاتو وتمبية   أىدافو تحقيؽ طريؽ في التحديات مف الكثير يواجو الفرد جعؿ مما المجالات جميع
 عممية إلى دائمة  حاجة في نجده البيئة مع الإنساف تفاعؿ خلبؿ ومف . والاجتماعي الشخصي التوافؽ إلى

 والتي النفسية الضغوط مواجية أساليب عميو يطمؽ ما وىذا الخاصة والظروؼ الذاتية مكوناتو بيف مستمرة مواءمة
 إلى تؤدي أف يمكف متعددة بابأس ىناؾ .الخارجية وظروفو ذاتو بيف التوازف تحقيؽ إلى خلبليا مف الفرد يسعى
 بحياة تودي التي الفتاكة والأوبئة الأمراض تفشي عف ناتجة الضغوط تكوف أف فيمكف النفسية  الضغوط حدوث
 ، العالـ دوؿ معظـ في وانتشرت ـ2019 عاـ أواخر في ظيرت التي ( covid 19)  كورونا جائحة مثؿ الإنساف
 ويثنجوف اشار وقد .ة الضاغط الواقؼ مف الكثير يواجو الإنساف جعؿ مما البشر مف الملبييف وفاة في وتسببت
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 الافراد أف وىي مدروسة استراتيجيةالي  ( ،  :131 (2006وحسيف حسيف  فى المذكور(  (1991 وكازلر
 شخصية بخصائص تتعمؽ عوامؿ ىناؾ وأف الضاغطة للؤحداث استجاباتيـ استراتيجيات إستخداـ في يختمفوف

 سمات احدي النفسية الصلببة تمثؿ و الشخصية ونمط الذات وفعالية النفسية كالصلببة لمفرد واجتماعية
 مجدي  والنفسية الجسمية بالصحة والاحتفاظ الضغوط مع الجيد التعامؿ عمى الفرد تساعد التي الشخصية

 الضاغطة لمتجارب لمفرد المعرفي التقييـ بيف  الوسيط دور في يتمثؿ النفسية الصلببة تأثير  (75 :2007).
  2010:175 )، عباس) الضغوط كمية تخفيض شأنيا مف التي المواجية لاستراتيجيات والتجييز الاستعداد وبيف

 الكثير عمى تنطوي أحداث تتضمف والتي الضاغطة المواقؼ مف الكثير حياتو في الإنساف يواجو :الدراسة مشكمة
 ىذا ، الأياـ ىذه في كورونا جائحة انتشار مثؿ  الأوبئة انتشار ،مثؿ والتيديد الخطر وعوامؿ القمؽ مصادر مف 

 يشعراف الإعلبمي والفزع المرض وجود البشر، مف الملبييف رواح وحصد العالـ دوؿ معظـ في انتشر الذي الوباء
 الشخصية سمات كأحدي النفسية الصلببة تحقيؽ مف فلببد والجماعي الفردي المستوي عمى بالقمؽ الناس

 السؤاؿ فى الدراسة مشكمة تحديد يمكف عميوالنفسية.  الضغوط مع الجيد التعامؿ عمى الفرد تساعد التي الإيجابية
 :التالية التساؤلات منو وتتفرع النفسية؟ بالصلببة النفسية الضغوط مواجية اساليب علبقة ما: التالي الرئيس

 جائحة مواجية ظؿ في النفسية والصلببة النفسية الضغوط مواجية أساليب بيف رتباطيةالا علبقةال ما نوع /أ 
 ؟   البطانة جامعة لأساتذة كورونا

 / التخصص النوع ) ترجع النفسية الضغوط مواجية أساليب متغير في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد ىؿ/ب
 الخبرة(؟

 ؟ الخبرة( /التخصص/لمنوع ) ترجع النفسية الصلببة متغير في احصائية دلالو ذات فروؽ توجد ىؿ /ج 
 : الاتي في تتمثؿ : الدراسة اهداف  
 اجائحة كورون ظؿ في النفسية والصلببة النفسية الضغوط مواجية أساليب بيف العلبقة نوع عمى / التعرؼ1

 . البطانة جامعة لأساتذة
 )ذكور النوع وفقا النفسية الضغوط مواجية أساليب درجات متوسط في الإحصائية الفروؽ دلالة عمي التعرؼ  /2
 إناث(./
 لسنوات وفقا  النفسية الضغوط مواجية اساليب درجات متوسط في  الإحصائية الفروؽ دلالة عمى التعرؼ  /3

  . الوظيفية والدرجة,الخبرة
 إناث(./ )ذكور وفقا النوع  النفسية الصلببة درحات متوسط في  الإحصائية الفروؽ دلالة عمي التعرؼ   /4
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 والدرجة الخبرة لسنوات وفقا النفسية الصلببة درحات متوسط في الإحصائية الفروؽ دلالة عمي / التعرؼ5
    .الوظيفية

  الدراسة اهمية
 التعايش أساليب مفيوـ عمى التعرؼ محاولة خلبؿ مف حيويا موضوعا تتناوؿ أنيا مف الدراسة أىمية تنبع  /1 

  .. كورونا جائحة ظؿ في النفسية بالصلببة النفسيةوعلبقتو الضغوط مع
 يعتبر و العربية الساحة في حديثا ظير الذي النفسية الصلببة لمفيوـ تناوليا مف أيضا الدراسة اىمية تأتي  /2
  .الباحثيف مف العديد اىتماـ أثارت التي الميمة المفاىيـ مف
 إدراكا يبدوف لا لمذيف النفسي والعلبج للئرشاد برامج لوضع  التخطيط في الدراسة نتائج مف الاستفادة / يمكف4

 سمبية. استراتيجيات خلبؿ مف الضغوط يواجيوف والذيف الحياة لضغوط إيجابيا
 .والتربوي النفسي المجاليف في العميا الدراسات طلبب منيا يستفيد أف يمكف كما ػ/5

 الدراسة فروض
 لأساتذة النفسية والصلببة النفسية الضغوط مواجية اساليب بيف احصائيا ودالة موجبة إرتباطية علبقة توجد /1

 ؟  البطانة جامعة
 لمنوع)ذكور ترجع النفسية الضغوط مواجية أساليب درجات متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد /2
 .الذكور لصالح إناث(/
 .الاناث لصالح إناث( لمنوع)ذكور ترجع النفسية الصلببة درجات متوسط في احصائية دلالة ذات فروؽ توجد /3
 الخبرة لصالح  لمخبرة ترجع الضغوط مواجية أساليب درجات متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد  / 4

  أستاذ لصالح (محاضر -ستاذأ – مشارؾ أستاذ ولمدرجة الوظيفية ) سنوات( عشرة مف الأكبر)اكثر
ولمدرجة  مف لصالح لمخبرة ترجع النفسية الصلببة درجات متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد  /5

 .أستاذ لصالح (محاضر -أستاذ – مشارؾ أستاذ ) ولمدرجة الوظيفية (10-1 )  الوظيفية 
 الدراسة مصطمحات

 97  : 2006) ، المعطي عبد فى) المذكوراف ولازاروس فولكماف يشير :النفسية الضغوط مواجهة أساليب /أ 
 والخارجية الداخمية لممطالب التحمؿ أو الخفض أو لمسيطرة الفرد يبذليا التي الجيود ىي المواجية أساليب أف إلى
 . الضاغطة المواقؼ تسبب التي
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 /ب    . النفسية الضغوط مواجية أساليب مقياس في الفحوص عمييا يحصؿ التي الدرجة :  الإجرائي التعريف
 الايجابية المواجية عمى العالية القدرة بأنيا النفسية الصلببة (75 :2007) مجدي ويعرؼ : النفسية الصلببة
 . المستقبمية الصعوبات ومنع وحميا لمضغوط

 الصلببة مقياس عمى إجابتو خلبؿ مف المستجيب عمييا يحصؿ التي الكمية الدرجة ىو-: الإجرائي التعريف 
 . النفسية

 في وتنتشر تظير التي الجديدة الفيروسات اف الي(48 :2014)كروفورد اتش دوروثي تشير كورونا: جائحة 
 الي متحولة تتفاقـ وقد المعتاد مف اعمي تكرار بمعدؿ تحدث عدوي بأنو وتعرفو وباء تحدث غمفؿ عائؿ مجتمع
 كورونا بو يتسبب الذي المعدي الوباء اسـ ىو (19– كوفيد ). واحد اف في قارات عدة في انتشرت اذا جائحة

 . المستجد
 أساتذة عمى الدراسة ىذه اجراء تـ  -:المكانية الحدود : (2020-2019) : الزمانية الحدود :الدراسة حدود
  .رفاعة– الجزيرة شرؽ محمية الجزيرة ولاية- البطانة جامعة
  السابقة والدراسات النظري الاطار : ثانيا
 النفسي الضغط مصطمح قدـ مف أوؿ : النفسية الصغوط تعريؼ: أولآ: مواجيتيا وأساليب النفسية الضغوط /1

 الظروؼ مع التكيؼ بعممية ترتبط التي الفسيولوجية الاستجابة بأنو النفسي الضغط عرؼ سيمي( العالـ)ىانز
  نمط بأنيا النفسية الضغوط  زيمباردو() ويعرؼ  .1990:311 ).  ، )السمادوني والخارجية الداخمية

 محاولاتو مف وتحبط اتزانو تعوؽ مثيرة لأحداث نتيجة الحي الكائف بيا يقوـ نوعية وغير نوعية لاستجابات
 والحزف والقوة والمحنة الشدة تعني النفسية الضغوط أف يرى مف العمماء ومف ( : 2003البجراوي، ( لمواجيتيا
 في مشترؾ عامؿ ىناؾ بأف  الباحثة ترى عميو (.54 :2005، زىراف ) والضائقة والكرب والإجياد والبلبء
 يتبعو وما الحي الكائف كاىؿ عمي يقع الذي الحمؿ وىو النفسية لمضغوط والباحثيف الميتميف مف العديد تعريفات

 الثابتة الحقائؽ احدي ىو التغيير اف بما   .يواجيو، الذي التغيير مع يتوافؽ او ليتكيؼ جانبو مف استجابات مف
 (25 :2003، عسكر( لمفرد اليومية المعايشة مف جزء بدوره لمضغوط التعرض بأف القوؿ يمكف فإنو الحياة في
 اف اف الفرد عمي فيجب ، الافراد حياة في  الحدوث وكثيرة المصادر متعددة عالمية ظاىرة النفسية الضغوط اف

  .يوجييا كيؼ معيا يتعايش وكيؼ يتعمـ
 والخارجية الداخمية الظروؼ المواقؼ  انيا عمي الضغوط مصادرbeniz بتر يعرؼ: النفسية الضغوط مصادر 

 الظروؼ او  المواقؼ انيا او لمفرد الذاتي التقييـ عمي بناء الارتياح وعدـ والضيؽ بالتوتر الشعور تسبب التي
 ) بنات، سييمة ، غيث سعاد ) لكيانو تيديدا او نفسو وعمي جسده عمي خطرا تمثؿ انيا عمي الفرد يدركيا التي
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 فقط واحد ومصدر خارجية منيا ستة لمضغوط مصادر سبعة وجود الي ومارشاؿ كوبر ويشير 254 :2009
 العلبقات  -5 والمناخ البيئية التنظيمات  -4 النمو مراحؿ  -3 الدور تنظيمات  -2 العمؿ  -1 : وىي داخمي
 .2009 )، )العازمي  لمفرد الشخصية المكونات  -7 العميا والتنظيمات المصادر  -6 البيئية في الداخمية
 -:الاتي في 2003 ))البحراوي،  حددىا النفسية لمضغوط اسباب عدة بينز اورد : النفسية الضغوط اسباب

 تعقيدا المشكمة حدة مف يزيد ضخـ شئ انو عمي الضاغط الحدث تفسير : الضاغط الحدث تفسير عممية -1
 . الأماف بعدـ والشعور القمؽ حدة يزيد ميدد انو عمي الضاغط الحدث تفسير اف كما
 . النفسي بالضغط الشعور زيادة في سببا يعتبر الاساسية الاحتياجات اشباع عمي القدرة عدـ  -2
 والإحداث بيا التنبؤ يصعب والتي المتوقعة غير والإحداث المألوفة غير الاحداث : اليومية الاحداث  -3

 . النفسي بالضغط الشعور في تسيـ إحداث ىي التحكـ نطاؽ عف الخارجة
 النمط ، النفسية الضغوط مع تفاعميما في  بينز تصور حسب الشخصية مف نمطاف فيناؾ : الشخصية نمط-4

 فيـ لذلؾ الوقت نفس في عديدة اشياء تنفيذ في والرغبة النجاح تحقيؽ في والرغبة الطموح بارتفاع يتميز الاوؿ
 بالرضا والشعور بالقناعة فيتميز الثاني النمط اما  .النفسي بالضغط الشعور مف مستمرة حالة في أنفسيـ يضعوف

 . النفسي بالضغط بالشعور تأثرا اقؿ يجعمو مما والاسترخاء باليدوء يتميز فيو لذلؾ بو يقوـ وبما
 :ىما النفسية لمضغوط  أساسييف  مصدريف 2020:9 )، صلبح في) المذكور 1982))ميمر، وحدد

 . الذات مف والنابعة واقعية الغير الافتراضات نتيجة تنشأ التي الضغوط بيا ويقصد الداخمية الضغوط  -1
 وبيف الفرد بيا يتمسؾ التي والمبادئ القيـ بيف الاختلبؼ يحدثو الذي الصراع بيا ويقصد الخارجية الضغوط  -2

 . الواقع
 أف الى ولازاروس فولكماف يشير : النفسية الصغوط أساليب تعريؼ : النفسية الضغوط مواجهة أساليب : ثانيا

 التي والخارجية الداخمية لممطالب التحمؿ أو الخفض أو لمسيطرة الفرد يبذليا التي الجيود ىي المواجية أساليب
 الظروؼ مع يتوافؽ اف مف الفرد يمكف الذي الفعؿ بأنو المواجية سموؾ  ويعرؼ ، الضاغطة المواقؼ تسبب
 المعطي عبد  ما شئ تحصيؿ لغرض البيئة مع الفرد يتفاعؿ بو فعؿ فيو الإجرائي أو الفاعؿ السموؾ وىو البيئية

 والتي والنفسحركية والانفعالية المعرفية الفرد جيود كافة بأنيا المواجية أساليب ىريدي ويعرؼ  (97 : 2006 )،
 او ( ومعنوية مادية ) السمبية أثارىا تجنب او منيا لمتخمص الضاغطة لممواقؼ لمتصدي خلبليا مف الفرد يسعي
 :2004جودة،   والاجتماعي النفسي وتكيفو الانفعالي توازنو عمي الإمكاف قدر المحافظة بيدؼ منيا التقميؿ

 الطرؽ بعض ونتقف نتعمـ اف ببساطة تعني الضغوط مواجية اف 203 ) : 1994  ،) ابراىيـ ويرى ( . (674



البطبوت للعلوم التشبويت مجلت  

ISSN: 1885- 9499 
http//ojs.albutana.edu.sd 

(72-85)،ص 2222، ديسمبش (التبسع )العذد   

، كورونا جائحة انتشار ظل في النفسية بالصلابة وعلاقتها النفسية الضغوط مواجهة أساليب، المهدي محمد خميفة سمية. د
 08 (72-85)ص  ،2222، ديسمبش (التبسع )البطبوت للعلوم التشبويت ، العذد مجمة 

 

   الإمكاف بقدر السمبية أثارىا مف والتقميؿ الضغوط ىذه مع اليومي التعامؿ عمي تساعدنا اف نيى شأ مف التي
 -: منيا النفسية الضغوط لمواجية استراتيجيات  عدة وتوجد

 الأساليب خلبؿ مف وذلؾ أثارىا وتجاوز الأزمة اقتحاـ في الفرد يوظفيا التي وىي : الايجابية الاستراتيجيات:اولا
 الأقواس مراجعة :الأتية الايجابية

 . عميو يترتب لما الذىني  )التييؤ( فيمو لغرض الضاغط لمموقؼ المنطقي التحميؿ -1
عادة الموقؼ استجلبء معرفيا الفرد يحاوؿ حيث لمموقؼ الإيجابي التقييـ إعادة-2  مع إيجابية بطريقة بنائو وا 

 .ىو كما الواقع تقبؿ محاولة
 المتوقع المجتمع مؤسسات او الاخريف مف والمساعدة الضاغط بالموقؼ المتعمقة المعمومات عف البحث  -3

 . الضاغط بالموقؼ ارتباطيما
 . مباشرة بصورة للؤزمة لمتصدي المشكمة حؿ أسموب إستخداـ-4

 وذلؾ فييا التفكير عف والإحجاـ الأزمة تجنب في الفرد يوظفيا التي تمؾ وىي : السمبية الاستراتيجيات : ثانيا
  (95 :2006),، طو الأتية السمبية الأساليب خلبؿ مف
 . الضغوط لمواجية المعرفية -1
 . تقبميا عمى النفس وترويض للؤزمة الاستسلبمي التقبؿ-2
 المجيودات طريؽ عف وفعميا السارة غير السمبية المشاعر عف لفظيا بالتعبير الإنفعالي والتفريؽ التنفيس -3

  (95 :2006) ، طو  .. التوتر لتخفيؼ المباشرة الفردية
 :الاتي شممت الضغوط لمواجية المعرفية الاستراتيجيات مف مجموعة  (Cohen.1988.28 كوىف) وقدـ

(Cohen.1988.285) 
 خلبليا يمجأ استراتيجية وىي  القمؽ مصادر عف بحثا المنطقي :Rational Thinking العقلبني التفكير  -1

 , بالضغوط المرتبطة وأسبابو  القمؽ مصادر عف بحثا المنطقي التفكير الي الفرد
 عمى كبيرة قدرة لدييـ أف كما المستقبؿ في التفكير إلى الأفراد فييا يتجو إستراتيجية :Imagining التخيؿ -2

 . يحدث قد ما تخيؿ
 بالتجاىؿ القمؽ ومصادر الضغوط إنكار إلي الفرد خلبليا مف يسعى معرفية عممية  Denial :الإنكار -3

 . الإطلبؽ عمى تحدث لـ وكأنيا والانغلبؽ
 ومبتكرة جديدة أفكار استخداـ إلى الفرد خلبلو مف يتجو معرفي نشاط : Problem Solving المشكمة حؿ -4

 . الذىني القدح باسـ يعرؼ ما وىو الضغوط لمواجية
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 وروح ببساطة ةوالأمور الخطير  الضغوط مع التعامؿ تتضمف إستراتيجيةHomer ):  الدعابة ) الفكاىة  -5
  المواجية أثناء الإيجابية الإنفعالات عمي تؤكد أنيا كما عمييا والتغمب قيرىا وبالتالي ، الفكاىة

 والإخلبص الديف الي الافراد رجوع الي العممية ىذه وتشير :Turning to Religion الديف الي الرجوع  -6
 الضاغطة المواقؼ لمواجية وذلؾ والانفعالي الروحي لمدعـ كمصدر العبادات مف الإكثار طريؽ عف الديني
 بالنفس الثقة عمي تشتمؿ اف يجب الضغوط مواجية نجاح اساس اف الي سبؽ مما ونخمص ( عمييا والتغمب
 الاخريف مع الايجابية بالعلبقات المرتبط والأمف النجاح وذاتية بالسعادة الفرد بشعور المرتبطة الذات وكفاءة

 .المواجو عمي والقدرة الذاتي والاستغلبؿ الداخمي التحكـ الي بالإضافة بالمساندة والشعور
 الميمة النفسية الخصائص مف وىو نسبيا الحديثة المفاىيـ مف النفسية الصلببة مفيوـ يعد: النفسية الصلابة -2

 الدراسات بدأت وقد الضاغطة بنوؼ والمتتالية المتعددة الحياة ضغوط يواجو كي الحياة ضغوط يواجو لكي لمفرد
شكاؿ الضاغطة الاحداث ادراؾ بيف العلبقة دراسة مجرد تتجاوز الأخيرة السنوات في  الي النفسية المعاناة وا 

 شأنيا مف  والتي الضاغطة لمظروؼ الفاعمة المواجية عمي الفرد لقدرة المدعمة المتغيرات عمي والتركيز الاىتماـ
 الذيف أوائؿ مف كوبارا وكانت ( 275:1996 )مخيمر، عمييا والتغمب المشكلبت مواجية عمي الفرد قدرة دعـ

 يشعروف الذيف الاسوياء الأشخاص عمي التركيز يجب انو تري كانت فقد النفسية الصلببة لمصطمح أسسوا
 الفمسفي بالفكر متأثرة النفسية الصلببة مصطمح كوبازا اشتقت وقد ، المرضي وليس ذواتيـ ويحققوف بقيمتيـ

 المستقبؿ عمي الانساف لسموؾ تفسيره في يركز والذي مستمرة صيرورة حالة في الانساف اف يري الذي .الوجودي
 ) الحياة مف واليدؼ المعني عف المستمر البحث مف أساسا تنبع الفرد دافعية اف ويري الماضي عمي لا

MadK2004 وىى:  
 . المجتمع تجاه او حياتيا تجاه والالتزاـ الانخراط عمي القدرة -1
 .لمتحدي مثيرا التغير باف الاعتقاد /3 الحياة أمور مجريات في والتأثير التحكـ عمى القدرة -2

 يري كما شخصية سمة ليست النفسية الصلببة اف 174: 2010) ، في)عباس المذكور Lang لانج ويري
 الموقؼ عمي انخفاضو او ذلؾ ارتفاع ويعتمد الصلببة عمي المستويات بعض يظير فرد كؿ اف ويقوؿ البعض
  .الفرد بو يمر الذي والوقت
 تجاه الفرد بو  يمتزـ النفسي التعاقد مف نمط بانيا (284 :1996) مخيمر عرفيا -:النفسية الصلابة تعريف
 السمات مف مجموعة بأنيا (  (Kobasa.1979:67 كوبازا وعرفيا ،. حولو مف والآخريف وقيمو وأىدافو نفسو

نيا الشاقة الحياة لأحداث كواؽ او كمصدر تعمؿ الشخصية  قدرتو في الفرد لدي عاما اتجاىا او اعتقادا تمثؿ وا 
مكاناتو ، مصادره كافة استغلبؿ عمي نيا ايجابي بشكؿ معيا ويتعايش المتاحة والبيئة النفسية وا   ثلبثة تتضمف وا 
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 القدرة بأنيا النفسية الصلببة 75 :2007) مجدي (ويعرؼ. والتحدي – التحكـ– الالتزاـ :وىي رئيسة إبعادا
 في اعتقاده مدي تعكس ،والتي المستقبمية الصعوبات ومنع وحميا لمضغوط الايجابية المواجية عمي العالية
 يدرؾ كي المتاحة والاجتماعية والنفسية والبيئية  الشخصية المصادر لكؿ الأمثؿ الاستخداـ عمي وقدرتو فعاليتو
 عاـ اعتقاد بأنيا الحجار دخاف ويعرفيا. والتفوؽ الانجاز وتحقيؽ الضاغطة الحياة أحداث بفعالية ويواجو ويفسر
 ويواجو ويفسر يدرؾ كي ، المتاحة والبيئية النفسية المصادر كؿ استخداـ عمي وقدرتو فاعميتو في الفرد لدي

   375 . 2006 )، والحجار )دخاف الضاغطة الحياة أحداث بفاعمية
 لمقياس قابمة مستقمة ابعاد ثلبثة مف يتكوف مركب النفسية الصلببة اف كوبازا تري : النفسية الصلابة ابعاد

(Kobasa.1979) وىي : 
 بوصفيا لمصلببة الوقائي بالدور ارتباطا النفسية الصلببة مكونات اكثر مف مف الالتزاـ مكوف يعتبر : الالتزاـ اولا

 الفرد بو يمتزـ النفسي التعاقد مف نوع بأنو الالتزاـ (14 :1997)مخيمر ويعرؼ المشقة مثيرات لمقاومة مصدرا
 . حولو مف والآخروف وقيمو وأىدافو نفسو تجاه
 )، )عباس .ىادفة كمواقؼ ورؤيتيا الضاغطة الاحداث مع بايجابية التعامؿ نحو الفرد التزاـ يمثؿ الالتزاـ اف

2001 : 176 . 
 : يضـ يضـ النفسي او الشخصي الالتزاـ اف الي (525 :1985 )وبكيستي ومادي كوبازا اشارت : الالتزام أنواع
 الحياة في الخاصة وقيمو لأىدافو وتحديده ذاتو معرفة نحو  نحو الفرد اتجاه ويعني الذات تجاه الالتزاـ1  -

 بقيمة الفرد اعتقاد بأنو وعرفو العمؿ تجاه الالتزاـ  -2 الاخريف عف تميزه نحو عمي الايجابية لاتجاىاتو وتحديده
 الالتزاـ  -1 ىي أنواع ثلبثة الي الالتزاـ (2007 ) ابوندي صنؼ وقد .للآخريف او لو كاف سواء واىميتو العمؿ

 -2 مخالفتيا وتجنبو ليا وامتثالو مجتمعو في السائدة الوضعية ثـ الشرعية لمقوانيف الفرد تقبؿ في ويتمثؿ القانوني
 بو الله أمر ما بممارسة سموكو عمي ذلؾ وظيور الصحيح الإيماف بعقيدة المسمـ التزاـ بانو ويعرؼ الديني الالتزاـ

 بضرورة الفرد اعتقاد بأنو (1991) جونسوف عرفو وقد: الأخلبقي الالتزاـ  -3 عنو نيي ما إتياف عف والانتياء
 .والاجتماعية الشخصية علبقتو في الاستمرار

 وقدرتو ، إحداث مف يواجو فيما التحكـ عمي قدرتو بمدي الفرد اعتقاد ىو التحكـ اف كوبازا تري : التحكـ : ثانيا
 الاساسيةالتي المراحؿ اف فونتانا ويري. ( Kobasa.1979 ) لو يحدث ما عمي الشخصية المسئولية تحمؿ عمي
 صور أربع يتضمف التحكـ اف لي( 2003، ويشير)الرفاعي..، .والفعؿ والإدراؾ المبادأة ىي التحكـ بيا يمر

 الموقؼ مع التعامؿ طريقة ذلؾ ويعني متعددة بدائؿ بيف والاختيار القرارات اتخاذ عمي القدرة  -1: ىي رئيسية
 الفكرية العمميات استخداـ المعمومات(: ) المعرفي التحكـ  -2. معو التعايش بمحاولة او اوتجنبو بإنيائو سواء
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 كبيرة دافعية مع  الجيد وبذؿ الفعالة المواجية عمي القدرة وىو السموكي التحكـ  -3، الضاغط الحدث في لمتحكـ
 : ثالثا وطبيعتو الموقؼ عف السابقة واتجاىاتو الفرد بمعتقدات ويرتبط : ألاسترجاعي التحكـ -4 والتحدي للبنجاز
 منو لابد حتمي بؿ طبيعي أمر ىو الحياة إحداث في المتجدد التغيير باف الفرد اعتقاد بانو كوبازا تعرفو: التحدي
 توماكا يعرؼ) كما. (Kobasa. 1979:70)النفسية وسلبمتو بنفسو وثقتو لأمنو تيديدا كونو مف اكثر لارتقائو

 المتطمبات عمي ردا تنشأ التي المنظمة الاستجابات تمؾ بانو التحدي .41 :2002)محمد، ) في المذكور(1996)
 بانيا  وتوصؼ معا تجتمع وقد سموكية او فسيولوجية او معرفية طبيعة ذات تكوف الاستجابات وىذه البيئية

 الجديدة الحياة مواقؼ مع التكيؼ عمي الفرد قدرة في يتمثؿ التحدي اف الباحثة تري سبؽ مما .  فعالة استجابات
 . وارتقائو لنموه حدوثيا مف لابد طبيعية امورا باعتبارىا ضارة او سارة مستجدات مف فييا ما بكؿ وتقبميا
 مف الانساف ، تقي التي القاعدية الشخصية مركبات مف ميـ مركب النفسية الصلببة اف: النفسية الصلابة اهمية
 انيا كما الضاغطة مشاكمو عمي لمتغمب وقابمية وتفاؤلا مرونة اكثر الفرد وتجعؿ المختمفة الحياتية الضواغط اثأر
 تبدأ والتي الدائرية العممية تعديؿ في النفسية الصلببة دور يأتي وىنا الجسدية الامراض مف حماية كعامؿ تعمؿ

 :الاتي فى (Kobasa. 1979:70) أوردتيا متعددة طرؽ حلبؿ مف ذلؾ ويتـ بالإرىاؽ وتنتيي بالضغط
 . وطأة اقؿ تبدو وتجعميا الاحداث ادراؾ مف تعدؿ الصلببة : اولا
 . حاؿ الي حاؿ مف تنقمو او نشطة مواجية اساليب الي تؤدي الصلببة : ثانيا
 .الاجتماعي الدعـ عمي تأثيرىا خلبؿ مف مباشرة غير بطريقة المواجية اسموب غمي تؤثر الصلببة : ثالثا
 وىذه.الرياضة وممارسة صحي غذائي نظاـ اتباع مثؿ الصحية الممارسات في التغيير الي تقود الصلببة : رابعا

 النفسية الصلببة ذوي الأشخاص اف وكوبازا مادي ووجد . ا .الجسمية بالإمراض الإصابة مف تقمؿ بالطبع
 تحديد خفض في تفيدىـ بحيث لمضغوط مواجيتيـ اساليب مف الاستفادة عمي قدرة اكثر يكونوف المرتفعة
 ليا المناسبة الحموؿ ووضع الجزئية مركباتيا الي وتحميميا واسع منظور مف رؤيتيا خلبؿ مف الضاغطة الاحداث

 للئمراض مقاومة اكثر ىـ صلببة الأكثر الأشخاص اف Allerd.-Smith.1989 ) ) وسميث الميرد ويؤكد .
 التحفز مستوي في انحدار مف عنيا نتج وما الكيفية الإدراكية الطريقة بسبب الضغط تأثير تحت المدرجة

 تعرؼ والتي صلببة الأقؿ أولئؾ مف اكثر الذات عف الايجابية الجمؿ مف مجموعة ايضا لدييـ واف الفسيولوجي
 المتعددة الجسدية الآثار مف تقي اف شأنيا مف سمة وىي التفاؤؿ الي ترجع والتي والتحدي والسيطرة بالالتزاـ
 ولدييـ اكثر ذاتية كفاءة لدييـ صلببة الأكثر فالإفراد ، الكيفية القدرات عمي النفسية الصلببة تؤثر كما. لمضغط
 التكيؼ عمي يعينو لمفرد نفسي دفاع جدار تنشئ النفسية الصلببة اف لمباحثة  يتضح سبؽ مما. .إدراكية قدرات
 الضغوط تقاوـ اف وتستطيع القوية الشخصية مف نمطا وتخمؽ والمؤلمة الضاغطة الحياة أحداث مع البناء
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 ، والأمؿ التفاؤؿ ممؤىا بنظرة والمستقبؿ الحاضر الي وينظر التوافؽ مرحمة الي  ليصؿ السمبية أثارىا مف وتخفؼ
 . والاكتئاب القمؽ مف حياتو وتخمو
 مف عائمة بأنيا (التاجية الفيروسات ) كورونا فيروسات تعرؼ ؟ كورونا فيروس ىو ما  : كورونا جائحة

 الجياز يصيب المستجد كورونا فيروس اف . السواء عمي الحيوانات و لمبشر أمراض في تتسبب كبيرة فيروسات
 الالتياب ومتلبزمة )ميرس( التنفسية الأوسط الشرؽ متلبزمة مثؿ خطورة الأكثر الامراض الي بالإضافة التنفسي
 مف الكثير وفاة في وتسبب  -19)كوفيد ( كورونا فيروسات مف جديد نوع ظير ومؤخرا )سارس  الحاد (التنفسي
 . ألاف حتي مستمرا يزاؿ ولا  العالـ حوؿ الناس

 الفيروس وظير المستجد كورونا بو يتسبب الذي المعدي الوباء اسـ ىو 19- كوفيد : ؟ 19- كوفيد وباء هو ما
 الصيف جميورية في الوطنية الصحة لجنة وأطمقت، الصينية ووىاف بمدينة 2019  كانوف/ ديسمبر في مرة أوؿ

 في غيرت ثـ ، كورونا بفيروس الإصابة عف الناجـ الرئوي الالتياب عمي المستجد كورونا فيروس تسمية الشعبية
 فينع   (COVID-19( الي المستجد كورونا فيروس عف الناجـ لممرض الرسمي الانجميزي الاسـ فبراير 22
 وتنتشر تظير التي الجديدة الفيروسات اف الي(48 :2014)كروفورد اتش دوروثي وتشير ()(10 :2019ىوي،
 متحولة تتفاقـ وقد المعتاد مف اعمي تكرار بمعدؿ تحدث عدوي بأنو وتعرفو وباء تحدث غمفؿ عائؿ مجتمع في
 اعراض عقب ثاني كانوف/يناير 13 في المرض تعريؼ وتـ . واحد اف في قارات عدة في انتشرت اذا جائحة الي

 انتقؿ ثـ ، والحيوانات البحرية المأكولات سوؽ في مرة لأوؿ الوباء وظير. المرضي مف مجموعة عمي ظيرت
 . العالـ إنحاء سائر الي وثـ الصيف مقاطعات الي ومنيا ىوبي مقاطعة مدف بقية الي منيا

 ، والإرىاؽ التنفس وضيؽ والسعاؿ ألحمي ىي شيوعا الأكثر الاعراض أف دوروثي  ذكرت : المرض اعراض
سياؿ الحمؽ في وآلاـ والرشح الأنؼ بانسداد المريض يصاب قد المرض مف المتقدمة الحالات في ولكف  وا 

 بكوفيد مصابيف ستة كؿ مف وواحد ، خاص علبج الي الحاجة دوف يتعافوف بالفيروس المصابيف مف (80%).
 اعمارىـ تتجاوز الذيف المسنيف في المرض ويؤثر التنفس في صعوبة ويجد شديدة حالتو تكوف19 – بكوفيد
 مثؿ مزمنة امراض مف نوف ايعو  الذيف لممرضي الوفاة الي الفيروس يؤدي اف ويمكف . غيرىـ مف اكثر الستيف
 الأدوية استخداـ يتـ ولكف ألاف حتي الفيروس ضد فعاؿ محدد علبج او لقاح يوجد ولا. والسكري والقمب الضغط
 علبج اكتشاؼ يتـ لـ ولكف ، الفيروس عمي الأدوية بعض فعالية في البحث ويتـ المريض حالة حسب الداعمة
 بمشكلبت المصابيف والأشخاص المسنيف إصابة احتمالات وتزداد (tps//www.com.tr.) ألاف حتي لو مقاوـ
 المستجد كورونا بفيروس الإصابة وأعراض السكري داء أو القمب أمراض أو الدـ ضغط ارتفاع مثؿ أساسية طبية
 (    2:  2020العالمية، الصحة منظمة)يوما عشر أربعة الى يوميف مف الفترة فى ة عادة تظير
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 : 7:2005)والسكاف الصحة وزارة:)المعدية الفيروسات لانتقاؿ طرؽ خمس توجد: الانتقال طرق
 انتقاؿ طرؽ اىـ مف التلبمس ويعتبر الممس طريؽ عف مباشرة لمعضوي المسبب الفيروس ينتقؿ  قد: التلبمس-1

 سطح تلبمس نتيجة الفيروسات انتقاؿ بو ويقصد:المباشر الاتصاؿ: نوعيف الي وينقسـ شيوعا وأكثرىا ألعدوي
 غير الاتصاؿو   . المرض بذلؾ للئصابة عرضة آخر جسـ سطح مع بالفيروس مصاب  شخص جسـ

 الايدى او الأجيزة أو المعدات مثؿ مموثة مادة مع بالفيروس للئصابة المعرض تلبمس بو ويقصد -::المباشر
 . المموثة

 الميكروبات طريؽ عف لممرض المسببة الفيروسات انتقاؿ بو ويقصد القطرات)الرذاذ( طريؽ عف الانتقاؿ-2
 اليواء عبر المموث الرذاذ ذلؾ وينتشر  العطس او التحدث او السعاؿ اثناء ألعدوي مصدر الشخص عف الناتجة
 الرذاذ ويتميز الأنؼ مخاط أو الفـ طريؽ عف الفرد جسـ الى دخولو ويتـ متر   5-1))عف لاتزيد قصيرة لمسافة
 عف مختمفة الرذاذ عبر المنقولة والفيروسات والميكروبات.«اليواء فى معمقاً  يستمر باف لو تسمح لا التى بالكثافة
 انتقاؿ لمنع لمتيوية خاصة أساليب لتطبيؽ حاجة توجد فلب لذلؾ باليواء الموجودة الفيروسات مف غيرىا

 .الفيروسات
 صغيرة رذاذية قطرات عبر الفيروس ينتقؿ قد االيواء ىن طريؽ عف الانتقاؿ :اليواء طريؽ عف الانتقاؿ-3

 بالمرض للئصابة المعرض الفرد يقوـ لمسافات يحمميا الذى اليواء فى معمقة تظؿ دقيقة كائنات جداعمى
  .النوايا تمؾ باستنشاؽ

 مموثة مادة طريؽ عف الفرد الى مباشرة غير بطريقة لمعدوى المسبب الفيروس فيو وينتقؿ :الوسيط الناقؿ -4
 . المموثة الماءوالادوات الدـ، الطعاـ مثؿ بالفيروس

   .وغيرىا الحشرات طريؽ عف لمفرد الفيروس ينتقؿ اف يمكف وفيو: الوسيط العائؿ -5 
 في  المرض حالات مف عدد ظيور والوباء ى أف الى ( 1997:119)  واخروف بيغميوؿ .ر يشير :الأسباب
 الزماف او المكاف الي بالقياس متوقع غير نحو عمي المعتاداف مف اكثر واسعا نطاؽ عمي ما إقميـ او مجتمع

 المحمية والجماعات والإقميـ الزمنية لمفترة الواضح النوعي التحديد مف لابد الوباء يوصؼ فعندما  .المفترضيف
 حد الى وصؿ كورونا وباء أف نجد الحالية البحث موضوع عمى ذلؾ وبتطبيؽ.الحالات لدييا تحدث التى

 ومف علبجيا كيفية و لأسبابيا ألاف الى التوصؿ يتـ ولـ استثناء بلب العالـ إنحاء جميع فى تفشت الجائحةوالتى
 ولكف مباشر احتكاؾ«الناس بيف الانتقاؿ ف عمى المستجد كورونا فيروس عدوى قدرة مدى بالضبط الواضح غير
 المصاب يسعؿ عندما التنفسي الجياز مف الصادر الرذاذ طريؽ عف ينتشر  الذيف الأشخاص بيف ينتشر أنو يبدو

 .عينيو أو أنفو أو فمو لمس ثـ الفيروس عميو سطحا الشخص لمس إذا اأيض ينتشر وقد«(يعطس أو بالفيروس
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 التى الصحية الممارسات مف  العديد ىناؾ فإف (2020)العالمية الصحة لمنظمة الارشادى لمدليؿ وفقا :الوقاية
 والتى التنفسي الجياز بعدوى المرتبطة ؾوخاصة تم الفيروسات انتشار مف لموقاية واسع نطاؽ عمى تطبيقيا يمكف

 :يمى فيما تتمخص
تباع الأيدي نظافة ىما رئيسياف إجراءاف ىناؾ:البيت في المرض مف الوقاية/1  الخاصة الرفيعة السموكيات وا 

 بعزؿ وذلؾ العدوى انتشار مف الحد يمكف الجائحة حدوث أثناء فإنو ذلؾ إلى وبالإضافة بالجيازالتنفسيء
 مف لموقاية جذا ىاما إجراء الأيدي نظافة تعتبر :الأيدي نظافة .منو الأصحاء عف العائمة أفراد مف المرضى
 المواد لمس أو والغطاس السعاؿ فرذاذ الحادي التنفسي الجياز بعدوى ترتبط التى تمؾ وخاصة الأمراض انتشار
 الأبواب وقبضات  والسطوح والملببس الأيدي تموث قد العدوانية التنفسي الجياز مموثات عمى تحتوي التي

 ثـ شطفيا ؿثانية قب20مدة والماء بالصابوف بغسميا الأيدي تنظيؼ يجب لذلؾ .والأكواب والصواني والأطباؽ
 .تجفيفيا

 أي التنفسي بالجياز الخاصة الرفيعة السموكيات وتشمؿ   :التنفسي بالجهاز الخاصة الرفيعة السموكيات
 في التنفسية القطيرات انتشار لمنع قناع أو منديؿ أو قماش بقطعة والأنؼ الفـ تغطية "المصدر عمى السيطرة"

 أو قماش قطعة أو بمنديؿ والغطاس السعاؿ أثناء والأنؼ الفـ تغطية يجب ولذلؾ ء.السطوح ىأوصوليا إل اليواء
 العدوى لتجنب كالكموريف الأخرى المطيرة المواد أو) والصابوف بالماء بانتظاـ السطوح تنظيؼ يجب و.بالقناع
 لمنع الآف حتى لقاح توفر عدـ مف بالرغـ انو الباحثة ترى سبؽ ما إطار وفى (14  :2020، صلبح المموثة)
 فى بثمارىا تؤتى قد اللبزمة الوقائية الاجراءات اتباع اف إلا 001/19 -19 المستجد كورونا بفيروس الإصابة

 .العالـ ييدد اصبح الذى الوباء ىذا تفشى منع
  السابقة الدراسات رابعا
 عف الناتجة النفسية الضغوط مواجية إستراتيجيات عمى التعرؼ الى ىدفت:   (2019) خيرة شويطر دراسة  /1

 ( (200)200مف مكونة عينة عمي ميدانية دراسة خلبؿ مف وذلؾ  الأميات لدى المستجد كرونا فيروس انتشار
 نتائج اشارت وقد ،  الاجتماعية والمساندة النفسية الصلببة متغيري ضوء عمى وىراف بولاية بالتعميـ عاممة اـ

بعاد ، (التحكـ- الالتزاـ  النفسية الصلببة ابعاد مف كؿ مساىمة الي الدراسة  - الوجدانية ) الاجتماعية المساندة وا 
 بيف احصائيا داؿ تفاعمي اثر وجود اتضح كما ، النفسية الضغوط مع التعامؿ باستراتيجيات التنبؤ في ( المعرفية
 لدي النفسية الضغوط مع التعامؿ تباستراتيجيا التنبؤ في ساىـ الاجتماعية والمساندة النفسية الصلببة متغير

      . الأميات
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 مف عينة لدي  الحياة ومعني الديني والوعي النفسية الصلببة بيف العلبقة : بعنواف (2015)الصمد عبد دراسة /2
 – 24) أعمار بمتوسط طالبة و طالبا (284) مف الدراسة عينة تكونت ، بالمنيا التربية بكمية العاـ الدبموـ طلبب
 وأسفرت إعداده مف النفسية الصلببة مقياس الباحث واستخدـ . لمطالبات سنة (27- 24)و  لمطلبب سنة (28
 النفسية الصلببة ابعاد بيف (,5) مستوي عند احصائيا ودالة موجبة ارتباطية علبقة وجود عف عف الدراسة نتائج

 ومعني النفسية الصلببة ابعاد بيف احصائيا ودالة موجبة ارتباطية علبقة وجود عف كشفت كما الديني والوعي
 التحكـ بعدي في والطالبات الطلبب درجات متوسطات بيف احصائيا دالة فروؽ وجود عف أسفرت كما ، الحياة

  الطلبب لصالح والالتزاـ
 الدراسة ىدفت ..لدي النفسي والأمف النفسية الصلببة بيف العلبقة بعنواف (2008) والشيري ألمفرجي دراسة /3

 وطالبات طلبب مف عينة لدي النفسي والأمف النفسية الصلببة بيف الارتباطية العلبقة نوع عمي التعرؼ الي
 لمتغير تبعا النفسي والأمف  النفسية الصلببة  متغيري في الاحصائية الدلالة ذات الفروؽ ومعرفة الجامعة،
 علبقة وجود الي الدراسة نتائج وتوصمت  الأسرة دخؿ ومستوي الدراسية والسنة والتخصص والعمر الجنس
 الطلبب بيف احصائية دلالة ذات فروؽ وجود عدـ ، النفسي والأمف النفسية الصلببة بيف موجبة ارتباطية
 الأمف درجات متوسط في احصائية دلالة ذات فروؽ وجود ، النفسية الصلببة درجات متوسط في والطالبات
 . كورذال لصالح والإناث الذكور بيف النفسي

 ىدفت النفسية بالصحة وعلبقتيا الضاغطة الحياة إحداث مواجية اساليب بعنواف (2004) جودة أماؿ دراسة  /4
 مف عينة لدي النفسية والصحة الضاغطة الحياة إحداث مواجية اساليب أبيف العلبقة عمي التعرؼ الي الدراسة
 إحداث مواجية اساليب متغير في الاحصائية الفروؽ دلالة عمي التعرؼ وأيضا. الاقصي جامعة وطالبات طلبب
 علبقة وجود الدراسة الييا توصمت التي النتائج مف ، السكف ومكاف التخصص – لمجنس تبعا الضاغطة الحياة

 دلالة ذات فروؽ وجود عدـ عف أسفرت كذلؾ ، النفسية والصحة الفعالة المواجية اساليب بيف موجبة ارتباطية
 دالة فروؽ ووجود ، لمجنس وفقا الضاغطة الحياة إحداث  مواجية اساليب ابعاد درجات متوسط في احصائية
 . والسكف لمتخصص تعزي الضاغطة الحياة إحداث مواجية اساليب مقياس ابعاد بعض في احصائيا

  الضغوط مواجية واساليب لمذكاء النفسية الصحة علبقة بعنواف (2006) الحميـ عبد أماؿ دراسة  /5
 بيف المقارنة خلبؿ مف الضغوط مواجية بأساليب لمذكاء النفسية الصحة علبقة عمي التعرؼ الي الدراسة ىدفت
 ، الضغوط مواجية اساليب ومقياس الراشديف لذكاء وكسمر مقياس الباحثة استخدمت ، الشرطة وضباط الأطباء

 لمذكاء النفسية الصحة بيف احصائيا ودالة موجبة ارتباطية علبقة وجود الدراسة الييا توصمت التي النتائج اىـ
 . العينة افراد لدي الضغوط مواجية واساليب
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 الي الدراسة ىدفت  .المواجية باستراتيجيات وعلبقتيا النفسية الصلببة بعنواف (1990) استفنسوف دراسة /6
 مف فرد (147) مف الدراسة عينة تكونت ، المواجية استراتيجيات و النفسية الصلببة بيف العلبقة عمي التعرؼ
 اشارتالنتائج وقد لمباحث المواجية طرؽ وقائمة النفسية الصلببة مقياس عمييـ وطبؽ والمحاماة البنوؾ العامميف

 واف ، والصلببة المواجية طرؽ بيف ارتباطية علبقة ىناؾ واف ، الذكور مف صلببة اكثر الاناث اف الي
  . البنوؾ في بالعامميف مقارنة لممشكمة التصدي لأسموب استخداما وأكثر صلببة اكثر المحاموف

 كورونا فيروس انتشار مف الناتجة النفسية الضغوط بيف العلبقة دراسة بعنواف (2020) صلبح نيمة دراسة /7
 الضغوط بيف العلبقة دراسة الى الحالى البحث ىدؼ .العاممة المرأة لدي. النفسجسمية والاضطرابات المستجد
 عينة وتكونت العاممة المرأة لدى النفسجسمية توالاضطراباالمستجد  كورونا فيروس انتشار عف الناتجة النفسية
 أمراضاً  مف يعانوف لا (50-30)ـ بيف ما أعمارىف تتراوح  عاممة امرأة(100مزمنة أمراضاً  مف البحث
 فيروس مف الناتجة النفسية الضغوط مقياس عمى  البحث أدوات اشتممت وقد مف يعانوف لا والذيف عاـ«مزمنة
 علبقة وجود عدـ الى لبحثتوصلب العاممة المرأة لدى النفسجسمية الاضطرابات ومقياس المستجدي كورونا

 والاضطرابات المستجد كورونا فيروس انتشار مف ةالنفسية الناتج الضغوط بيف إحصائياً  دالة إرتباطية
 درجة فى إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود الى   النتائج أشارتا حيف فى ، «العاممة المرأة لدى النفسجسمية
 .لمسف تعزي دكرونا المستج فيروس انتشار مف الناتجة النفسية الضغوط

 وتعطيميا الحية غير الأسطح عمى كورونا فيروسات استمرار  بعنواف (2020) واخروف  kampfaدراسة /8 
 ما بالمبيدات وبحسب وتعطيميا الحية غير الأسطح عمى كورونا فيروسات استمرار بحث الى ىدفت   بالمبيدات

 أياـ (10- 2) بيف تتراوح حضانة بأوقات أخر إلى مف ينتقؿ وارس المستجد كورونا فيروس فاف بالدراسة جاء
 فيروسات استمرار حوؿ المتاحة المعمومات جميع وبمراجعة.المموثة الأسطح أو الأيدي عبر انتشاره يسيؿ مما

 في المستخدمة البيولوجية بالمبيدات التعطيؿ تالجامدة واستراتيجيا الأسطح ىوالحيوانية عم البشرية كورونا
  .يالتطيير الكيميائ

- الابتدائي التعميـ أساتذة لدي الميني بالتوافؽ وعلبقتيا النفسية الضغوط :بعنواف (2019) خمو حدي دراسة /9
 ابتدائياف ببعض الابتدائي التعميـ أساتذة لدي النفسية الضغوط مستوي عمي التعرؼ الي الدراسة ىدفت .العراؽ
 الضغوط في الفروؽ ومعرفة الميني والتوافؽ النفسية الضغوط بيف العلبقة معرفة خلبؿ مف وذلؾ تقرت مدينة

 الادوات ومف ، الوصفي المنيج الدراسة استخدمت ، والتقدمية الجنس متغيري ضوء في المعني والتوافؽ النفسية
 استخدمت البيانات ولتحميؿ . الميني التوافؽ واستبياف الباحثة اعداد مف النفسية الضغوط استبياف  استخدمت

 الميني والتوافؽ النفسية الضغوط بيف ارتباطية علبقة توجد : التالية النتائج الي الدراسة وتوصمت(spss) برنامج
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 تعزي الابتدائي التعميـ أساتذة لدي الميني والتوافؽ النفسية الضغوط في فروؽ وتوجد ، الابتدائي التعميـ لأساتذة
 التعميـ أساتذة لدي الميني والتوافؽ النفسية الضغوط في في احصائية دلالة ذات فروؽ وتوجد ، الجنس لمتغير

 ىذه مع اشتركت الدراسات بعض: السابقة الدراسات عمي الباحثة تعميق.  الخبرة( ( ةللبؽ دمي تعزي الابتدائي
 استفنسوف ودراسة ، (2020) شويطر دراسة مثؿ النفسية والصلببة النفسية الضغوط مواجية اساليب في الدراسة

 كالاضطرابات أخري بمتغيرات وعلبقتو  النفسية طالضغو  مواجية استرتيجية تناوؿ وبعضيا (1990)
 اشترؾ وبعضو (2004)جودة أماؿ دراسة ؿالنفسية مث والصحة  (2020)صلبح نيمة دراسة مثؿ  النفسجسمية

 والسيمي ألمفرجي دراسة مثؿ النفسي كالأمف أخري بمتغيرات النفسيةوعلبقتو الصلببة تناولو في الدراسة ىذه مع
 تناولت الدراسات وكؿ الدراسة ىذه بنتائج ومقارنتيا عمييا الاعتماد يمكف الدراسات معظـ فاف عميو.<.2008)

 استفادتيا الباحثة تؤكد عميو ، الاحصائية الدلالة مف لمتأكد واختبار)ت( بيرسوف ارتباط ومعامؿ الوصفي المنيج
 الدراسات ىذه مف استفادتيا الباحثة تؤكد كما لدراستيا النظري البناء تمتيف في السابقة الدراسات مف مف الكبيرة

 التي والنتائج الدراسات تمؾ نتائج بيف المقارنة عمؿ مف وتمكنيا الاحصائية الاساليب واستخداـ المقاييس بناء في
  الدراسة أظيرتيا
 تشمؿ والتي الباحثة بيا قامت التي  للئجراءات وتوضيحا شرحا  الفصؿ ىذا يتناوؿ  :الميدانية الدراسة اجراءات
 وتوضيح الادوات ىذه وخصائص لأدواتيا وصؼ جانب الي وعينتيا الدراسة لمجتمع ووصفا الدراسة منيج

 . الدراسة ىذه في المستخدمة الإحصائية الأساليب شرح الي بالإضافة وثباتيا صدقيا
 موضوع المشكمة طبيعة يلبءـ لأنو الإرتباطي الوصفي المنيج الدراسة ىذه في الباحثة اتبعت : الدراسة منهج /1

 . وتفسيره كائف ىو ما وصؼ الي ييدؼ الذي المنيج ذلؾ ىو (1990) يجؿ عرفو كما الوصفي والمنيج الدراسة
 – الجزيرة بولاية البطانة جامعة أساتذة مف لمدراسة الأصمي المجتمع يتكوف : لمدراسة الأصمي المجتمع  /2

 .وأستاذة أستاذ (400  وعددىـ
  ةلمدراس الأصمي المجتمع يوضح (1) رقم جدول 

   المئويت الىسبت العذد  الىوع

  %.30 120 الزكوس

  %70 280 الاوبث

 المجموع    400                             المجموع

    البطانة جامعة أساتذة مف (100)مف ةالدراس عينة تكونت -: الدراسة عينة /3
 النوع حسب الدراسة عينة توزيع يوضح (2) رقـ جدوؿ

 المئويت الىسبت العذد الىوع

 %50 50 الزكوس

 %50 50 الاوبث

 %100 100 المجموع
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  مساعد( أستاذ / مشارؾ أستاذ) الوظيفية الدرجة حسب العينة توزيع يوضح ( 3 )رقـ جدوؿ
 المئويت الىسبت العذد الوظيفيت الذسجت

 %25 24 مشبسك أستبر

 %75 76 مسبعذ أستبر

 %100 100 المجموع

  (10 مف اكثر /10 -1)الخبرة حسب العينة توزيع يوضح ( 3 )رقـ جدوؿ
 المئويت الىسبت العذد الخبشة

1- 10 76 75% 

 %25 24 10 مه أكثش

 %100 100 المجموع

 الدراسة في استخداميا تـ التي للؤدوات شامؿ بعرض الباحثة تقوـ الجزء ىذا في  الميدانية: الدراسة ادوات /4
 الأدوات الباحثة استخدمت وقد استطلبعية عينة عمي تطبيقيا خلبؿ مف وذلؾ وثباتيا المقاييس صدؽ مف والتأكد
 : وىي الدراسة بمتغيرات المتعمقة المعمومات لجمع التالية
  والخبرة الوظيفية والدرجة (أنثي /ذكر) النوع لمعرفة الأولية المعمومات جمع استمارة -1
 النفسية الضغوط مواجية اساليب باعدادمقياس الباحثة قامت : النفسية الضغوط مواجية اساليب مقياس -2

 : التالية الخطوات واتبعت
 الي بالإضافة النفسية الضغوط مع التعامؿ  اساليب تناولت التي والمراجع الدراسات عمي الاطلبع تـ أولا 

  : مثؿ النفسية الضغوط مع التعامؿ بأساليب الخاصة المقاييس بعض عمي الاطلبع
   ـ(2012منصور، كريـ )اعداد النفسية الضغوط مع التعامؿ اساليب مقياس -1
 ـ(( 2013 اسحؽ، داود ناجي)اعداد النفسية الضغوط مواجية ميارات مقياس-2
 ـ(2009، اليلبلي عادؿ) اعداد النفسية الضغوط مع التعامؿ اساليب مقياس-3

 .ابعادىاو  النفسية الضغوط مواجية لأساليب اجرائى تعريؼ بوضع الباحثة قامت : ثانيا
  العربية والمغة والتربية النفس عمـ مجاؿ في المحكميف مف مجموعة عمي الاولية صورتو في المقياس عرض :ثالثا
   . والثبات الصدؽ لحساب استطلبعية عينة عمي المقياس تطبيؽ :رابعا
 السابقة الخطوات نفس واتبعت النفسية الصلببة مقياس بإعداد الباحثة قامت: النفسية الصلببة مقياس   -3

 محمد عماد اعده الذى النفسية الصلببة مقياس مثؿ النفسية بالصلببة الخاصة المقاييس بعض عمي بالاطلبع
  ـ(2002) مخيمر
 المحكميف مف عدد عمي عرضيا بعد المقاييس وثبات صدؽ باختبار الباحثة قامت : المقاييس وثبات صدق

 ومدي لغتيا وسلبمة عباراتيا وضوح مف لمتأكد وذلؾ العربية والمغة النفس وعمـ التربية مجاؿ في المختصيف
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 مواجية اساليب مقياس ) المقياسيف صلبحية مف التثبت إجراءات مف ولمزيد . البحث لموضوع ملبءمتيا
 قواميا استطلبعية عينة عمي المقاييس بتطبيؽ الباحثة قامت النفسية(وصدقيما الصلببة مقياس/ النفسية الضغوط
 . والصدؽ لمثبات طيبة نتائج إلي وتوصمت إحصائية النتائج معالجة تمت و  ةبجامعة البطان الاساتذة مف (30)

 التجزئة طريقة الباحثة استخدمت المقياس ثبات مف لمتحقؽ : النفسية الضغوط مواجية اساليب مقياس ثبات /1
 صدؽ بحساب الباحثة قامت وقد (885.ككؿ لممقياس الثبات معامؿ بمغ وقد جثماف معادلة باستخداـ النصفية
 : بالاتي المقياس

 حذؼ أو تعديؿ يتـ ولـ التحكيـ لجنة عمي المقياس الباحثة عرضت وفيو: (face validity)الظاىر الصدؽ  /ا
 . الاختبار أسئمة مف سؤاؿ أي
 معامؿ بمغ وقد الاختبار لثبات التربيع الجزر بحساب الذاتي الصدؽ يقاس-: الإحصائي أو الذاتي الصدؽ  /ب

 92،4= الصدؽ فاف عميو,855,لممقياس الثبات
 النفسية الضغوط مواجية أساليب مقياس وثبات صدؽ يوضح (1) رقـ جدوؿ

 الصذق معبمل الثببث معبمل العببساث عذد

 0.855 0.92 

 الثبات لمعامؿ التربيعي الجزر = الصدؽ فإف عميو 85.5 ككؿ يأس
 طريقة استخدمت الثبات، معامؿ لإيجاد السابقة الخطوات نفس الباحثة اتبعت : النفسية الصلببة مقياس /ثبات2

 والثاني الفردية العبارات مف الأوؿ الجزء يتكوف حيث المقياس شقي بيف الثبات معامؿ لحساب النصفية التجزئة
 بعد وتـ العينة نفس مف  البطانة جامعة أساتذة مف (30) مقدارىا عشوائية عينة عمي وطبؽ الزوجية العبارات مف
 ويقاس .964 ككؿ لممقياس الثبات معامؿ وبمغ )بيرسوف(معادلة طريؽ عف الجزئي الارتباط معامؿ  إيجاد ذلؾ

 العالية القيـ ىذه ضوء وعمي  0.98=. 0964. = الثبات لمعامؿ التربيعى الجزر حساب بعد إحصائيا الصدؽ
  المقياسيف وصدؽ ثبات مدي لمباحثة تبيف فقد المقياسيف ثبات لمعامؿ

 النفسية الصلببة مقياس وثبات صدؽ يوضح (1) رقـ جدوؿ
 الصدق معامل الثبات معامل  العبارات عدد
50 0.964 96.4 

 مواجية اساليب مقياسي وثبات صدؽ لمباحثة تأكد اف بعد: المقاييس وتطبيؽ الميدانية الاجراءات : خامسا
   . الدراسة عينة عمي المقياسيف تحوي التي الاستبانة بتوزيع الباحثة قامت  النفسية والصلببة  النفسية الضغوط
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  النفسية الضغوط مواجية اساليب مقياسي بيف الإرتباطية العلبقة لمعرفة / 1: الاحصائية الاساليب : سادسا
                                                   .بيرسوف إرتباط معامؿ  الباحثة استخدمت  النفسية والصلببة

 T .test.) إختبارت الباحثة) استخدمت الإحصائية ودلالتيا المتوسطات بيف الفروؽ لمعرفة  /2
  وتفسيرها  ومناقشتها وتحميمها النتائج عرض

 :وتحميميا النتائج عرض أولآ
 بيف إحصائيا ودالة موجبة إرتباطية علبقة توجد :الآتي عمي الفرض صوينص وتحميميا الأوؿ الفرض نتائج   /1

 .كورونا جائحة ظؿ في  النفسية والصلببة  النفسية الضغوط مواجية اساليب
 ودلالتو لنفسيةا الصلببةو  النفسية الضغوط مواجية ساليب بيف )ر( الارتباط معامؿ يوضح (5) رقـ جدوؿ

    الاحصائية
 اللالت  0.01الاحصبئيت الذلالت مستوي )س( قيمت الاختببس ووع

 دالت .122 1.1102 )س( بيشسون استببط معبمل

 ودالة موجبة إرتباطية علبقة وجود يعني وذلؾ إحصائيا وداؿ موجب إرتباط يوجد انو نلبحظ أعلبه الجدوؿ مف
 ةعينة الدراس أفراد بيف.كورونا جائحة ظؿ في  النفسية والصلببة  النفسية الضغوط مواجية اساليب بيف إحصائيا

 علبقة وجود في ـ( 2019)  خيرة شويطر دراسة مع تتفؽ النتيجة ىذه أف نجد السابقة الدراسات إلي وبالرجوع .
 الإطار في ورد كما النفسية والصلببة النفسية الضغوط مواجية اساليب  بيف إحصائيا ودالة موجبة إرتباطية
 مع يتوافؽ اف مف الفرد يمكف الذي الفعؿ بأنو المواجية سموؾ( 1989) دسوقي كماؿ يعرؼ حيث النظري
)  ما شئ تحصيؿ لغرض البيئة مع الفرد يتفاعؿ بو فعؿ فيو الاجرائي او الفاعؿ السموؾ وىو البيئية الظروؼ

 مخيمر عرفيا والتي النفسية الصلببة مف بقدر الفرد تمتع أدوف ذالؾ يتحقؽ ولا( 97:  2006 ، المعطي عبد
 ، حولو مف والآخريف وقيمو وأىدافو نفسو تجاه الفرد بو  يمتزـ النفسي التعاقد مف نمط بانيا( 284: 1996)
 مف عالية لدرجة يحتاج النفسية الضغوط مواجية اساليب  مستوي ارتفاع  اف يؤكد ذلؾ اف الباحثة تري عميو.

 قبوؿ يمكف عميو  الحياة ضغوط وتحمؿ البيئة في تطرأ التي التغيرات تحمؿ يستطيع حتي النفسية الصلببة
 النتيجة

 اساليب درجات متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد : الفرض نص : وتحميميا الثاني الفرض نتائج  /2
  الاناث( لصالح.) (اناث/ ذكور( لمنوع ترجع النفسية الضغوط مواجية
 مواجية اساليب مقياس درجات متوسطات بيف الفروؽ لدلالة  المحسوبة )ت( قيمة يوضح (6) رقـ جدوؿ

   17   )الاناث لصالح. اناث)/ذكور النفسية الضغوط
 الذلالت مستوي الجذوليت )ث(قيمت  المحسوبت )ث( قيمت المعيبسي الاوحشاف المتوسط العذد المتغيش

 .01 0.26. 0.274 4.58 29.4 50 ركش

    5.06 .28.9 50 اوثي
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 قيمة قيمة مف أكبر النفسية الضغوط مواجية اساليب مقياس في المحسوبة (ت)قيمة اف نلبحظ اعلبه الجدوؿ مف
 متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد:وىو تحقؽ الفرض وأف دلالة لو الفرؽ فإف عميو الجدولية (ت)

 أف نجد السابقة الدراسات إلي بالرجوع الذكور(. لصالح (انثي/ ذكر لمنوع ترجع النفسية الضغوط مقياس درجات
 في احصائية دلالة ذات فروؽ وجود عدـ الي اشارت والتي( 2004) جودة الماؿ دراسة مع  اختمفت النتيجة ىذه

 الذكور طبيعة لاختلبؼ ذلؾ يعزي ربما  الباحثة وتري لمنوع تعزي الضغوط مواجية اساليب درجات متوسط
 مما لمذكور القوامة جعؿ ايضا والإسلبـ الذكور  عاتؽ عمي المسئولية تمقي الإجتماعية التنشئة وأف والإناث
 عميو  لدييـ   الضغوط مواجية اساليب درجة منارتفاع يزيد مما القرار إتخاذ عمي والقدرة بالنفس الثقة اكسبيـ
 .النتيجة قبوؿ يمكف

 الصلببة درجات متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد :الفرض نص : وتفسيرىا الثالث الفرض نتائج /3
  . ا الاناث  الصالح) اناث-ذكور لمنوع (ترجع  النفسية
 ضوء فى النفسية الصلببة درجات درجات متوسطات بيف الفروؽ لدلالة المحسوبة )ت( يوضح (7) رقـ جدوؿ
 .النوع

 الاوحشاف المتوسط العذد عالمتغيش الىو

 المعيبسي

 قيمت)ث( المحسوبت  قيمت)ث(

 الجذوليت

 الذلالت مستوي

.01 

  2.68 5,8 10.76 38.6 50 سالزكو

    8.96 35.7 50 اوبث

 أنو وىو تحقؽ قد الفرض فإف عميو الجدولية )ت( قيمة مف أكبر المحسوبة )ت( قيمة أف نجد أعلبه الجدوؿ مف
 الي وبالرجوع الذكور لصالح لمنوع ترجع النفسية الصلببة درجات متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد

 احصائية دلالة ذات فروؽ وجود في( 2009) الصمد عبد دراسة مع تتفؽ النتيجة ىذه اف نجد السابقة الدراسات
 أف الباحثة وتري الي  النتيجة ىذه الباحثة تعزي الذكور لصالح لمنوع تعزي النفسية الصلببة درجات متوسط في

 الأزمات مع التعامؿ في حساسية أكثر لأنيف الإناث مف أكثر الحياة في يصيبيـ لما تحمؿ قوة لدييـ الذكور
,  الرجؿ بعكس العقؿ مف أكثر بالعاطفة تتصؼ والتي المرأة خمؽ لطبيعة أيضا ذلؾ يعزي وربما منيا والخروج

 .النتيجة قبوؿ ويمكف تحقؽ الفرض بأف القوؿ يمكف عميو
 درجات متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد : الفرض نص : وتفسيرىا الرابع الفرض نتائج  /4 

 مشارؾ لصالح.(مساعد أستاذ/ مشارؾ أستاذ) الوظيفية لمدرجة ترجع النفسي النفسية الضغوط
 لمدرجة وفقا النفسية الضغوط درجات متوسطات بيف الفروؽ لدلالة المحسوبة (ت)قيمة يوضح( 8) رقـ جدوؿ 

  الوظيفية
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 دلالة لو الفرؽ فاف عميو ألجدولي )ت( قيمة مف اكبر المحسوبة )ت( قيمة اف نلبحظ السابؽ الجدوؿ مف
 الضغوط درجات متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد بأنو القوؿ ويمكف تحقؽ الفرض وأف إحصائية
 مواجية اف 203:  1994) ، ابراىيـ)  ويري. .مساعد أستاذ لصالح الفروؽ وىذه الوظيفية لمدرجة ترجع النفسية

 ىذه مع اليومي التعامؿ عمي تساعدنا اف نيى شأ مف التي الطرؽ بعض ونتقف نتعمـ اف ببساطة تعني الضغوط
 يسيؿ النفسية الضغوط لمواجية استراتيجيات  عدة وتوجد   الإمكاف بقدر السمبية أثارىا مف والتقميؿ الضغوط

 مع التعامؿ يستطيع وبالتالي الضغوط مع التعامؿ في ودراية قدرة اكثر المشارؾ الاستاذ فإف عميو. تطبيقيا عميو
 . الضغوط لمواجية الاساليب افضؿ ويستخدـ الضغوط

 الصلببة درجات متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد :الفرض نص:وتفسيرىا الخامس الفرض نتائج/5
 (مساعد أستاذ /مشارؾ أستاذ)الوظيفية لمدرجة ترجع النفسية
 (9) رقـ جدوؿ

 الاوحشاف المتوسط العذد المتغيش

 المعيبسي
 الجذوليت)ت(قيمت المحسوبت )ت(قيمت

 مستوي

 .01. الذلالت

  2,4 2.56 8.5 35.12 38 مشبسك أستبر

    10.7 39.4 62 مسبعذ أستبر

 دلالة لو الفرؽ فاف عميو- الجدولية )ت(قيمة مف اكبر (2,4)المحسوبة )ت( اف نلبحظ السابؽ الجدوؿ مف
 لمدرجة تعزي النفسية الصلببة درجات متوسط في احصائية دلالة ذات فروؽ وجود الي يشير وذلؾ احصائية
  مساعد أستاذ لصالح الوظيفية

 الضغوط درجات متوسط في إحصائية دلالة  ذات فروؽ توجد :الفرض نص :وتفسيرىا السادس الفرض نتائج 6/
 )سنوات 10 مف اكثر /(-1 -10-لمخبرة ترجع النفسية
 (10) رقـ جدوؿ

 الاوحشاف المتوسط العذد المتغيش

 المعيبسي

 (ث) قيمت المحسوبت (ث)قيمت

 الجذوليت

 .01. الذلالت مستوي

1-10 62 28.4 4.75 1‘4 2,4  

    3.75 29.9 38 سىواث10مه اكثش

 دلالة لو الفرؽ اف عميو ، الجدولية (ت) قيمة مف اكبر المحسوبة (ت)قيمة أف نلبحظ السابؽ الجدوؿ مف
 درجاتاالصلببة متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد  أنو وثبت تحقؽ  الفرض فإف عمية ، إحصائية

 المعيبسي الاوحشاف المتوسط العذد  المتغيش
 )ت( قيمت

  المحسوبت

 الذلالت مستوي الجذوليت (ث)

 .01 302 1.66 4.86 28 38 مشبسك أستبر

    5.15 30.4 62 مسبعذ أستبر
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 النفسية الصلببة اف Lang لانج يري النظري للئطار بالرجوع مساعد الاكبر الخبرة لصالح.لمخبرة تعزي النفسية
 ارتفاع ويعتمد الصلببة عمي المستويات بعض يظير فرد كؿ اف ويقوؿ البعض يري كما شخصية سمة ليست
 الطريقة الي راجع الاختلبؼ ذلؾ يكوف اف ويمكف الفرد بو يمر الذي والوقت الموقؼ عمي انخفاضو او ذلؾ

 فاف وبذلؾ صحتيـ عمي النياية في ينعكس وما خبراتيـ كؿ عمي تؤثر والتي الفرد تعمميا التي والممارسة
 عباس.)  الفرد لدي شخصية سمة وليست شخصي مصدر الصلببة اف اي تتغير اف يمكف متعممة قدرة الصلببة

 النتيجة قبوؿ يمكف عميو174: 2010) ،
 الصلببة درجات متوسط في إحصائية دلالة  ذات فروؽ توجد :الفرض نص :وتفسيرىا السابع الفرض نتائج /7

 (سنوات 10 مف اكثر (-1 -10-لمخبرة ترجع النفسية
 (11)رقـ جدوؿ

 الاوحشاف المتوسط العذد المتغيش

 المعيبسي

قيمت)ث(المحسو

 بت

 .01. الذلالت مستوي الجذوليت )ث( قيمت

1-10 62 36.3 8.53 1.121 2,4  

    10.070 39.1 38 سىواث10مه اكثش

 ، إحصائية دلالة لو الفرؽ اف عميو الدلالة، مستوى مف اكبر  الجدولية (ت) قيمة أف نلبحظ السابؽ الجدوؿ مف
 تعزي النفسية الضغوط درجات متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد  أنو وثبت تحقؽ  الفرض فإف عمية
 ويؤكد صلببة اكثر الفرد اصبح الخبرة زادت كمما بأنو ذلؾ الباحثة وتفسر الأكثر .الاكبر الخبرة لصالح.لمخبرة
 لمضغوط الايجابية المواجية عمي العالية القدرة بأنيا النفسية الصلببة تعريؼ في النظري الاطار في ورد ما ذلؾ

 لكؿ الأمثؿ الاستخداـ عمي وقدرتو فعاليتو في اعتقاده مدي تعكس ،والتي المستقبمية الصعوبات ومنع وحميا
 الحياة إحداث بفعالية ويواجو ويفسر يدرؾ كي المتاحة والاجتماعية والنفسية والبيئية  الشخصية المصادر
 قبوؿ يمكف عميو الخبرة، مف مزيدا يتطمب ذلؾ وكؿ(75: 2007، مجدي)  والتفوؽ الانجاز وتحقيؽ الضاغطة
 النتيجة
  الدراسة خاتمة

  التالية بالنتائج الدراسة خرجت : الدراسة نتائج : اولا
والصلببة  ومستوي النفسية النفسية الضغوط مواجية اساليب بيف احصائيا ودالة موجبة ارتباطية علبقة  توجد -1

  . البطانة جامعة لأساتذة ةالنفسي
  الذكور لصالح لمنوع ترجع النفسية الصلببة درجات متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ  توجد -2
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 لصالح الذكورالفروؽ  وىذه لمنوع ترجع النفسية الضغوط درجات متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد-3
 مشارؾ أستاذ) الوظيفية لمدرجة ترجع النفسية الضغوط درجات متوسط في احصائية دلالة ذات فروؽ توجد -4
 .( مشارؾ لصالح،مساعد أستاذ/
 /مشارؾ أستاذ)الوظيفية لمدرجة ترجع النفسية الصلببة درجات متوسط في إحصائية دلالة ذات فروؽ توجد -5

 (مساعد أستاذ لصالح -مساعد أستاذ
 10 مف اكثر /(-1 -10-لمخبرة ترجع النفسية الضغوط درجات متوسط في إحصائية دلالة  ذات فروؽ توجد-6

 . ت(سنوا عشرة مف اكثر -الأكثر الخبرة لصالح ( سنوات
 مف اكثر -1 -10-)لمخبرة ترجع النفسية الصلببة درجات متوسط في إحصائية دلالة  ذات فروؽ توجد  -7

 .سنوات عشرة مف اكثر -الأكثر الخبرة لصالح (سنوات 10
 : التوصيات بعض الباحثة قدمت الدراسة الييا توصمت التي النتائج عمى بناء:التوصيات : ثانيا
  .الأوبئة مف لموقاية الصحي بالتثقيؼ الاىتماـ اىمية عمى التأكيد -1
 .النفسية الصلببة لتحقيؽ والندوات المحاضرات عبر وذلؾ النفسي الارشاد ثقافة نشر -2
 العمؿ ضغوط مواجية عمي تساعدىـ الجامعات لأساتذة صالحة عمؿ بيئة توفير. -3
 الامراض انتشار مع التعامؿ كيفية في الإعلبمية والتوجيات بالنصائح الاكتفاء وعدـ الوقائية الاجراءات اتباع-4

 . الازمات ادارة وكيفية والأوبئة
 يكونو لا حتي المختمفة والوقاية الرعاية سبؿ توفير ضرورة مع المجتمع في الميمشة بالفئات الاىتماـ زيادة-5

 . . المرض تفشى في موقوتة قنبمة بمثابة
 : اخرى بدراسات لمقياـ المقترحات بعض الباحثة تقدـ ونتائجيا الحالية الدراسة اطار في: المقترحات:ثالثا
 بالجاـ الإدارييف لدي الانفعالي بالاتزاف وعلبقتيا كورونا جائحة ظؿ في النفسية الضغوط مواجية أساليب  -1
  الاجتماعي بالتفاعؿ وعلبقتيا النفسية  الصلببة توضح دراسة اجراء-2
 .الجامعات بالنفسية لطلب والاتجاىات النفسية الصلببة العلبقة توضح دراسة اجراء-3
 .الجامعي المستوي لطلبب الذات مفيوـ و  النفسية الصلببة بيف العلبقة توضح دراسة اجراء -4
  .كورونا جائحة ظؿ في الجامعي المستوي لطلبب الديني والوعي النفسية الصلببة بيف العلبقة  -5
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 والمراجع المصادر
 المصادر :اولا

 الكريم القرآن
 .القاىرة المعارؼ دار ، العرب لساف قاموس : (ب،ت) منظور ابف 

  العربية المراجع : ثانيا
  المصرية الانجمو ،مكتبة القاىرة ، الضغوط تحمؿ عمميات مقياس (1994) لطفي ، ابراىيـ  /1
 .بغزة الأزىر جامعة طمبة لدي الحياة بضغوط وعلبقتيا النفسية الصلببة(2007 ) الرحمف ،عبد ندي ابو /2

  غزة الأزىر جامعة ،التربية كمية ،منشورة غير ماجستير رسالة
 غير ماجستير رسالة ، المواجية واساليب المدرسية الاجتماعية النفسية الضغوط (2003) احمد ، البجراوي  /3

  . القاىرة الأزىر جامعة ، لمطفولة العميا الدراسات معيد ، والاجتماعية النفسية الدراسات قسـ ، منشورة
 قسـ ، دكتوراة رسالة ، المعاقيف الأطفاؿ أميات تدركيا كما الأسرية الضغوط (2009) مناخي ، العازمي  /4

 5  القاىرة ، شمس عيف جامعة ، لمطفولة العميؿ الدراسات معيد ، والاجتماعية النفسية الدراسات
  النفسية بالصحة وعلبقتيا الضاغطة الحياة إحداث مواجية أساليب (2004) ؿ/جودة، أما5
 مؤسسة : القاىرة ، ففاروؽ حس أسامة ترجمة ، جدا قصيرة مقدمة الفيروسات :(2014)إتشكروفورد دوروثى  /6

 . والثقافة لمتعميـ نداوي
 المكتب ، الوبائيات تعمـ اساسيا، الجامعي الطبي الكتاب : (1997)كييمستروـ ..يونيتاوت .ور بيغميوؿ /7

 .جنيؼ ، العالمية الصحة منظمة ، المتوسط البحر لشرؽ الإقميمي
  .الكتب عالـ : القاىرة الرابعة، الطبعة. النفسى والعلبج النفسية الصحة :(2005) السلبـ عبد حامد  زىراف،  /8
  الزىراء مكتبة ، القاىرة ، مواجيتيا واساليب الحياة ضغوط ( 2006) حسف ، المعطي عبد  /9

 الحديث الكتاب دار : القاىرة ، 3ط( مواجيتيا واساليب الحياة ضغوط  (2003) ،عمي عسكر /10
  القاىرة دار : القاىرة ، والابداغ والقمؽ اليوية (2002)ابراىيـ ، /محمد11
 مؤسسة : القاىرة ، حسف فاروؽ أسامة ترجمة ، جدا قصيرة مقدمة الفيروسات :(2014)إتشكروفورد /دوروثى12

 . والثقافة لمتعميـ نداوي
 شاندونغ النشر دار ، zhoutian ترجمة المستجد، كورونا فيروس مف الوقاية دليؿ (2019)ىوى فينع /13

 . والفنوف للؤدب
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 معممي لدي العدواني والسموؾ النفسية الضغوط يخفؼ ئالنفسية كمنب الصلببة ،2010) )مدحت ، عباس /14
 (223 -168 ) (26)مجمد التربية كمية مجمة . الاعدادية المرحمة

 مجمة . الجامعة لطلبب النفسية بالصلببة وعلبقتو الوالدي والرفض القبوؿ ادراؾ (1996) عماد ، مخيمر /15
  (299 -275) 6 مجمد نفسية دراسات

 بيف العلبقة في وسيطة متغيرات الاجتماعية والمساندة النفسية الصلببة (1997 ) عماد ، مخيمر    /16
عراض الضغوط   مجمد ، النفسية لمدراسات المصرية المجمة . الجامعي الشباب لدي الاكتئاب وا 

 الفكر دار :الاولي،عماف الطبعة والتربوية، النفسية الضغوط ادارة استراتيجية (2006) ـعبدعظي طو،حسيف /17
 البحوث مجمة ، الرياضية التربية لمعممي النفسية الصلببة مقياس بناء(2007) فييـ محمود ، مجدي /18

  111 -69 (2) والتربوية النفسية
 : القاىرة ، ففاروؽ حس أسامة ترجمة ، جدا قصيرة مقدمة الفيروسات :(2014)إتشكروفورد دوروثى  /19

 . والثقافة لمتعميـ نداوي مؤسسة
 شاندونغ النشر دار ، zhoutian ترجمة المستجد، كورونا فيروس مف الوقاية دليؿ (2019)ىوى فينع /20

 . والفنوف للؤدب
 الجامعية والرسائل المجلات / ثالثا
 المراكز طمبة لدي النفسي الضغط مصادر (2009)طقش وحناف، ،بنات وسييمة سعاد ، غيث/21

 -240، (1)10 مجمد ، والنفسية التربوية العموـ مجمة.معيا التعامؿ واستراتيجيات والمتفوقيف الرياديةلمموىوبيف
264 
 بالصلببة علبقتياو  الاسلبمية الجامعات طمبة لدي النفسية الضغوط (2006) بشير ، والحجار نبيؿ دخاف، /22

 . 398 -269 ، (2) 14،مجمد الاسلبمية الجامعة مجمة . لدييـ النفسية
 النفسية الضغوط مع التعامؿ باستراتيجيات وعلبقتيا الانفعالي الذكاء ابعاد (2007) المنعـ عبد ، السيد/23

 201.20 -157 ،12 ،عدد النفسي الارشاد مجمة ، الذاتية بالكفاءة ووالاحساس النفسية والصلببة
 القياسية الاحتياطات- الاوؿ الجزء ، العدوى لمكافحة القومي الدليؿ : (2005) والسكاف الصحة وزارة  /24

 . العربية مصر جميورية ، ألعدوي لمكافحة
 شامؿ، صحي توعى ،دليؿ(COVID-19) المستجد كورونا فيروس (2020 ) العالمية الصحة منظمة/25

 . الاونروا
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 المستجد كورونا فيروس انتشار مف الناتجة النفسية الضغوط بيف العلبقة دراسة  (2020) ،نيمةصلبح  /26
 المجمد- 108 العدد ، النفسية لمدراسات المصرية المجمة.العاممة المرأة لدي. النفسجسمية والاضطرابات

 .2020يوليو-الثلبثوف
 قسـ ، دكتوراة رسالة ، المعاقيف الأطفاؿ أميات تدركيا كما الأسرية الضغوط (2009) مناخي ، العازمي  /27

   القاىرة ، شمس عيف جامعة ، لمطفولة العميؿ الدراسات معيد ، والاجتماعية النفسية الدراسات
 الفصؿ في النفسي والاحتراؽ لمضغوط عقميا المتفوقيف ادراؾ (1990) الرحمف عبد السيد ، السمادوني/28

 الفيوـ جامعة ، التربية كمية ، النفس لعمـ السادس المؤتمر في مقدـ بحث ، المتغيرات ببعض وعلبقتو المدرسي
  مصر:

29/ cohen .rj(1994)Psychology adjustment,values,culture.and 
change.BostonAllynand Bacon 
30/ Kobasa SC (1979)Strsful Lifeevents, Journal Personalityand Social 
Psychology.37-111 
31/ Maddi.SR (2004).Hardiness:Anoperatinalizationof ExistentialCourage journal of 
Humanistic Psychology44(3)279-298. 
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 المبرد وانتصاره لممذىب البصري عند الاحتجاج بالقرآن الكريم والقراءات
 2عائشة بشير عوض الكريم حامد .د   ، 1فضل الله عبدالجميل محمد سميمان .د
1
  جامعة البطانة  كلية التربية ، بالمشارك ،  الأستاذ 

2
 البطانة كلية التربية ، جامعة ب،  ساعد الم الأستاذ 

 المستخمص
، وتعد وسيبويوبعد الخميل،  منالمبرد من أعلام المدرسة البصرية، بل ىو الرجل الثالث فييا  يعد

المعايير التي وضعيا الخميل وسيبويو في الاحتجاج من الثوابت التي سار عمييا من أتى بعدىما من رواد 
المدرسة البصرية، ولما كان المبرد أقرب عيدا بيما، وكان أكثر تشددا لمذىبيما؛ فمذلك أخترنا ىذا العنوان: 

إبراز بعض المواقف التي  إلىلدراسة ا. ىدفت اءتووقر المبرد وانتصاره لممذىب البصري عند احتجاجو بالقرآن 
يخالف فييا المبرد القراء في الاحتجاج بالقرآن والقراءات في التقعيد النحوي، لدرجة وسم فييا بعض القراء 

بجانب التعرف عمى مواقف النحاة الآخرين ومدى اعتمادىم عمى ما جاء في كتاب ا﵀ من  بالغمط. ىذا
منيج البحث الوصفي التحميمي؛ وذلك بوصف وتحميل المسائل النحوية التي  عمىسة دراالاعتمدت  شواىد.

لو رأي مخالف فييا لمقراء والكوفيين في رسم القاعدة النحوية اعتمادا عمى القراءات أو  احتج بيا المبرد وكان
النحاة مواقف سالبة الآيات القرآنية مكان الخلاف. توصمت الورقة إلى عدة نتائج من أىميا: وقف العديد من 

تجاه بعض القرّاء والقراءات، فخطّأوا القراء في قراءات ثبتت عن الرسول صمى ا﵀ عميو وسمم. البصريون 
عموما اعتمدوا لغة القرآن، ولكنيم ضيقوا في ىذا أشد التضييق، فمم يأخذوا بقراءات عدة، مع أنيا كان ليا 

يره من النحاة في عصره، فيو من الأوائل الذين أسسوا لممذىب كغ بالقراءاتأساس في العربية. احتج المبرد 
البصري، ويعد من تلامذة سيبويو، ولكنو لم يخرج عن المألوف والمتبع فيما رسمتو المدرسة البصرية. توصي 
الورقة بالوقوف عند الاختلافات العديدة في لغة القرآن والقراءات القرآنية كميا، وجعميا مصادر يعتمد عمييا 

 في الاحتجاج وتقعيد القواعد النحوية والصرفية؛ لأنيا مصدر ثر لمغة لا مصدر للاختلافات والتحزب.
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Abstract  
      Al-Mubarrad is considered as one of the notables of the Basran scholar. Rather, 

he is the third one in it after Hebron and Sibawayh, and the standards set by Al-

Khalil and Sibawayh in protest are among the constants followed by those who 

came after them among the pioneers of the Basran scholar. This title: Al-Mubarrad 

and his support for the Basran scholar of thought when it was invoked by the 

Qur’an and its reading. The study aimed to highlight some of the situations in 

which Al-Mubarrad contradicts the readers in invoking the Qur’an and readings in 

grammatical complexity, to the point where some readers were labeled with error. 

This is in addition to identifying the positions of other grammarians and the extent 

of their reliance on what came in the Book of God in terms of evidence. The study 

relied on the analytical descriptive research method. This is by describing and 

analyzing the grammatical issues that al-Mubarrad invoked, and he had a contrary 

opinion in them to the readers and the Kufans in drawing the grammatical rule 

depending on the readings or Quranic verses, the place of disagreement. The paper 

reached several results, the most important of which are: Many grammarians held 

negative attitudes towards some readers and readings, so they made mistakes in 

readings that were proven from the Messenger, may God bless him and grant him 

peace. The Basrans generally adopted the language of the Qur’an, but they were 

very narrow in this, and they did not adopt several readings, although they had a 

basis in Arabic. Al-Mubarrad invoked the readings, like other grammarians of his 

time, as he was one of the first to establish the visual school, and he was 

considered one of Sibawayh's students, but he did not deviate from the usual and 

what was followed in what the visual school drew. The study recommends 

examining the many differences in the language of the Qur’an and all Qur’anic 

readings, and making them reliable sources for argumentation and the 

consolidation of grammatical and morphological rules. Because it is a rich source 

of language, not a source of differences and partisanship. 
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 الاطار العام 
 مقدمة
 والسلام عمى أشرف المرسمين سيدنا محمد صمى ا﵀ عميو وسمم. الحمد ﵀ رب العالمين، والصلاة     

قضية الشواىد النحوية ىي من القضايا التي شغمت النحاة في الحقب الأولى من نشأة النحو العربي من 
وأمثال  جميع أركانيا الأربع وىي: القرآن والحديث النبوي الشريف والشعر وما أثر من نثر العرب من حكم

وأقوال وغيرىا. أما قضية القراءات القرآنية فيي كانت الشغل الشاغل لمنحاة بين الرفض والقبول يقول سيبويو: 
. ويقول الفراء:" الكتاب أعرب وأقوى في الحجة من (1)"الا إن القراءة لا تخالف؛ لأن القراءة السنة "

جاج بالقراءات، والمبرد واحد من الذين كانت عمييم . ومع ذلك نجد النحاة في جدال شديد في الاحت(2)الشعر"
 مآخذ سالبة تجاه بعض القراءات القرآنية، فيو من الذين تجراؤ عمى وسم القراءات بالخطأ.

 الاحتجاج بالقرآن الكريم
لا جدال في أن القرآن الكريم يعد من أىم المصادر التي أعتمد عمييا في الكشف عن ظواىر المغة 

باط قواعدىا، وذلك لأنو أفصح مما دونو من الشواىد، لأنو كلام ا﵀ الذي لا يأتيو الباطل من العربية واستن
بين يديو، ولا من خمفو، قال الفخر الرازي: "إذا جوّزنا إثبات المغة بشعر مجيول فجواز إثباتيا بالقرآن العظيم 

" وقال أيضاً : " وكثيراً ما أرى النحويين يتحيرون في تقرير الألفاظ الواردة في القرآن، فإذا استشيدوا  (3)أولى 

                                                           
، 1م(.  ج1977)الذيئة الدصرية العامة للكتاب، . تحقيق وشرح: عبد السلام محمد ىارون. الكتابسيبويو، أبو بشر عمرو بن عثمان بن قنبر.  - 1

 .178ص
 .14، ص1ج (.بيروت) .ت: عبد الجليل لشلبي .معاني القرآن .الفراء، أبو زكريا يحيى الزياد بن عبد الله بن منظور الأسلمي - 2
 .بيروت .دار الفكر) .، تقديم خليل محي الدين الديسيالتفسير الكبير، المشهور بـ "مفتاح العلوم .الفخر الرازي، أبو عبد الله بن عمر الفخر الرازي - 3

 .171ص .3ج (.م1994-ىـ 1414
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في تقريرىا ببيت مجيول فرحوا بو وأنا شديد العجب منيم، فإنيم إذا جعموا ورد ذلك البيت المجيول عمى 
 .(4)تيا كان أولى " وفقيا دليلًا عمى صحتيا، فلأن يجعموا وورد القرآن دليلًا عمى صح

من خلال ما تقدم جاءت صحة الاحتجاج بالقرآْات المتواترة والشاذة، عند بعض عمماء النحو. وفيما يمي نورد 
 آراء لطائفة منيم:

، وقال الفرَّاء: " الكتاب أعرب وأقوى في (5)ذكر سيبويو: " ... إلا أن القراءة لا تخالف لأن القراءة السنة "  .1
. وذكر الزجاج: "ولا يمتفت فيو لغير الرواية الصحيحة التي قرأ بيا الفرَّاء المشيورون (6)الحجة من الشعر " 

. ونقل السيوطي عن ابن خالويو قولو: " قد أجمع الناس أنَّ المغة إذا وردت فى القرآن فيي (7)بالضبط والثقة 
ويقول النحاس: " كتاب ا﵀ عز وجل لا يحمل عمى  (8)دون القرآن ولا خلاف في ذلك "  أفصح مما في

نما تؤخذ القراءة كما  نما يحمل بما تؤديو الجماعة، فإذا جاء رجل فقاس بعد أن يكون متبعاً، وا  المقاييس، وا 
 .(9)ئمة أو أكثر" قمنا، أو كما قال نافع بن أبي نعيم: ما قرأت حرفاً حتى يجتمع عميو رجلان من الأ

يرجع اختلاف القراءات إلى اختلاف الميجات العربية، فقد قرأت كل قبيمة بميجتيا فنشأ الاختلاف اليسير 
بين الآية الواحدة، فـ "القرآن ىو الوحي المنزل عمى محمد صمى ا﵀ عميو وسمم لمبيان والإعجاز. والقراءات 

 (10)الحروف وكيفيتيا من تخفيف تثقيل وغيرىا" ىي: اختلاف المفاظ الوحي المذكور في كتابة 
اختلاف القراءات نشأ عنو اختلاف في الاحتجاج بيا، "غير أن ثمة فرقاً بين احتجاج البصريين 
والكوفيين، فالبصريون رأوا أن القرآن لا يختمف عن غيره من النصوص المحتج بيا، فيو أصل من أصول 

                                                           
 .193ص .3ج  و.نفس - 4
 .148ص .1ج .سيبويو - 5
 .14ص .1ج .الفراء - 6
 .14ص .1ج .الفرَّاء - 7
 .مكتبة الصفا) .: طو عبد الرووف سعيدقيقتح .الاقتراح فى علم أصول النحو وجدلو .بي بكرأبن  نعبد الرحمالسيوطي، الإمام الحافظ جلال الدين  - 8

 .51ص (.القاىرة
 .365ص .4ج (.عالم الكتب) .إعراب القرآن .النحاس، أبو جعفر أحمد بن محمد إسماعيل النحاس - 9

 .222، ص1ج (.مكتبة دار التراث) .: محمد الفضل إبراىيمقيقتح .علوم القرآن يالإتقان ف .السيوطي - 10
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الاحتجاج، إلا أنيم اعتزوا بأقيستيم وأصوليم وقدموىا عمى كل نص، وىذا الذي جعميم لا يستشيدون بآية 
 .(11)قرآنية إلا إذا كان شاىد سماعي آخر يؤيدىا" 

لا يجيزون القياس عمى الآية المنفردة في بابيا كما كانوا يمجأون إلى  –أي البصريين  –كما كانوا 
إذا وردت آية مخالفة لمقياس. وعمل بعض النحويين أن ظاىرة إكثار النحويين القدامى  التأويل والتخريج سبيلاً 

لا يتسع لتمك  من تأويل الآيات المخالفة لمقياس جاءت نتيجة نقص من استقرائيم لمغة، فجاء استقراؤىم ضيقاً 
 ستقرأوا القرآن الكريم ". ويبدو أنيم " قرروا بعض قواعدىم وحرروا بعض ضوابطيم قبل أن ي(12)الآيات ... " 

(13). 
أما الكوفيون فقد أخذوا القراءات وغيرىا وحرّروا بيا قواعدىم وقاسوا عمييا، ولم يذكر أحد أنيم قد 

مَكَّنَّاكُمْ  وَلَقَدْ عارضوا قراءة من القراءات، ومن ذلك قوليم بجواز ىمز" معائش " في قراءة نافع، قال تعالى:﴿ 
[، قال الفراء: "ربُّما ىمزت العرب ىذا 10﴾]الأعراف:  فِي الَأرْضِ وَجَعَمْنَا لَكُمْ فِييَا مَعَايِشَ قَمِيلًا مَّا تَشْكُرُونَ 

 .(14)وشبيو يتوىمون أنيا " فعيمة " لشبييا بوزنيا في المفظ وعدد الحروف" 
 مقاييس القراءة 

ن الجزري بعض المقاييس التي وضعت لضبط القراءات، وتكون القراءة لمتأكيد من صحة القراءة ذكر اب
ذا اختل  بيذه المقاييس واجتماعيا صحيحة، لا يجوز ردّىا، ولا يحل إنكارىا، ووجب عمى الناس قبوليا. وا 

 (15)باطمة، وىي  ركن أطمق عمييا ضعيفة، أو شاذة، أو
 أن توافق العربية ولو بوجو. -1

                                                           
 .209صم(.  1976ىــ/1396جامعة بغداد. )مطبعة لزىراء. بغداد. الطبعة الأولى.  .الشواىد والاستشهاد فى النحو .عبد الجبار النايلة - 11
 .209ص  .نفسو - 12
 .18ص (.م1962وت بير  .الدكتبة الأىلية) .نظرات فى اللغة والنحو .طو الراوي - 13
 .373ص .1ج .معاني القرآن" .الفراء - 14
 (.1345مطبعة التوفيق، دمشق، ) .: محمد أحمد دهمانقيقتح .النشر فى القراءات العشر .الحافظ أبو الخير محمد بن محمد الدمشقي، ابن الجزري - 15
 .9ص .1ج
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 أن توافق أحد المصاحف. -2
 ن يصح سندىا. أ -3

 أقسام القراءات
 تنقسم القراءات إلى:

 .(16)المتواترة، وىي القراءات السبع المشيورة  -1
 التي ىي تمام العشر، ويُمحق بيا قراءة الصحابة. (17)الآحاد: وىي القراءات الثلاث  -2
 الشاذة: وىي قراءة التابعين كالأعمش ويحيى بن وثاب، وسعيد بن جبير، ونحوىم. -3

 تخطئة القراء
بل كانوا يخطِّئون -البصريون-إذا كانت القراءة مخالفة للأصول والقياس أغمب النحاة لا يعتد بيا  

من قرأ بيا ميما كانت روايتيا. وقد رد السيوطي عمى النحاة الذين يعيبون عمى بعض القراء مثل حمزة 
يد المتواترة الصحيحة التي لا وعاصم وابن عامر، وينسبون إلييم المحن فذكر: " إن قراءاتيم ثابتة بالأسان

 .(18)مطعن فييا وثبوت ذلك دليل عمى جوازه في العربية " 
وقف العديد من النحاة مواقف سالبة تجاه بعض القرّاء والقراءات، فخطّأوا القراء في قراءات ثبتت عن  

الرسول صمى ا﵀ عميو وسمم. وكان الأحرى بيم صياغة القاعدة النحوية عمى ضوء القراءة، طالما صحّت 
سائي والمبرد والزمخشري وابن نسبتيا إلى قارئ معروف، ومن الذين خطّأوا القراءات عمى سبيل المثال: الك

 .(19)جنّي والزجاج، " أمّا سيبويو فمم يخطّئ القراءات ولكنو لجأ إلى التأويل فأكثر منو " 

                                                           
 وابن عامر، وحمزة، ونافع...: قراءة أبي عمرو بن العلاء، وعاصم، والكسائي، وابن كثير، يالقراءات السبع ى - 16
 : قراءة أبي جعفر، ويعقوب الحضرمي، وخلف الكوفي.يالقراءات الثلاث ى - 17
 .52ص .في علم أصول النحو وجدلو الاقتراح. السيوطي - 18
 .294ص .النحو يالاستشهاد ف .الفكي عثمان- 19
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ن كانت أصحَّ القراءات إلا أنيا لم تكن وحدىا فى الميدان، فقد ذكر العمماء   إن القراءات السبع وا 
 أبي جعفر، ويعقوب الحضرمي، وخمف الكوفي،قراءات أخرى تضاىييا بجودتيا فى صحة سندىا: كقراءة 

نما بصحة نقميا عن رسول ا﵀ صمى ا﵀ عميو وسمم"  . (20)وغيرىم، فالعبرة في القراءات ليس بسبعيتيا، وا 
نما ىي: "سنة متبعة يأخذىا الأول عن الآخر"  .(21) والقراءات لا تكون بالرأي أو اليوى أو الاختيار، وا 

يقول عبده الراجحي: "لعمنا لا نبالغ حين نقرّر أن القراءات القرآنية كانت من أىم عموم المسممين  
لأنيا أوثقيا اتصالًا بالنصّ القرآني، ولأنيا ىي التي أصمت منيج النقل المغوي بما أصمت من الاعتماد عمى 

 حدثين.الرواية ليس غير، ثم إنيا وضعت منيجاً فى نقد الرواية يفوق نيج الم
" فالقراءات القرآنية عمم نقمي لا يعرف التعميل ولا الفمسفة، ولا المنطق، إنيا عمم غير عقمي عمى وجو العموم

(22.) 
مع ذلك فإننا نجد بعض النحويين يحكمون عمى القراءة بالضعف أو الشذوذ أو حتى الخطأ. إذا كانت    

ر ىو الأساس في الحكم عمى المسائل المغوية، القراءة مخالفة للأصول التي وضعوىا والقياس الذي صا
فأغمب النحاة لا يعتد بيا، خاصة إذا كانت القراءة فييا ما يخالف أصل من أصوليم. فقد قرّروا خطأ نافع 

باليمز، وغالي  [10الأعراف: ﴾] وَجَعَمْنَا لَكُمْ فِييَا مَعَايِشَ قَمِيلًا مَّا تَشْكُرُونَ المدني في قولو تعالى:﴿ 
. كما خطأ ىمزىا جميع نحاة البصرة عمى ما (23)ازني فقال:" إن نافعاً رحمو ا﵀ لم يكن يدري ما العربية"الم

. ووصفيا السيوطي: "ما نقمو ثقة ولا وجو لو فى العربية قميل لا يكاد يذكر، وجعل بعضيم (24)قال بو الزجاج"
  (25)منو رواية خارجة عن نافع )معائش( باليمزة..." 

                                                           
 .36، ص1ج. في القراءات العشر النشر" .ابن الجزري - 20
 .17ص، 1نفسو، ج - 21
 .13ص (م1979 .بيروت .دار النهضة العربية) .النحو العربي والدرس الحديث .عبده الراجحي - 22
 .307ص .1ج (.م1960، 1مكتبة البابي الحلبي، ط) .إبراىيم مصطفى تحقيق: .المنصف .الدازني، أبو عثمان الدازني - 23
 .271ص .4ج .م1992 .دار الفكر .البحر المحيط .الأندلسيمحمد بن يوسف الشهير بأبي حيان ، أبو حيان - 24
 .52، صالاقتراح - 25
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 وَاتَّقُواْ المّوَ الَّذِي تَسَاءلُونَ بِوِ وَالَأرْحَامَ إِنَّ المّوَ كَانَ عَمَيْكُمْ رَقِيباً وا حمزة فى قراءتو لقولو تعالى:﴿ وكذلك خطأ
جازوا 1﴾ ]النساء:  [ بجر الأرحام إذ ثبت في قواعدىم منع العطف عمى الضمير المجرور بإعادة الجار، وا 

 .(26)رد:" لا تحل القراءة بيا" ذلك فى ضرورة الشعر فقط. قال المب
من المواقف التي خطّأ فييا النحويون القرّاء، وصف البصريون حذف العائد عمى الموصول عند استطالة 
الصمة بالشذوذ .: " ...إمّا أن يكون مرفوعاً أو غيره، فإنّ كان مرفوعاً لم يحذف إلا إذا كان مبتدأ وخبره 

[، وأيّيم أشد، فلا تقول : 84﴾ ]سورة الزخرف:  السَّمَاء إِلَوٌ وَفِي الْأَرْضِ إِلَوٌ  وَىُوَ الَّذِي فِيمفرد، نحو "  ﴿ 
"جاءني المذان قام" ولا "المذان ضربا" لرفع الأول بالفاعمية والثاني بالنيابة، بل يقال: " قاما ، وضُربا " وأمّا 

ن لم تطل الصمة، لما تقدم من قولك : "يع جبني أيّيم قائم" ونحوه، ولا يحذف صدر المبتدأ فيحذف مع "أي" وا 
الصمة مع غير" أي" إلا إذا طالت الصمة نحو : "جاء الذى ىو ضارب زيداً" فيجوز حذف "ىو" فتقول "جاء 
الذى ضارب زيداً " ومنو قوليم : " ما أنا بالذي قائل لك سوءاً " والتقدير : " بالذي ىو قائل لك سوءاً " فإن 

ميل وأجازه الكوفيون قياساً، نحو : " جاء الذى قائم "، التقدير: " جاء الذى ىو قائم " لم تطل الصمة فالحذف ق
، في قراءة الرفع، والتقدير :ىو (27)[ 154﴾ ]سورة الأنعام:  تَمَامًا عَمَى الَّذِي أَحْسَنَ ومنو قولو تعالى : ﴿ 

 .(28)أحسن " 
 القراءات الشاذة 

 الشاذة؟ىل يصحّ الاستشياد بالقراءة      
القراءة الشاذة ىي التي اختلَّ فييا شرط من شروط القراءة الصحيحة الثلاثة. فالشذوذ في القراءة لا  

يمنع أن تكون القراءة مصدراً لنسج القواعد وتثبيتيا للاختلاف بين حقيقة الشذوذ في النحو، وحقيقة الشذوذ 

                                                           
 .54ص .2ج .(م1993 .2ط .مؤسسة الرسالة) .محمد أحمد الدالي: حققو .في اللغة والأدب الكامل .الإمام العباس محمد بن يزيد الدبرد، الدبرد - 26
 .234ص .1ج .لابن جنّ  .المحتسب: والقراءة لـ " يحيي بن يعمر والحسن والأعمش وابن أبي إسحق" راجع - 27
 . ت: محمد محي الدين عبد الحميد. )دار الدعارف. بمصر(.على ألفية ابن مالك شرح ابن عقيلابن عقيل، جمال الدين عبد الله بن عبد الرحمن.  - 28
 .139ص .1ج
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أوكذ معنى عند النحاة من المجمع عمييا. ومن ذلك فى القراءة، فمذلك قد تكون القراءة الشاذة أقوى وجياً و 
وَاتَّقُواْ المّوَ الَّذِي تَسَاءلُونَ بِوِ وَالَأرْحَامَ إِنَّ المّوَ كَانَ عَمَيْكُمْ رَقِيباً قراءة أبي عبد الرحمن عبد ا﵀ بن زيد:﴿ 

 [ برفع الأرحام.1﴾]سورة النساء: 
ون رفعو عمى الابتداء وخبرىا محذوف، أي: والأرحام قال ابن جني في تخريج الآية: " ينبغي أن يك 

مما يجب أن تتقوه، وأن تحتاطوا لأنفسكم فيو، وحسُن رفعو، لأنو أوكد فى معناه، ألا ترى إنك إذا قمت 
ذا قمت: زيد ضربتو، فزيد رب الجممة، أي  نما ذكر فييا مرة واحدة، وا  ضربت زيداً، فزيد فضيمة عمى الجممة وا 

فلا يمكن حذفو. ولما كانت الأرحام فيما يعني بو ويُقوى الأمر في مراعاتو جاءت بمفظ المبتدأ  المسند إليو "
ذا نُبت " الأرحام " أو جُرت فيي فضمة والفضمة متعرضة لمحذف والبذلة "  الذي ىو أقوى من المفعول. وا 

(29). 
يا النحاة في قواعد النحو من خلال ما تقدم فالقرآن الكريم ىو من المصادر الميمة التي اعتمد عمي 

العربي، ويكفيو شرفاً أنو كلام ا﵀ سبحانو وتعالى الذي لا يأتيو الباطل من بين يديو، ولا من خمفو، قال 
 .(30)الفخر الرازي: " إذا جوّزنا إثبات المغة بشعر مجيول فجواز إثباتيا بالقرآن العظيم أولى " 

يرون في تقرير الألفاظ الواردة فى القرآن، فإذا استشيدوا في قال أيضاً: "وكثيراً ما أرى النحويين يتح 
تقريرىا ببيت مجيول فرحوا بو، وأنا شديد العجب منيم، فإنيم إذا جعموا ورد ذلك البيت المجيول عمى وفقيا 

 .(31)دليلًا عمى صحتيا، فلأن يجعموا ورود القرآن دليلًا عمى صحتيا كان أولى" 

                                                           
 .المجلس الأعلى للشؤون الإسلامية .لجنة إحياء السنة) .تحقيق: علي البخاري وعبد الفتاح إسماعيل .المحتسب فى تبيين وجوه القراءات .ابن جن-  29

 .179ص .1ج (.م2004-ىـ 1424 .القاىرة
 .171ص .3ج .التفسير الكبير. الفخر الرازي - 30
 .193ص .نفسو-  31
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حتجاج بالقرآن متواتره، وشاذة وليس أدلّ عمى ذلك من قول السيوطي: من ىنا كان من الضروري الا 
"أمّا القرآن فكمّما ورد أنّو قُرئ بو جاز الاحتجاج بو فى العربية سوى أكان آحاداً أو شاذاً، وقد أطبق الناس 

 .(32)عمى القراءات الشاذة فى العربية إذا لم تخالف قياساً معروفاً، بل ولو خالفتو يحتج بيا" 
ومن المحدثين من يرى الاعتماد عمى القرآن وحده في وضع قواعد النحو العربي، لأن الاعتماد عمى  

الشواىد الأخرى، بجانب القرآن الكريم قد أدخل العديد من الشوائب ولا يتأتى ذلك إلا بالاعتماد عمى القرآن 
ربي فيو كثير من الشوائب التي تعكر وحده في الاحتجاج، قال د. أحمد مكي الأنصاري: " ... أنّ النحو الع

صفوه ... وأنّو بحاجة ماسة إلى حركة تنقية تعتمد عمى اختيار الآراء الناضجة الأصمية من أقوال القدماء، 
. فممقرآن ثلاث (33)وتكوين نحو متكامل أول ما يعتمد عمى القرآن الكريم ... وحيئذٍ نسميو النحو القرآني " 

 ين المؤمنين ىي:حقائق ظاىرة راسخة في يق
 أنّو كلام ا﵀ تعالى. -1
 أنّو معجزة نبيو التي أنزليا ا﵀ عميو. -2
أنّو بمسان عربي مبين، وقد بمغ من السمو والعمو فى البيان فى ىذا المسان ما علا بو كل  -3

 كلام.
تبعاً لمحقائق أعلاه يمكن أن نذىب مع خميل بنيان الحسون في طرحو للأسئمة التالية عمى من تجرؤوا       

 :(34)عمى الحكم عمى بعض ما جاء بالقرآن من ضعف أو خطأ أو أنّو مردود لمخالفتو لقياسيم 
فيو ما يمنع كيف نوفق بين كونو كلام ا﵀، وأنّو بمغ أعمى مراتب البيان إلى حدّ الإعجاز، و  -1

 استعمالو، وما لا يجوز؟
 كيف ىو كذلك، ثم يقرن باليابط والردئ من الكلام وما ورد فى الأشعار والأرجاز؟ -2

                                                           
 .24ص .الاقتراح - 32
 .234ص (.م1972-ىـ 1391مصر  .دار الدعارف) .سيبويو والقراءات دراسة تحليلية معيارية .الأنصاريأحمد مكي  - 33
 .296ص (.الأردن .مكتبة الرسالة) .نالنحويون والقرآ. خليل بنيان الحسون - 34
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كيف يكون بمسان عربي مبين، ثم يشتمل عمى ما خالف القياس المستوي والجاري فى كلام  -3
 العرب؟

ين يديو ولا من خمفو، كيف يكون " غير ذي عوج" وقد أحكمت آياتو، ولا يأتيو الباطل من ب -4
ثم يكون فيو الشاذ، والمحمول عمى الضرورة، عمى نحو ما يرد فى الشعر، والمحمول عمى 

 التوىّم؟
إن أىم باعث عمى وضع النحو ونشأتو ىو الحرص عمى صون النص القرآن من شوائب المحن، وقد  

بالشاىد القرآني، ولم يخل أي كتاب من أكثر النحاة الأوائل من الاستشياد بالقرآن فى مصنفاتيم التى اىتمت 
 تمك المصنفات فى النحو من أن يعتمد عمى القرآن فى تقعيد القواعد.

 الاحتجاج بالقرآن والقراءات عند المبرد
القرآن كلام ا﵀، تنقاد لو المغة ولا ينقاد ليا ... فما دام ىذا الأسموب قد جاء في القرآن فقد أكتسب القوة       

 .35من مجرد وروده فيووالترجيح 
الملاحظ أن البصريين عموما اعتمدوا لغة القرآن، ولكنيم ضيقوا في ىذا أشد التضييق، فمم يأخذوا    

ذا كان النحاة البصريون قد ذىبوا لتخطئة قراءات مشيورة  بقراءات عدة، مع أنيا ليا أساس في العربية، وا 
ولكنيم، لا يأخذون بالشواذ منيا عمى اتصال سندىا وجرييا عمى العربية. فقد كان المبرد أكثرىم تطبيقا ليذا 
المبدأ، وباحتجاج المبرد بالقراءات يدل عمى أنّيا لم تكن أقلّ درجة من غيرىا من الشواىد التي اتفق عمييا 

وي الشريف عند بعضيم، لكون القراءات أصلًا لنسج النحويون كالقرآن وكلام العرب شعره ونثره، والحديث النب
 القواعد وتنظيميا، وفيما يمي نورد بعض الشواىد التي تثبت ما نقول:

يذكر النحويون أن الضمير )إياك( ونحوه لا يستعمل إلا متقدما عمى فعمو في غير استثناء نحو: إياك     
م تقع موقع الحروف التي ذكرنا، فمن ذلك قوليم: قصدت. قال سيبويو: " وىذا باب استعماليم )إيا( إذا ل

                                                           
 72ص .نفسو - 35
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. ويقول المبرد: " كل موقع تقدر فيو عمى المضمر المتصل فالمنفصل لا يقع فيو، (36) )إياك رأيت( ...
 .(37) وكذلك ضربتك، لا يصمح: ضربت إياك ...

الكريمة يبطل ما ذىب المبرد بصريح العبارة يقول: ضربت إياك لا يصمح، وفي القرآن كثير من الآيات      
يَّاىُمْ  ۖ  وَلَا تَقْتُمُوا أَوْلَادَكُمْ مِنْ إِمْلَاقٍ إليو ومن ذلك قولو تعالى:﴿  [ ....﴿ 151﴾]الأنعام:  ۖ  نَحْنُ نَرْزُقُكُمْ وَاِ 

يَّايَ  شية إملاق نحن [ ... ولا تقتموا أولادكم خ155﴾[ الأعراف:  ۖ  قَالَ رَبِّ لَوْ شِئْتَ أَىْمَكْتَيُمْ مِنْ قَبْلُ وَاِ 
ياكم ﴾]الإسراء:  ياكم ﴾]العنكبوت: 31نرزقيم وا   [ 6[ .... كأين من دابة لا تحمل رزقيا ا﵀ يرزقيا وا 

ادِقِينَ يقول المبرد: " ومما يضاف إلى الأفعال، أسماء الزمان، كقولو عز ذكره﴿       ذَا يَوْمُ يَنفَعُ الصَّ ىََٰ
فأسماء الزمان كميا تضاف إلى الفعل، نحو قولك: "آتيك يوم يخرج زيد" و " جئتك  [119:﴾]المائدةۚ   صِدْقُيُمْ 

يوم قام عبد ا﵀"، وما كان منيا في معنى الماضي جاز أن يضاف إلى الإبتداء والخبر، فتقول: " جئتك يوم 
 زيد أمير"، ولا يجوز ذلك في المستقبل.

امل: " لا يضاف الزمان الجائز الإضافة إلى الأسمية، إلى ىذا أشار الرضي في رده عمى المبرد في الك    
يَوْمَ ىُم :﴿ إلا بشرط كونيا ماضية المعنى حملا عمى "إذا" الواجبة الإضافة إلى الجمل، وقولو تعالى

﴾]الذريات:  نُونَ يَوْمَ ىُمْ عَمَى النَّارِ يُفْتَ [ وقولو " 16﴾]غافر:  ۖ  لَا يَخْفَىَٰ عَمَى المَّوِ مِنْيُمْ شَيْءٌ  ۖ  بَارِزُونَ 
 . (38) يكذبو [13
نسب أبو حيان لمبصريين جميعا أن )لو( لا يمييا الاسم. إذ يقول: " ولو عند البصريين لا يمييا إلا الفعل،    

 ولا يمييا اسم عمى إضمار فعل إلا في ضرورة الشعر، نحو قولو:

                                                           
 .356، ص2ج .لكتابا - 36
 .261، ص1. ج(السعادة. مصرمطبعة ). ت: محمد عبد الخالق عضيمو. المقتضبالدبرد.  - 37
جامعة الإمام ). ت: حسن بن محمد بن إبراىيم الحفظي. شرح الرضي لكافيةابن الحاجب، محمد بن الحسن الإستراباذي السمنائي النجفي الرضي.  - 38

   .172. ص3ج. (م1966ىــ/1417محمد بن سعود الإسلامية. 
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لَايَ لَوْ غَيْرُ اَلْحِمَامِ أَصَابَكُمْ     عَتِبْتُ وَ    (39) لَكِنْ مَا عَمَىْ الْمَوْتِ مُعْتِبُ أَخِّ
 3227الميداني رقم المثل  –مجمع الأمثال  وفي نادر الكلام، كما جاء" لو غير ذات سوار لطتمني".    
 202ص  2ج

يقول المبرد: " و)لو( لا يمييا إلا الفعل مضمرا أو مظيرا، لأنيا لا تشارك حروف الجزاء في ابتداء الفعل 
قُل لَّوْ أَنتُمْ تَمْمِكُونَ خَزاَئِنَ وجوابو، تقول لو جئتني لأعطيتك، فيذا ظيور الفعل، واضماره قولو عز وجل﴿ 

مم: لو تممكون، فيذا الذي رفع أنتم، ولما أضمر ظير بعده ما [ والمعنى وا﵀ أع100﴾]الإسراء:  رَحْمَةِ رَبِّي
 يفسره، ومثل ذلك: لو ذات سوار لطمتني، أراد لو لطمتني ذات سوار، ومثمو:

  40وَلَوْ غَيْر أَخَوَالِي أَرَادُوا نَقِيْصَتِي      جَعَمْتُ لَيُم فَوقَ العَرَانِينِ مَيْسَمَا
ا فِي الْأَرْضِ مِن شَجَرَةٍ أَقْلَامٌ وَالْبَحْرُ يَمُدُّهُ مِن بَعْدِهِ سَبْعَةُ أَبْحُرٍ مَّا نَفِدَتْ كَمِمَاتُ وَلَوْ أَنَّمَ ويرده قولو تعالى:﴿ 

 [27﴾]لقمان:  ۖ  المَّوِ 
نْ كَانُوا لَيَقُولُونَ لَوْ أَنَّ عِنْدَنَا ذِكْراً مِنَ الأوَّ وجاءت لو داخمة عمى جممة اسمية أيضا في قولو تعالى:﴿  لِينَ وَاِ 

 [.169-168﴾]الصافات:  لَكُنَّا عِبَادَ المَّوِ الْمُخْمَصمِينَ 
احتج المبرد بالقرآءات كغيره من النحاة في عصره، فيو من الأوائل الذين أسسوا المذىب البصري، ويعد     

أنو كان شديد من تلامذ سيبيوية، ولكنو لم يخرج عن المألوف والمتبع في ما رسمتو المدرسة البصرية، إلا 
التعصب لممذىب البصري العقمي في تقعيد القواعد النحوية، فقد خطأ حمزة فى قراءتو لقولو تعالى:      ﴿ 

[ بجر الأرحام إذ ثبت في 1﴾ ]النساء:  وَاتَّقُواْ المّوَ الَّذِي تَسَاءلُونَ بِوِ وَالَأرْحَامَ إِنَّ المّوَ كَانَ عَمَيْكُمْ رَقِيباً 
جازوا ذلك فى ضرورة الشعر فقط. قال المبرد:" قواعدىم منع ا لعطف عمى الضمير المجرور بإعادة الجار، وا 

                                                           
 .  369ص 1. ج(م1372التأليف.  لجنة). ت: عبد السلام محمد ىارون. شرح ديوان الحماسةالدرزوقي.  - 39
دار النشر: معهد الدخطوطات العربية، سنة الطبع: الطبعة الأولى . )ت: حسن كامل الصيرفي. ديوان المتلمس الضبعيالدتلمس.  -40

 .(م1970ه/1390
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.  في كتاب التذكرة الميدية عن الفارسي أن أبا العباس المبرد قال: "وا﵀ لو صميت (41)لا تحل القراءة بيا" 
نما ىو والمبرد لم يكن أول من أنك 42خمف إمام يقرأ بخفض الأرحام لأخذت نعمي ومضيت" ر ىذه القراءاة وا 

تابع لمذىبو البصري ، قال سبيويو: "لم يعطف عمى المضمر المخفوض؛ لأنو بمنزلة التنوين، والتنوين لا 
يعطف عميو" وقالوا يقبح عطف الاسم الظاىر عمى المضمر في الخفض إلا بإظيار الخافض كقولو تعالى : 

 [ ويقبح "مرت بو وزيد" قال الزجاج عن المازني: لأن81القصص: ﴾" ] فَخَسَفْنَا بِوِ وَبِدَارهِِ الْأَرْضَ ﴿ 
المعطوف والمعطوف عميو شريكان، لا يحِل كل واحد منيما محل صاحبو، ... وأما سيبويو عنده فقبيحو ولا 

 ( 43)تجوز إلا في الشعر كما قال الشاعر:
بَتْ تَيْجُونَا وتَشْتُمُنا     فَاذىَب فَمَا بِكَ   والأيَّامِ مِنْ عَجَبِ فاليوم تقََرَّ

 : 44والشاىد فيو: عطف الأيام عمى "الكاف" في "بك" بغير إعادة حرف الجر لمضرورة، وقال آخر
 تُعمَّقُ في مِثل السَّوَارِي سُيُوفُنَا      ومَا بَيْنيا والكَعْبِ غُوطٌ نَفَانِفُ 

 ف الجر.والشاىد فيو عطف " الكعب" عمى " الياء" في "بينيا" من غير إعادة حر 
رأي كثير من النحاة نحل ىذه العبارة واتيام المبرد من غير جريرة ارتكبيا بنسبتيم العبارة " وا﵀ لو  

صميت..." أنكر أبو حيان رحمو ا﵀ ىذا الزعم بقولو: " وىي جسارة قبيحة لا تميق بحال، ولا بطيارة لسان، 
نما ىذا شأن الزمخشري"  .(45)وا 
 :(46)من عدة وجوه منيا  ورد ابن يعيش قول المبرد

 إنّ قارئيا ثقة لا سبيل إلى ردّ نقمو. -1

                                                           
 .54، ص2. جفي اللغة والأدب الكاملالدبرد.  - 41
 .5، ص3ج .(دار الكتب الدصرية) .الجامع لاحكام القرآنالقرطبي.  - 42
 .186-185. ص3. جشرح ابن عقيل392. ص1. جالكتابسيبويو.  - 43
44
 380ص .2ج .ابن الأنباري. والإنصاف في مسائل الخلاف 400ص .شرح المفصل .ابن يعيش - 

 .159. ص3م(. ج1992)دار الفكر. . البحر المحيطأبو حيان، محمد بن يوسف الشهير بأبي حيان الأندلسي.  - 45
 .78. ص3. ت: أحمد السيد سيد أحمد. )الدكتبة التوفيقية. القاىرة(. جشرح المفصلابن يعيش، على بن يعيش.  - 46
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إنّو قد قرأ بيا جماعة موثقون مثل الحسن البصري، والأعمش، وقتادة، ومجاىد، وابن  -2
 عباس، وابن مسعود.

ىذا بجانب ورود عدّة شواىد من فصيح الكلام فييا عطف عمى الضمير المجرور دون إعادة الجار 
 وزيد " و " جئت إليك وعمرو".منيا: " مررت بك 

 [4﴾ ]عبس:  وْيَذَّكَّرُ فَتَنفَعَوُ الذِّكْرَىَٰ : ﴿ واختمف البصريون والكوفيون في نصب " تنفعو" في قولو تعالى
)لعمو يزكى ...( فانكر البصريون ذلك وعدوا :فأجازه الكوفيون بيذه القراءة إذ ىو جواب الترجي في قولو 

عمى رأي المبرد ، وتأول أبو حيان النصب فقال: ولقد ـأولنا ذلك عمى أن يكون  اقتران خبر لعل بأن ضرورة
عطفا عمى التوىم، لأن خبر لعل جاء مقرونا بأن وفي النظم كثيرا ، وفي النثر قميلا ، فمن نصب توىم أن 

ن كان لا ين قاس، لكن الفعل المرفوع الواقع خبر كان منصوبا بـ أن مضمره ، والعطف عمى التوىم كثير، وا 
 . (47)إن وقع شيء وامكن تخريجو عميو خرج"

وأخيرا نؤيد ما ذىب إليو د خميل بنيان الحسون: " إن ما جاء في القرآن ىو كلام ا﵀ تنقاد لو، ولا ينقاد    
ليا، ويحكم عمييا بو، ولا يحكم عميو بيا، وما دام ىذا الأسموب قد جاء في القرآن، فقد اكتسب القوة والترجيح 

ا لم يتضح ليم الوجو فيو فإن ىذا لا يخرجو عن من مجرد وروده فيو، مع ما ظير من دلائل ترجيحيو، فاذ
 . (48)قياس المغة التي بيا نزل."

 الخاتمة 
بحمد ﵀ وتوفيقو، فقد وفقنا إلى كتابة ىذه الورقة العممية والتي جاءت بعنوان: "المبرد وانتصاره لممذىب 

ويعد المبرد من أعلام المدرسة البصرية، بل ىو الرجل الثالث فييا “البصري عند احتجاجو بالقرآن والقراءات 
وسيبويو في الاحتجاج من الثوابت التي انتيجيا من بعد الخميل، وسيبوية، وتعد المعايير التي وضعيا الخميل 

 النحاة الذين يؤيدون مذىبيما من رواد المدرسة البصرية. توصمت الورقة إلى عدة نتائج من أىميا: 
                                                           

 .475. ص7. جالبحر المحيط - 47
 .72م. ص2002، 1ط (.مكتبة الرسالة، عمان، الأردن). النحويون والقرآنخليل بنيان،  - 48
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وقف العديد من النحاة مواقف سالبة تجاه بعض القرّاء والقراءات، فخطّأوا القراء في قراءات ثبتت عن -1
 . الرسول صمى ا﵀ عميو وسمم

البصريون عموما اعتمدوا لغة القرآن، ولكنيم ضيقوا في ىذا أشد التضييق، فمم يأخذوا بقراءات عدة، مع -2
 أنيا كان ليا أساس في العربية.

_ يعد المبرد من أعلام المدرسة البصرية، بل ىو الرجل الثالث فييا من بعد الخميل، وسيبوية، وتعد 3
 و في الاحتجاج من الثوابت التي سار عمييا.المعايير التي وضعيا الخميل وسيبوي

احتج المبرد بالقرآءات كغيره من النحاة في عصره، فيو من الأوائل الذين أسسوا لممذىب البصري، ويعد -4
 من تلامذة سيبويو، ولكنو لم يخرج عن المألوف والمتبع فيما رسمتو المدرسة البصرية.

القرآنية إلى التأويل والشاىد القرآني عنده في ىذه الحالة لا . عمد المبرد إلى صرف العديد من الشواىد 5
 يختمف عن الشاىد الشعري، بل أحيانا الشعر مقدم عنده عمى ما سواه من الشواىد.

 التوصيات 
توصي الورقة بالوقوف عند الاختلافات العديدة في لغة القرآن والقراءات القرآنية كميا، وجعميا مصادر يعتمد  

 عمييا في الاحتجاج وتقعيد القواعد النحوية والصرفية؛ لأنيا مصدر ثر لمغة لا مصدر للاختلافات والتحزب.
 المصادر والمراجع

-ىـ 1391. )دار المعارف. مصر دراسة تحميمية معياريةسيبويو والقراءات . أحمد مكي الأنصاري. 1
 م(. 1972

. تحقيق: محمد أحمد النشر فى القراءات العشر. ابن الجزري، الحافظ أبو الخير محمد بن محمد الدمشقي. 2
 ىــ(.1345دىمان. )مطبعة التوفيق، دمشق، 
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وعبد الفتاح إسماعيل. )لجنة إحياء . تحقيق: عمي البخاري المحتسب فى تبيين وجوه القراءات. ابن جني. 3
 م(.2004-ىـ 1424السنة. المجمس الأعمى لمشؤون الإسلامية. القاىرة. 

 م(.1992)دار الفكر.  البحر المحيط.. أبو حيان، محمد بن يوسف الشيير بأبي حيان الأندلسي. 4

 . )مكتبة الرسالة. الأردن(.النحويون والقرآن. خميل بنيان الحسون. 5

تحقيق وشرح: عبد السلام محمد ىارون. )الييئة  الكتاب.يو، أبو بشر عمرو بن عثمان بن قنبر. . سيبو 6
 م(.1977المصرية العامة لمكتاب، 

. ت: محمد الفضل إبراىيم. )مكتبة دار التراث. القاىرة. الطبعة الثالثة. الإتقان في عموم القرآن. السيوطي. 7
 م(.1985ىــ/1405

 ت: طو عبد الرءوف سعيد. )مكتبة الصفا. القاىرة(.   في عمم أصول النحو وجدلو. الاقتراح. السيوطي. 8

 م(.1962. )المكتبة الأىمية. بيروت. نظرات فى المغة والنحو . طو الراوي.9

جامعة بغداد. )مطبعة الزىراء. بغداد. الطبعة  .الشواىد والاستشياد في النحو. عبد الجبار النايمة. 10
 م(.1976ىــ/1396الأولى. 

 م(1979. )دار النيضة العربية. بيروت. النحو العربي والدرس الحديث. عبده الراجحي. 11

 (.1969قسم النحو والصرف والعروض. -. )كمية دار العمومالاستشياد في النحو. عثمان الفكي. 12

. ت: محمد شرح ابن عقيل عمى ألفية ابن مالكلدين عبد ا﵀ بن عبد الرحمن. . ابن عقيل، جمال ا13
 محي ال دين عبد الحميد. )دار المعارف. بمصر(.
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 الصناعية والمعاهد الحرفيةالثانوية واقع استخدام  الوسائل التعميمية في المدارس 

 م(0202السودان -ولاية الجزيرة -المعممين بمحمية الحصاحيصامن وجهة نظر )
 0د. الصّدّيق عبد الصّادق البدويّ بمّة ,   1أحمد حسن محمد البشيرأ. 

 جامعة البطانة -كمية التربية  1
 siddige777@gmail.com البريد الالكتروني    -تكنولوجيا التعميم المشارك، كمية التربية، جامعة البُطانة، السودانأستاذ  0

 ممخص الدراسة
في التعميم الفني في المدارس الثانوية  ىدفت الدراسة التعرف عمى واقع استخدام الوسائل التعميمية      

 المنيج الوصفي اناستخدم الباحثاحيصا بولاية الجزيرة بالسودان، الصناعية والمعاىد الحرفية بمحمية الحص
يمثمون المجتمع الكمي  (35) تبمغبيانات الدراسة،  تم اختيار عينة قصدية أداة لجمع  ةالاستبانالتحميمي، و 

الاجتماعيّة الإحصائية لمعموم  لمعالجة البيانات إحصائياً تم استخدام  برنامج الحزم%، و 011لمدراسة بنسبة
((SPSS ، في  التعميمية الوسائل استخدام  ىميةتتحقق أ 5توصمت الدراسة إلى العديد من النتائج أىميا

 الوسائل استخدام  في  معوقاتو درجة وجود  ،( وبدرجة تقديرية عالية7722بوسط حسابي)الفني  التعميم
 الوسائلودرجة استخدام   ( وبدرجة تقديرية عالية،  77,4الفني بوسط حسابي ) التعميم يف التعميمية
استخدام   ( وبدرجة تقديرية متوسطة،  ودرجة0721بوسط حسابي )الفني  التعميم يف العامة التعميمية
روق ولا توجد ف ( وبدرجة تقديرية عالية، 77,2ي بوسط حسابي )الفن التعميم يف الخاصة التعميمية الوسائل

ذات دلالة إحصائية في واقع استخدام  الوسائل التعميمية في التعميم الفني تعزى لمتغيرات الدراسة )النوع،  
ضرورة التوعية بأىمية  المؤىل العممي،  وعدد سنوات الخبرة(. وأوصت الدراسة بعدد من التوصيات منيا5

رات التدريبية والورش العممية، ضرورة توفير الوسائل التعميمية وتأىيل المعممين لاستخداميا من خلال الدو 
 الوسائل التعميمية المطموبة العامة والخاصة بالتعميم الفني.

 التعميم الثانوي.  -التعميم التقني -تقنيات التعميم  -الوسائل التعميمية لمفتاحية:ا الكممات
Abstract 

    The study aimed to identify the reality of the use of educational aids in technical 

education in industrial secondary schools and craft institutes in the Al-Hasahisa 

locality, Gezira state, Sudan. To treat the data statistically, the Statistical Package 
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for Social Sciences (SPSS) program was used. The study reached several results, 

the most important of which are: The importance of using educational aids in 

technical education is realized with arithmetic mean (2,77) and a high degree of 

discretion and the degree of obstacles in the use of educational aids in Technical 

education with arithmetic mean (2.49) and a high discretionary degree, the degree 

of using general educational aids in technical education with athmarithmetican 

(1.76) and a medium discretionary degree, and the degree of using special 

educational aids in technical education with arithmetic mean (2.57) and a high 

discretionary degree And there are no statistically significant differences in the 

reality of using educational aids in technical education due to the study variables 

(gender, educational qualification, and several years of experience). The study 

made nuseveralommendations, including the need to raise awareness of the 

importance of educational aids and to qualify teachers to use them through training 

courses and workshops, and the need to provide the required general and specific 

educational means for technical education.  

 لمدراسةالإطار العام : أولاً 
 المقدمة 1-1

 حياتيم،  ونتيجة ضروب في شتى الحديثة لمتقنيات ااستخدامي بمدى العصر في ىذا ممالأ تقدم يقاس
 نأو  سيما التكنولوجيا،  لا بركب لتمحق تسعى نأ مةأُ  كل عمىاً لزام صبحأ العالم شعوب بين الواضح لمتمايز
 ،  وعمىيالسكان المعرفي والانفجار للانفجار بالإضافة التكنولوجي الانفجار انفجاراتو حدأ من ىذا عصرنا

،  ساسياً أ عنصراً  الفني خاصة والتعميم عامة التدريس في مجال الحديثة التقنيات استخدام  صبحأ ىذا
 الفني بما التعميم ىميةأ تبرز. التقنيات تمك لاستخدام  الرئيس المحكتعتبر  الميارية ىدافالأ نّ أ وخاصة
 العمم منيا مختمفة عناصر طريق عن تحقيقو يتم الحياة مجالات مختمف فى ونمو تقدم من البمد تحتاجو

 المجتمع ىذا مثل ولتحقيق والمتطور المتقدم المجتمع تمثل العناصر ىذه مثل لان والتكنولوجيا والصناعة
،  وكيفاً  كماً  العاممة القوى وتدريب لإعداد والموضوعية العممية الخطط وضع يجب فرد كل اليو يطمح الذى
 ىميةأ ،  وتظيرالفني والتعميم لمعمل المناسبة الايجابية والمواقف والمعمومات والمفاىيم القيم غرس ويجب
 تنمية فيالفني  التعميم دور يشكل الاجتماعي ،  فالبعدالفردي والبعد الاجتماعي البعد خلال الفني من التعميم
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عميمات، ) المجتمع وتطور تنمية يف العوامل ىذه ودور الانتاجية الكفاية ورفع المجتمع وتقدم الصناعة
 يلاالح القرن في تفاىم ولغة وسيمة باعتباره الفني واىميتو التعميم ضرورةإلى  يقودنا وىذا"(.000م5 0447

 المباشر والإذاعي التمفزيوني والبث والانترنت الضوئية والالياف الاتصالات عصر في البشرية دخول مع
 ي.والسياس يوالتقن والعممي الاقتصادي الصعيد عمى الدولية العلاقات وتنشيط المواصلات وسرعة

 الدراسة مشكمة - 0
 الحرفية والمعاىد الصناعية المدارس معمم ي أداءف ضعفاً  ما في التدريسعممي خلال من انالباحث ولاحظ
 انالباحث دفع مما الدراسي؛ في التحصيل لطلابا في مستوى واضحاً  تدنياً  الاحظ كما ،المقررات في تدريس

 التساؤل الرئيس التالي5. ويمكن صياغة مشكمة الدراسة في البحث بيذا لمقيام
من وجية نظر   الصناعية والمعاىد الحرفيةالثانوية واقع استخدام  الوسائل التعميمية في المدارس ما      

 السودان؟ وتتفرع منو الأسئمة الآتية5 -ولاية الجزيرة  -المعممين بمحمية الحصاحيصا
 ني ؟استخدام  الوسائل التعميمية الخاصة بالتعميم الف ما درجة  -0
 الفني؟ التعميم يف التعميمية الوسائل استخدام  معوقاتتحقق  ما درجة -7
 ي؟الفن التعميم يف التعميمية الوسائل استخدام  ىميةتحقق أ ما درجة -3
 استخدام  الوسائل التعميمية العامة؟ ما درجة -,
التعميمية في ما الفروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات المفحوصين في واقع استخدام  الوسائل  -,

 التعميم الفني والتي تعزى لمتغيرات الدراسة5 )النوع،  المؤىل العممي،  وعدد سنوات الخبرة(؟
 في 5 الدراسة ىذهتتمثل أىمية : الدراسة هميةأ - 3
 .الحرفية والمعاىد الصناعية في المدارس التعميمية الوسائل استخدام  تناول  -0
 المدارس نلأ ا  نظر  التعميم تكنولوجيا معطيات استخدام  خلال الفني من التعميم تطوير المساىمة في  -7

 . العالمية التربوية نظمةفي الأ المستحدثات لتقبل استعدادا المدارس كثرأ من الفنية
المساىمة في تحقيق أىداف التعميم الفني سعياً إلى تخريج كادر ميني مؤىل إلى سوق العمل،  أو رفد  -3

 .مؤسسات التعميم العالي بطلاب مينيين 
 معرفة واقع استخدام  الوسائل التعميمية في المدارس الصناعية والمعاىد.المساىمة في   -,
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  نحو استخدم الوسائل التعميمية. توضيح وجية نظر معممي المدارس الصناعية والمعاىد -,
  تيدف الدراسة التعرف عمى5 :الدراسة هدافأ  - 4
 استخدام  الوسائل التعميمية الخاصة بالتعميم الفني لدى المفحوصين. درجة  -0
 الفني لدى المفحوصين. التعميم يف التعميمية الوسائل استخدام  معوقاتتحقق  درجة -7
 ي لدى المفحوصين.الفن التعميم يف التعميمية الوسائل استخدام  ىميةتحقق أ درجة -3
 استخدام  الوسائل التعميمية العامة لدى المفحوصين. درجة -,
عمى الفروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات المفحوصين في واقع استخدام  الوسائل التعميمية في  -,

 عدد سنوات الخبرة(.التعميم الفني والتي تعزى لمتغيرات الدراسة5 )النوع،  المؤىل العممي،  و 
 فروض الدراسة -5
 ي لدى المفحوصين بدرجة عالية.الفن التعميم يف التعميمية الوسائل استخدام  ىميةتتحقق أ -0
 الفني لدى المفحوصين بدرجة عالية. التعميم يف التعميمية الوسائل استخدام  معوقاتتتحقق  -7
 عالية لدى المفحوصين.درجة استخدام  الوسائل التعميمية العامة تتحقق بدرجة  -3
 درجة استخدام  الوسائل التعميمية الخاصة بالتعميم الفني تتحقق بدرجة ضعيفة لدى المفحوصين. -,
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمنوع بين استجابات عينة الدراسة في واقع استخدام  الوسائل  -,

 التعميمية في التعميم الفني.
تعزى لممؤىل العممي بين استجابات عينة الدراسة في واقع استخدام   توجد فروق ذات دلالة إحصائية -1

 الوسائل التعميمية في التعميم الفني لصالح المؤىل العممي الأعمى.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمخبرة بين استجابات عينة الدراسة في واقع استخدام  الوسائل  -2

 الأكبر. التعميمية في التعميم الفني لصالح الخبرة
 : التالية المحددات طارإفي  الدراسة اجراء تم5 الدراسة حدود -6
الصناعية والمعاىد الثانوية واقع استخدام  الوسائل التعميمية في المدارس  : الموضوعيةالحدود  -

 .الحرفية
 بالسودان. الجزيرة الحصاحيصا،  ولاية بمحمية الحرفية والمعاىد الصناعية المدارس: المكانيةالحدود  -
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 .الحرفية والمعاىد الصناعية المدارس ومعممات يمعمم عمى الدراسة اقتصرت  الحدود البشرية: -
 م.7171-7104العام الدراسي في  الدراسة تطبيق تم5 الزمانيةالحدود  -
 :الدراسة مصطمحات - 7

 .التعمم عممية لتحسين المعمم يستخدميا دواتأو  جيزةأ عن عبارة ىي اصطلاحاً:  :التعميمية الوسائل -1
 .:67)م 1987)سلامة، 

ىي المواد والأدوات والأجيزة التي يستخدميا المعمم في التعميم الفني لتحقيق أىداف التعميم، وتحقق  اجرائياً:
 من خلال العبارات الواردة في أداة الدراسة.

 واكتساب التربوي عدادالإ يتضمن الذى النظامي التعميم من نوع "ىي اصطلاحاً:: الصناعية المدارس  -0
 عدادإ بغرض الثانوية الدراسة بمستوى نظامية تعميمية مؤسسات بو تقوم الفنية،  والذى والمعرفة الميارات
 .4)م5 2004الله،  )خير "التخصصات في مختمف الفنيين

 يقصد بيا مدارس التعميم الفني )التقني( في التعميم الثانوي. إجرائياً: -
 مرحمة من التربوي الفاقد يستوعب الحرفي الذى الميني التعميم ىو" اصطلاحاً:: الحرفية المعاهد  -3

 العمالة من الفعمية الاحتياجات تواكب الحرفي في تخصصات الميني التأىيل فرصة ليم ويتيح الاساس
 والقومية البيئية الصناعات تطوير يتم طريقو وعن والحرفية،  الفنية المجالات في شتى والمدربة الماىرة
الله،  )خير "المدنإلى  اليجرة من والحد في الريف الاستقرار سبل وتوفير الدخل وزيادة المجتمع لتطوير
 . 4)م2009

 مقصود بيا المعاىد الحرفية التي تتبع لإدارة التعميم بالمرحمة الثانوية. إجرائياً: -
شمال.  03- 31و ,0- 74شرق وعرض  ,3- 03و  37- ,7تقع بين خطي طول  ولاية الجزيرة:  -4

في خارطة الوطن وتوسطيا لمعديد من الولايات وتذخر بمواردىا  الاستراتيجيولاية الجزيرة تتميز بموقعيا 
رثيا العظيم المتنوع في العديد من محاور البناء  ولاية  . الوطنيالبشرية والطبيعية اليائمة وبنياتيا التحتية وا 

 و الكاممين، رفاعة،المناقل الحصاحيصا :أىم المدن .ود مدنيوعاصمتيا  ولايات السودانالجزيرة ىي أحد 
 Https://ar.wikipedia.org/wiki)حرة. الموسوعة ال ويكبيدياودمدني حاضرة الولاية. )موقع 

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%AF%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%AF_%D9%85%D8%AF%D9%86%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B5%D8%A7%D8%AD%D9%8A%D8%B5%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B5%D8%A7%D8%AD%D9%8A%D8%B5%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%81%D8%A7%D8%B9%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%83%D8%A7%D9%85%D9%84%D9%8A%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki


البطانة للعلوم التربوية مجلة  

ISSN: 1858- 9499 
http//ojs.albutana.edu.sd 

(113-92)ص ، 2222، ديسمبر (التاسع )العدد   

واقع استخدام  الوسائل التعميمية في المدارس  ، الصّادق البدويّ بمّةد. الصّدّيق عبد , أحمد حسن محمد البشيرأ.  95
 (113-92)،ص 2222، (التاسع )العدد ، البطانة للعلوم التربوية، الصناعية والمعاهد الحرفيةالثانوية 

عمى  النيل الأزرق عمى الضفة الغربية لنير السودان بوسط الجزيرةولاية  تقع في محمية الحصاحيصا: -5
عاصمة السودان بحوالي  الخرطوم ، وتبعد عنسطح البحر فوق اً قدم 1316) متر 10,ارتفاع )

كيمومتر  1,حاضرة الولاية  مدني ود في اتجاه الشمال الغربي، وعن مدينة ميلاً  75 ) كيمومتر 070)
وتتميز الحصاحيصا بوقوعيا في . رفاعة ميل( تقريباً، وتقابميا عمى الضفة الشرقية لمنير مدينة 73)

الشيير عمى الطريق الرابط بين  مشروع الجزيرة منطقة عمرانية وزراعية وصناعية كبرى حيث تتوسط
من محميات ولاية الجزيرة وتتبع ليا سبع وحدات  حميةم تعتبر الحصاحيصا .شرق السودان والخرطوم

الرّبع، ود حبوبة، طابت، المحيريبا، والمسممية. )ويكيبيديا لموسوعة  الحصاحيصا ، أبوقوتة، :إدارية ىي
 .( Https://ar.wikipedia.org الحرة

 راسات السابقةالإطار النظري والدّ ثانيا: 
 أولًا: الإطار النظري:

 5ةالتعميميالوسائل  -1
 المعمم يستطيع أسموب أو كممة أو أداة كل ىي التعميمية الوسائل   :التعميمية الوسائلمفهوم  1-1

 العممية أطراف عمى والمال والجيد الوقت ويختزل اقتصادي بشكل والتعميم التعمم عممية تبسيط في استخدامو
  "58:2010) )العزة،  التربوية

منظومة فرعي ة من منظومة تكنولوجيا التعميم ، وتتضم ن  ة  الوسائل التعميمي  التعميمية:أهمية الوسائل  1-0
المواقف التعميمي ة بطريقة  فيىما المواد و الأجيزة والأدوات التعميمية التي يستخدميا المعمم والمتعم م أو كلا

 5 يأىمي ة الوسائل التعميمي ة ف (577 7111)زايد،  منظومية لتسييل عممي ة التعميم والتعم م، وقد حدد
     معالجة المفظية.  -0
ثارة الاىتمام. -7  الإيجابية وا 
 جعل التعمم باقي الأثر. -3
 إثارة النشاط الذاتي. -,
 العمل عمى تسمسل الأفكار وتماسكيا. -,
 زيادة ثروة الطلاب من الألفاظ.  -1

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D9%8A%D8%B1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D9%8A%D8%B1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%AF%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%AF%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%8A%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B2%D8%B1%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%8A%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B2%D8%B1%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AA%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AA%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D8%AF%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D8%AF%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D8%B7%D8%AD_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AD%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D8%B7%D8%AD_%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%AD%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AE%D8%B1%D8%B7%D9%88%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AE%D8%B1%D8%B7%D9%88%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D9%8A%D9%84%D9%88%D9%85%D8%AA%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D9%8A%D9%84%D9%88%D9%85%D8%AA%D8%B1
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%A7%D8%AF_%D9%85%D8%AF%D9%86%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D8%A7%D8%AF_%D9%85%D8%AF%D9%86%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%81%D8%A7%D8%B9%D8%A9_(%D9%85%D8%AF%D9%8A%D9%86%D8%A9)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B1%D9%81%D8%A7%D8%B9%D8%A9_(%D9%85%D8%AF%D9%8A%D9%86%D8%A9)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B4%D8%B1%D9%88%D8%B9_%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D9%8A%D8%B1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B4%D8%B1%D9%88%D8%B9_%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D9%8A%D8%B1%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AD%D9%84%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%AF%D8%A7%D9%86
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AD%D9%84%D9%8A%D8%A7%D8%AA_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%88%D8%AF%D8%A7%D9%86
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 توسيع مجالات الخبرات التي يمر بيا الطالب. -2
 جودة التدريس. -3
 لتنويع المستحب.العمل عمى ا -4

 العمل عمى زيادة جدوى الأدوات الأخرى. -01
ويرى الباحثان أن من أىمّ ما يتعمق بأىمية الوسائل التعميمية في التعميم الفني ىو مواكبة التطور   

  الذي يحدث في المجال؛ وتنمية ميارات الطالب.
( إلى 034م5 2004)عبد الحافظ أشار في تصنيف الوسائل التعميمية  أنواع الوسائل التعميمية: 1-3

العممي ة والشخصي ة ، كما  واتجاىاتيمالمستخدمين وتخصصاتيم  باختلافالوسائل التعميمي ة متأث رة  اختلاف
صن ف ديل  (، حيثتصنيف ديل) أشار إلى أن ىناك العديد من تصنيفات الوسائل التعميمي ة وأشيرىا5

أسفل  يخبرة حيث صن فيا حسب درجة حس ي تيا ، فوضع فالوسائل التعميمي ة تصنيفاً عرف بمخروط ال
يمكنيا تزويد التلاميذ بخبرات واقعي ة ومباشرة ، ثم تلاىا بالمعينات  التيالمخروط الوسائل التعميمي ة الحقيقي ة 

ن ج لمواقع دو ذج الحقيقي ة والمصنوعة المكب رة والمصغ رة ، والسبب فى ذلك ىو تمثيل العينات والنماذوالنما
تصنيفو من  يكثير من التشويش ، وقربيا من المتعم م وقدرتيا عمى تزويده بخبرات شبو واقعي و ، ثم تدر ج ف

 يىو  مبين فكما المحسوس إلى المجر د حتى وصل إلى الكممة الممفوظة والرمز المجر د أعمى المخروط. 
 التالي5 الشكل

 
 
    
 
 
 
 

 ((Edger Daleة  (  مخروط الخبر 0الشكل رقم)
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ويرى الباحثان أن مخروط الخبرة يعتبر أفضل تصنيف وتنويع لموسائل التعميمية؛ بل ويتوافق مع تطور 
المجموعة الأولى5  المعرفة في حياة الإنسان؛ وأن ما يناسب استخدام الوسائل التعميمية في التعميم الفني ىو

 الب في التعميم الفني.وىي الوسائل المحسوسة؛ لأن الجانب العممي والتطبيقي ىو الغ
لاستخدام الوسائل التعميمية وتطبيقيا بالصورة المطموبة العديد من : معوقات الوسائل التعميمية 1-4

 المعوقات ويرى الباحثان أن من أىمّ ىذه المعوقات الأساسية5 
 عدم توفر الوسائل التعميمية المطموبة. -0
  في أداء وظيفتو. والمينية  عدم كفاية المعمم الأكاديمية -7
 .  استخدام المعمم الطريقة التقميدية -3
 عدم مراعاة المعمم لمفروق الفردية بين الطلاب. -,
 عدم توفر البيئة المدرسية الجاذبة.  -,

من واقع معايشة الباحث ين لمتعميم الفني تدريساً وبحثاً؛ يرى الباحثان أن ىذه المعوقات المذكورة  ىي        
 الأىم في تفعيل الوسائل التعميمية بالصورة المطموبة في التعميم الفني.

 الصناعي التعميم -0
 5الصناعي التعميم ىميةأ حول النقاط بعض (1م5 ,710ذكر القاضي)و  الصناعي:الفني  التعميم هميةأ  0-1

  .نتاجيةالإ بالعممية المرتبط لتدريباو  التعميم قنواتأكثر  -0
  .نتاجيةالإ في العممية المحرزة التطورات مع يتلاءم بما لبرامجو المستمر تطويره -7
 الوجية ذات نتاجيةالإ السياسات اعتماد لدى خاصة ؛العالمية سواقالأ يف المنافسة حدةإلى  يستجيب -3

  .المنافسة المستوردات عمى سواقالأ نفاقا  التصديرية،  و 
 وتحفيز ،باستمرار تتغير التي  عملال في أسواق التأقمم عمى القدرة يوفران المستمران  والتدريب التعميم -,

 ي.الوظيف يوفي الترق في السوق والبقاء الاستخدام قابمية عمى الأفراد
  5( في ,7م 71035الزين،  يجمميا )   الصناعي: التعميم مناهج مواصفات  0-0
 إلى مرحمة الطالب عدادلإ كوسيمة وتكون ممموسة إلى حقائق يالتقن التعميم ىدافأ ترجمة تضمنأنّ   -0

 .العمل في سوق والكفؤ الجيد والأداء العطاء
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 التغير مع التجاوب من الخريج تمكن مناسبة خمفية ضمان مع متميز بشكل النظرية المقررات تصاغ نأ -7
 ي.التكنولوج

إلى  ضافةبالإ فييا التي ىو العمرية في المرحمة وتربوياً  فكرياً  الطالب وتأىيل عدادإ المناىج تضمن نأ   -3
         ي.والتقن العممي والتأىيل عدادالإ
 م 1994الدين، محى) عند ورد الحرفي كما لمتعميم التعريفية ىدافالأمن أىم   5الحرفي التعميم هدافأ  3-2

541 5) 
  .المنتج الصالح المواطن عدادإ بقصد وقومياً  ووجدانياً  وخمقياً  وعقمياً  جسمياً  الطالب ربط  -0
 الكفيمة المعمومات واكتسابيم المنتظم التفكير عمى وتعويدىم في الطلاب الاطلاع ممكة تقوية   -7

 . الفنية لمعارفيم
 .التعاونية الروح اكتسابيم مع لياتو المسؤ  وتحمل المجتمع مشكلات فيم  -3

 الدراسات السابقةثانياً: 
ىدفت الدراسة عن التعرف واقع استخدام التقنيات التعميمية وأىميتيا   :م(0212) سييالس دراسة -1

لمطالب وما تقدمو لو من تطور وتحديث يساعده عمي مواكبة النمو المتسارع في ىذا المجال الحيوي ، 
ويتكون مجتمع البحث من معممي التعميم الفني، وقد شممت عينة ولقد اتبع الباحث المنيج الوصفي، 

( معمماً ومعممة ، وقد تمثمت أداة البحث في جمع المعمومات عن طريق الاستبانة والمقابمة، 031البحث )
تحقيق الأىداف لمطالب في ن لمتقنيات دور فاعل أ  5وقد خرج الباحث بنتائج ميمة تتمخص في الآتي

     كبر.تزويد المعمم والمتعمم بخبرات أ فيليا قيمة حقيقية ودور فاعل  ن التقنياتوأ ،الفني الصناعي
تيدف الدراسة بشكل عام إلى5 الوقوف عمى أثر العروض العممية عمى تحصيل  (م0229 )دراسة شاكر -0

من يتكون مجتمع البحث  ،طلاب المعاىد الفنية تخصص كيرباء في المعاىد الفنية بالجماىيرية الميبية
ستخدم الباحث المنيج التجريبي وخمص إلى النتائج الآتية 5 استخدام العروض االمعاىد الفنية، طلاب 

ستخدام العروض العممية يساعد عمى معرفة االعممية يساعد عمى رفع زيادة مستوى التحصيل ، وأن 
لى ايؤدي   تطبيق مماستخدام العروض العممية يساعد عمى رفع مستوى الاالمادة الدراسية وتذكره ، وأن 

 الإبداع .
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التعميم الفني والتقني في السودان التعرف ىدفت ىذه الدراسة إلى  (:م0229محمد ) دراسة دراسة: -3
حتياجات سوق العمل باحتياجات سوق العمل، ولمعرفة مدى مواكبة التعميم الفني والتقني لا ووعلاقت
تبع الباحث ا ،والمستخدمة في لمتكنولوجياحتياجات سوق العمل ومواكبتيا لا وومدى كفاية مخرجات هوتطو 

 المنيج الوصفي.
في  وعترضت مسيرتاتطور التعميم الصناعي والحرفي والمشكلات التي  (:م0224)دراسة خير الله  -4

إلى  ىدفت الدراسة، السودان، جميورية السودان ، رسالة ماجستير، جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيا
ة والمشكلات التي تعترض مسارة وأىم النتائج يمنيجالمعرفة نشأة التعميم الميني الصناعي وكيفية وضع 

التي توصل إلييا الباحث5 أن العائد المادي ضعيف لخريجي التعميم الفني مع رصفائيم من خريجي 
كمفة العالية لمعدات وتقنيات التعميم الأكاديمية يقمل من إقبال الطلاب عمى ىذا النوع  من التعميم ،الت

جزء كبير من المجتمع لمتعميم الفني  ، نظرة وتشجع الجيات الرسمية لمتوسع في مجالات التعميم الفني لا
 تعميم من الدرجة الثانية . وعمى أن

ىدفت الدراسة إلى معرفة آراء المعممين الأكاديميين والفنيين في المدارس   م(:0222)دراسة عبد الله  -5
ستخدم االثانوية الفنية في طرق التقويم البنائي والتقويم النيائي لمتحصيل الدراسي في المدارس الثانوية ، 

ت ستبانة كأداة لجمع البيانا، واستخدم الاوالباحث المنيج الوصفي والمنيج التاريخي في دراست
ج الآتية 5 ىناك فروق بين التقويم البنائي ئوالمعمومات وايضاً المقابمة وقد توصل الباحث إلى النتا

لمتحصيل الدراسي بين المعممين الأكاديميين والفنيين في المدارس الثانوية الفنية لصالح المعممين 
الذين يعممون في المدارس توجد فروق بين المعممين والمعممات  لاو أوضحت الدراسة أن، و الأكاديميين
 .الثانوية 

 التعميق عمى الدراسات السابقة -6
بصوة عامة تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في محاولة إلقاء الضوء عمى  من حيث الأهداف: -

التعميم الفني ومحاولة النيوض بو بشتى السبل التي تجعل منو تعميماً فاعلًا. ومن حيث الأىداف 
 ية تتباين الدراسة الحالية مع كل الدراسات السابقة.التفصيم
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اتفقت الدراسة الحالية في المنيج الوصفي التحميمي من خلال أداة الاستبانة  مع  من حيث المنهج والأداة: -
م( المنيج الوصفي التحميمي؛ من خلال أداة 7111معظم لدراسات السابقة،  بينما اتبعت دراسة )عبد الله 

 (.,711مقابمة معاً. واختمفت الدراسة الحالية في المنيج والأداة مع دراسات )خير الله ، الاستبانة وال
استفاد الباحثان من ىذه الدراسات في العديد من المحاور منيا5 بناء  الاستفادة من الدراسات السابقة: -

منيج الوصفي الإطار النظري ، وتصميم أداه الدراسة )الاستبانة( من حيث المحاور، و في اتباع ال
 التحميمي وطرق إجراءات الدراسة.

في التعميم  االتعميمية التي يمكن استخدامي لتناولت كل الوسائ تميّزت الدراسة عن الدراسات السابقة: -
 الصناعي. 

 إجراءات الدراسة الميدانيةثالثا: 
 التحميمي لمناسبتو لطبيعة الدراسة. الوصفي المنيج الدراسة ىذه في انالباحث استخدم 5الدراسة منهج   -1
 الحرفية والمعاىد الصناعية المدارس ومعممات معممي من الدراسة مجتمع تكوّنمجتمع الدراسة:  - 0

 وحدة 5وىي المحمية  وحدات من داريةإ وحدات ثلاث ىعم موزعة المدارس وىذه الحصاحيصا بمحمية
 الحصاحيصا مدرسة ىي المدارس وىذه ، المسممية ووحدة ، حبوب ود ووحدة ،الادارية الحصاحيصا
، الجدول التالي يوضح الحرفي التميد ومعيد الحرفي المسممية ومعيد الحرفي الحصاحيصا ومعيد الصناعية

 إحصائية مجتمع الدراسة5
 المؤسسات التعميمية الفنية بمحمية الحصاحيصاو المعممين والمعممات (: إحصائية بعدد 1جدول رقم )
 عدد المعممات  عدد المعممين   سم المدرسة أوالمعهدا       

         7          14 مدرسة الحصاحيصا الصناعية  
         1          4 معيد الحصاحيصا الحرفي  
         3          1 معيد المسممية الحرفي   
         1          4 معيد التميد الحرفي   

 10 03 المجموع
 ,3 الجممة

 7104المصدر5 مكتب تعميم المرحمة الثانوية بمحمية الحصاحيصا 
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 ومجتمع أفراد قمة  :الاتية سبابللأ وذلك القصدية بالطريقة الدراسة عينة اختيار تم  :الدراسة عينة  -3
، وقد شممت عينة النتائج صدق من درجة عمىأ تحقيق، العينة أفراد إلى جميع الوصول سيولة، و الدراسة

 عينة. والجدول التالي يوضح توصيف ومعممة معمم (35) عددىم بمغالدراسة كل مجتمع الدراسة الذي  
 الدراسة 5

 وفقاً لمتغيرات الدراسة الدراسة عينة توزيع يوضح ( 0جدول رقم )
 النسبة% التكرار الفئات متغيرات التوصيف م

 

1 

 
 النوع

 % 65.7 23 ذكر
 % 34.4 12 انثى

 % 100 35 المجموع
 
 
 

2 

 
 
 

 المؤهل العلمي

 % 2.9 1 حرفية ةدشيا
 % 31.4 11 صناعي ثانوي
 % 22.9 8 جامعي دبموم

 % 34.3 12 بكالوريوس
 % 5.7 2 الجامعي فوق دبموم

 % 2.9 1 رماجستي
 % 100 35 المجموع

 
 

3 

 
 

 عدد سنوات الخبرة

1-5 4 11.4 % 
6-10 2 5.7 % 

 % 82.9 29 فاكثر11
 % 100 35 المجموع

  الدراسة ىدف لتحقيق لمناسبتيا وذلك لمدراسة؛ رئيسة داةأ الاستبانة انالباحث اختار  :الدراسة داةأ-3 
 أو  الفرد لنفس القيم وأ الدرجات لنفس داةالأ عطاءإ مدى 5الثبات مفيوم يعنى  الاستبانة: ثبات  -4

؛ ( 0.76) الثبات معامل حساب وجاء 5( ,5,1م 1994عوض، ) القياس عممية تكررت ما ذاإ الأفراد
  وىي نسبة عالية تؤكد ثبات الاستبانة.

 عمى جاباتيمإ خلال من المبحوثين صدق درجة لمعرفة يستخدم مقياس"الصدق  :الاستبانة صدق - 5   
 قيمة وتتراوح الثبات لمعامل التربيعي الجذر يمثل كونو اسيميا عديدة بطرق الصدق ويحسب معين مقياس
 (. 5003 م 2010السيد، ) صحيح والواحد الصفر بين والثبات الصدق من كل
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 عمى وليةالأ بصورتيا بنائيا بعد الاستبانة عرض تم الظاىري الصدق غراضولأ 5الظاهري الصدق  -
 المختصين، من مجموعة

               الثبات معامل جذر = يالذات الصدق معامل   الذاتي: الصدق  -
 ( 0.87)  =   للاستبانة الذاتي الصدق معامل ان أن الباحث وجد 

 الصدق ومعامل الثبات ومعامل الارتباط معامل يوضح( (3 رقم جدول               
 معامل المحور

 الارتباط

 معامل

 الثبات

 معامل

 الصدق

 0.85 0.73 0.58 الفني  في التعلين التعليوية الوسائل استخذام  أهوية -1

 0.87 0.75 0.60 الفني  في التعلين التعليوية الوسائل استخذام  هعوقات -2

 0.88 0.78 0.64 الفني  في التعلين العاهة التعليوية الوسائل استخذام  واقع -3

 0.87 0.76 0.61 الفني  في التعلين الخاصة التعليوية الوسائل استخذام  واقع -4

 0.87 0.76 0.61 ككل الاستبانة

 فروض اسئمة عن جابةالإ غراضولأ وصدقيا الدراسة أداة ثبات غراضلأ  :الاحصائية المعالجة - 6
  :التالية الاحصائية ساليبالأ؛ من خلال spss))برنامج الحزم الإحصائية لمعموم الاجتماعية  استخدام تم الدراسة
   الاختبارية.القيم  الحسابي، الانحراف المعياري،  الوسط

 وتفسيرهاالنتائج وتحميل ومناقشة عرض رابعاً :
  ي ؟الفن التعميم يف التعميمية الوسائل استخدام  هميةما درجة تتحقق أ السؤال الأول: -0

 ، من خلال الجدول التالي5أىمية استخدام  الوسائل التعميمية في التعميم الفنيويمثمو المحور الأول5 
 أهمية استخدام  الوسائل التعميمية في التعميم الفني المحور الأول : ( يوضح4جدول)

القيمة 
 الاختبارية

الانحراف 
 المعياري

الوسط  المنوال
 الحسابي

 م العبارة

 1  التعميم اىداف تحقيق في التعميمية الوسائل تساعد 2.23 3 808. 16.327
 2 المينية المعمم كفاءة رفع في التعميمية الوسائل تساعد 2.86 3 430. 39.312
 3 في الدرس المبذول الجيد التعميمية الوسائل استخدام  يقمل 2.83 3 453. 36.956
 من اكثر وملاحظا موجيا المعمم جعل عمى التعميمية الوسائل تساعد 2.71 3 519. 30.966

 لممعمومات ناقلا كونو
4 
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 5 المتعمم حواس جميع في اشراك التعميمية الوسائل تساعد 2.89 3 323. 52.887
 6 إلى التعميم المتعمم يشوق التعميمية الوسائل استخدام  2.83 3 453. 36.956
 7 المتعممين بين الفردية الفروق مشكمة التعميمية الوسائل تعالج 2.60 3 651. 23.636
 8 التلاميذ في اذىان وثباتا عمقا اكثر المعمومة التعميمية الوسائل تجعل 2.91 3 284. 60.702
 9 حتمية ضرورة في التعميم التعميمية الوسائل استخدام  2.86 3 355. 47.610
 10 الميارات اكتساب عمى الطالب التعميمية الوسائل استخدام  يساعد 2.83 3 453. 36.956
 11 الفيم عمى القدرة من التعميمية الوسائل استخدام  يزيد 2.91 3 284. 60.702
 المحور ككل 2.77 3 0.456 40.27

 7.22أىمية استخدام  الوسائل التعميمية في التعميم الفني بوسط حسابي عام بمغ عميو فقد تحققت  
 وبدرجة تقديرية عالية.

 الفني ؟ في التعميم التعميمية الوسائل استخدام  في  معوقاتما درجة تتحقق وجود  السؤال الثاني :  -
 ، من خلال الجدول التالي5معوقات استخدام  الوسائل التعميمية في التعميم الفني  ويمثمو المحور الثاني5

 معوقات استخدام  الوسائل التعميمية في التعميم الفنيالمحور الثاني:  يوضح (5)جدول رقم 
القيمة 
 الاختبارية

الانحراف 
 المعياري

الوسط  المنوال
 الحسابي

 م العبارة

 مواكبا ليس والحرفي الصناعي التعميم في يدرس الذى المقرر 2.51 3 702. 21.197
 نعيشيا. التي لمطفرة

1 

 2 والحرفي. الصناعي التعميم لتسيير كاف غير العام القطاع تمويل 2.91 3 284. 60.702
 3 المناىج تخطيط في العمل اصحاب مشاركة عدم 2.63 3 646. 24.087
 4 الصناعي. المجال في مميز المقرر تدريب يتضمن لا 2.57 3 655. 23.238
 والمعاىد الصناعية في المدارس الأداء كفاءة لتقويم نظام يوجد لا 2.34 3 873. 15.885

 الحرفية.
5 

 6 الجيدة. التعميمية الوسائل تكاليف ارتفاع 2.57 3 739. 20.584
 المعيد أو المدرسة في الموجودة التعميمية الوسائل صيانة عدم 2.60 3 695. 22.148

 الحرفي.
7 

 8 التعميمية. الوسائل استخدام  في ضعيفة المعمم ميارات 2.17 3 923. 13.917
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 9 المدرسة. في الموجودة التعميمية لموسائل فنيين توافر عدم 2.40 3 847. 16.761
 الوسائل استخدام  عمى المدرسة إدارة من التشجيع ضعف 2.31 3 832. 16.454

  التعميمي.
10 

 11 المفظية. الأسئمة عمى الامتحانات تركز 2.43 3 778. 18.471
 12 التعميم. خدمة في التعميمية الوسائل توظيف عمى القدرة ضعف 2.43 3 850. 16.901
 13 مناسبة. بطريقة المدرسة داخل التعميمية الوسائل حفظ عدم 2.46 3 817. 17.796
 الوسائل وتطوير انتاج عمى لممعممين تدريبية دورات توفر عدم 2.54 3 780. 19.287

 التعميمية
14 

 المحور ككل 2.49 3 0.744 21.95

معوقات استخدام  من الجدول السابق والذي يمثل المحور الثاني من محاور الاستبانة والذي يتناول  
وبدرجة عالية في  4,.7فقد تحققت المعوقات بصورة عامة بوسط حسابي  الوسائل التعميمية في التعميم الفني

 .المحوركل عبارات 
  ما درجة تحقق استخدام  الوسائل التعميمية العامة في التعميم الفني؟ السؤال الثالث: -

 التالي5، من خلال الجدول في التعميم الفنيالعامة استخدام  الوسائل التعميمية واقع ويمثمو المحور الثالث5 
 واقع استخدام  الوسائل التعميمية العامة في التعميم الفنيالمحور الثالث:  يوضح  (6)جدول رقم

الاختباريةالقيمة  الانحراف  
 المعياري

الوسط  المنوال
 الحسابي

 م العبارة

 1 المدرسية الكتب 2.26 3 817. 16.348
 2 الطباشيرية السبورة 2.11 3 932. 13.419
 3 التعميمية الرحلات 1.71 3 825. 12.293
 4 التعميمي الحاسوب 1.57 3 850. 10.936
 5 المعارض 1.49 3 781. 11.253
 6 التعميمية الصور 1.63 3 843. 11.427
 7 الممونة المطبوعة الوسائل 1.54 3 817. 11.174
 8 الخرائط 2.40 3 881. 16.113
 9 يالتعميم التمفزيون 1.57 3 850. 10.936
 10 الحائطية المجلات 1.46 3 780. 11.052
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 11 البيانية الرسوم 1.40 3 736. 11.259
 12 العممية العروض 1.60 3 881. 10.742
 13 النماذج 1.74 3 852. 12.101
 14 العينات 1.94 3 873. 13.173
 ,0 المدرسية الاذاعة 2.03 3 857. 14.004

 المحور ككل 1.76 3 0.838 12.42
وبدرجة  0721درجة استخدام  الوسائل التعميمية العامة في التعميم الفني بوسط حسابي تحققت  فقدعميو 

 بصورة عامة ،.  تقديرية متوسطة
 الفني ؟ التعميم في الخاصة التعميمية درجة تتحقق درجة استخدام  الوسائل ما5 السؤال الرابع -

 ، من خلال الجدول التالي5في التعميم الفنيالخاصة مية استخدام  الوسائل التعميواقع ويمثمو المحور الرابع5 
 يوضح واقع استخدام  الوسائل التعميمية الخاصة في التعميم الفني (7)جدول رقم

 م العبارة الوسط الحسابي المنوال الانحراف المعياري القيمة الاختبارية
 1 فولتميتر 2.43 3 698. 20.580
 2 بمدي مفتاح 2.77 3 547. 29.977
 3 لحام ماكينة 2.54 3 701. 21.474
 4 المشع 2.63 3 690. 22.549
 5 كرونة 2.60 3 736. 20.909
 6 كيربائية أسلاك 2.71 3 622. 25.828
 7 نسيج ماكينة 2.51 3 853. 17.437
 8 عادى مفتاح 2.63 3 646. 24.087
 9 دربكين 2.49 3 742. 19.806
 10 خراطة ماكينة 2.60 3 695. 22.148
 11 بطارية 2.60 3 736. 20.909
 12 استاندر مفتاح 2.43 3 778. 18.471
 13 إنجميزي مفتاح 2.57 3 655. 23.238
 14 كيربائية أجيزة 2.63 3 598. 25.991
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 ,0 شاكوش 2.54 3 741. 20.293
 01 المغذى 2.63 3 690. 22.549
 02 بيان مفك 2.69 3 631. 25.176
 03 كيربائي محرك 2.60 3 695. 22.148
 04 السرعات صندوق 2.43 3 815. 17.634
 71 سيارة محرك 2.20 3 901. 14.446
 المحور ككل 2.57 3 0.705 21.782

 2,.7في التعميم الفني بوسط حسابي  الخاصةدرجة استخدام  الوسائل التعميمية تحققت  عميو فقد     
 بصورة عامة . عاليةوبدرجة تقديرية 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في واقع استخدام  الوسائل التعميمية في التعميم  الخامس:السؤال  -
 ؟الفني تعزى لمتغيرات الدراسة )النوع،  المؤهل العممي،  وعدد سنوات الخبرة(

 ( يوضح الوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة) ت( لمتغير النوع8جدول رقم  )
درجة  مستوي الحرية  الاستنتاج النتيجة

 الحرية
الانحراف  قيمة ت

 المعياري
الوسط 
 الحسابي

 المحاور النوع

لا توجد 
 فروق

أىمية استخدام  الوسائل  -0 ذكر 0.132 0.193 -0.711 33 0.138 غير دالة
 أنثي 0.1,0 0.144 التعميمية في التعميم الفني 

لا توجد 
 فروق

0.3549 33 0.609 غير دالة
- 

معوقات استخدام  الوسائل -7 ذكر 1.434 0.528
 أنثي 1.541 0.582 التعميمية في التعميم 

لا توجد 
 فروق

واقع استخدام الوسائل -3 ذكر 2.000 0.738 -0.468 33 0.605 غير دالة
التعميمية العامة في التعميم 

 الفني 
 أنثي 2.125 0.772

لا توجد 
 فروق

واقع استخدام  الوسائل -, ذكر 1.608 0.583 -1.004 33 0.998 غير دالة
التعميمية الخاصة في التعميم 

 الفني
 أنثي 1.583 0.633

لا توجد 
 فروق

 الاستبانة ككل ذكر 1.53 0.510 0.0468 33 0.588 غير دالة
 أنثي 1.57 0.533
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واقع  استجابات عينة الذراسة فيفروق رات دلالة إحصائية في تكوى النتيجة العاهة عذم وجود 
لمتغير النوع )ذكور، إناث(؛ وىذه النتيجة تؤكد أن عدم استخدام  الوسائل التعميمية في التعميم الفني تعزى 

 وجود اختلاف في استشعار عينة الدراسة لواقع استخدام  الوسائل التعميمية في مجتمع الدراسة.
المربعات لمتغير المؤهل ) شهادة حرفية ثانوي صناعي،   ( يوضح مجموع المربعات ومتوسط 9جدول)

 ( دبموم بكالوريوس،   دبموم عالي،   ماجستير
مستوي  الاستنتاج  النتيجة 

 الدالة 
درجة  قيمة ف

 الحرية
متوسط 

 المربعات 
مجموع 

 المربعات 
 المحور مصدر التباين

لا توجد 
 فروق

أىمية استخدام   المجموعات بين 0.058 0.012 5 0.333 0.889 غير دالة
الوسائل التعميمية 
 في التعميم الفني 

 لمجموعاتاداخل  1.013 0.035 29
 المجموع 1.071 34

لا توجد 
 فروق

معوقات استخدام   بين المجموعات 1,009 0.202 5 0.653 0.661 غير دالة
الوسائل التعميمية 

 في التعميم 
 المجموعاتداخل  8.962 0.309 29
 المجموع 9.971 34

لا توجد 
 فروق

واقع استخدام   بين المجموعات 1.547 0.309 5 0.524 0.756 غير دالة
الوسائل التعميمية 
الخاصة في التعميم 

 الفني

 داخل المجموعات 17.138 0.591 29
 المجموع 18.686 34

لا توجد 
 فروق

واقع استخدام   بين المجموعات 1.503 0.301 5 0.839 0.533 غير دالة
الوسائل التعميمية 
الخاصة في التعميم 

 الفني

 داخل المجموعات 10.397 0.359 29
 المجموع 11.900 34

لا توجد 
 فروق

 الاستبانة ككل بين المجموعات 1.03 0.206 5 0.587 0.71 غير دالة
 داخل المجموعات 9.377 0.324 29
 المجموع 10.40 34
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النتيجة  ان في محور أىمية استخدام  الوسائل التعميمية في التعميم الفني  يتضح  هعلاأالجدول  من  
واقع استخدام  الوسائل التعميمية في استجابات عينة الدراسة في فروق ذات دلالة إحصائية في العامة عدم 

بمختمف المرتبات؛ وىذه النتيجة تؤكد أن عدم وجود اختلاف في لمتغير المؤىل العممي التعميم الفني تعزى 
  استشعار عينة الدراسة لواقع استخدام  الوسائل التعميمية في مجتمع الدراسة.

،  6-12،  5-1( يوضح الوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة) ت( لمتغير النوع )12 جدول)
 كثر(أـف11

مستوي  الاستنتاج  النتيجة 
 الدالة 

درجة  قيمة ف
 الحرية

متوسط 
 المربعات 

مجموع 
 المربعات 

 المحور مصدر التباين

لا توجد 
 فروق

أىمية استخدام   -0 بين المجموعات 0.087 043, 5 1.405 260. غير دالة
الوسائل التعميمية في 

 التعميم الفني 
داخل  0.985 031, 29

 المجموعات
 المجموع 1.071 34

لا توجد 
 فروق

معوقات استخدام   -7 بين المجموعات 0.355 178, 5 0.591 0.560 غير دالة
الوسائل التعميمية في 

 التعميم 
داخل  9.616 301, 29

 المجموعات
 المجموع 9.971 34

لا توجد 
 فروق

واقع استخدام   -3 بين المجموعات 0.136 0.068 5 0.117 0.899 غير دالة
التعميمية الوسائل 

الخاصة في التعميم 
 الفني

داخل  18.550 0.580 29
 المجموعات

 المجموع 18.686 34
لا توجد 

 فروق
واقع استخدام   -, بين المجموعات 053. 0.027 5 0.072 0.931 غير دالة

الوسائل التعميمية 
الخاصة في التعميم 

 الفني

داخل  11.847 3701. 29
 المجموعات

 المجموع 11,900 34
لا توجد 

 فروق
 الاستبانة ككل بين المجموعات 0.158 0.079 5 0.547 0.660 غير دالة

داخل  10.25 0.321 29
 المجموعات

 المجموع 10.408 34
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استجابات عينة فروق ذات دلالة إحصائية في ان النتيجة العامة عدم يتضح من الجدول أعلاه 
لمتغير الخبرة العممية بفئاتيا الثلاث الأقل واقع استخدام  الوسائل التعميمية في التعميم الفني تعزى الدراسة في 

والأوسط والأعمى؛ وىذه النتيجة تؤكد أن عدم وجود اختلاف في استشعار عينة الدراسة لواقع استخدام  
 الوسائل التعميمية في مجتمع الدراسة.

 اختبار الفروض - 0
الفني  التعميم في التعميمية الوسائل استخدام  تتحقق أىمية 5عمى الفرض ىذا ينص :ولالأ  الفرض تفسير 

 أفراد غالبية نأ ( والذي يمثل المحور الأول للاستبانة,من الجدول )  ويتضح لدى المفحوصين بدرجة عالية.
تتحقق أىمية استخدام  الوسائل  يوافقون عمى ( وبدرجة تقديرية عالي،7.22بوسط حسابي عام  ) الدراسة

 ىدافأ تحقيق نأ لدى عينة الدراسة من خلال الموافقة عمى عبارات المحور5 التعميمية في التعميم الفني
 (.7114م(، ودراسة )محمد 7101، وىذه النتيجة توافق نتائج دراسة )السيسي، المعمم كفاءة ورفع التعميم

معوقات استخدام  الوسائل التعميمية في التعميم الفني تتحقق 5 عمى الفرض ينص  5الثاني الفرض تفسير -1
 غالبية نأ ( والذي يمثل المحور الثاني للاستبانة,من الجدول ) ويتضح لدى المفحوصين بدرجة عالية.

 معوقات في وجود  تتحقق يوافقون عمى وبدرجة تقديرية عالية (77,4بوسط حسابي عام) الدراسة أفراد
يرون أن درجة  الدراسة عينة أفراد كل ان عمى يدل مما ، التعميمية في التعميم الفنياستخدام  الوسائل 

 تمويل نأ الدراسة أفراد غالبية ورؤية المعوقات لاستخدام  الوسائل التعميمية عالية بمجتمع الدراسة.
 م(.,711الله،  م، وىذه النتيجة تتفق مع نتائج دراسة )خيرالتعمي وتقنيات وعدم كاف الغير العام القطاع

درجة استخدام  الوسائل التعميمية العامة تتحقق بدرجة أن5ّ  عمى الفرض ينص  :الثالث الفرض تفسير -0
 غالبية نأ ( والذي يمثل المحور الثالث للاستبانة1من الجدول ) ويتضح عالية لدى المفحوصين.

درجة استخدام  الوسائل التعميمية العامة في التعميم الفني  استجابات عينة الدراسة يوافقون عمى تحقق 
، وىذه النتيجة تؤكد عدم تحقق الفرضية؛ إذ أنّ درجة وبدرجة تقديرية متوسطة (0721)بوسط حسابي 

 الاستخدام لموسائل العامة  كانت متوسطة وليست عالية. وىذه النتيجة
استخدام  الوسائل التعميمية الخاصة بالتعميم  درجةأن5ّ  عمى الفرض ينص  5 الرابع الفرض تفسير  -3

( والذي يمثل المحور الرابع  2من الجدول ) ويتضح .الفني تتحقق بدرجة ضعيفة لدى المفحوصين
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وتتحقق درجة استخدام  الوسائل التعميمية استجابات عينة الدراسة يوافقون عمى  غالبية نأ للاستبانة
؛ وىذه النتيجة تؤكد عدم تحقق وبدرجة تقديرية عالية (77,2) الخاصة في التعميم الفني بوسط حسابي

الفرضية التي افترضت أن درجة الاستخدام لموسائل التعميمية الخاصة بالتعميم الفني ضعيفة لدى عينة 
الدراسة، بينما تحققت درجة الاستخدام بدرجة عالية، وىذه الدراسة تشير إلى وجود الوسائل التعميمية في 

 راسة؛ عمى الرغم عمى التفوت في الاستخدام بين وسيمة وأُخرى.مجتمع الد
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمنوع بين ينص الفرض عمى5   5الخامس الفرض تفسير -4

. وقد تحقق ىذا الفرض ؛ استجابات عينة الدراسة في واقع استخدام  الوسائل التعميمية في التعميم الفني
الإناث والذكور في واقع استخدام  الوسائل التعميمية، وىذه النتيجة تتفق مع حيث توحدت استجابات 
 م(7111نتيجة )دراسة عبد الله، 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لممؤىل العممي بين ينص الفرض عمى5   5السادس الفرض تفسير -5
الفني لصالح المؤىل العممي  استجابات عينة الدراسة في واقع استخدام  الوسائل التعميمية في التعميم

واقع استخدام  ، ولم يتحقق ىذا الفرض؛ حيث  لم تثبت فروق في استجابات عينة الدراسة في الأعمى
 يعزى لممؤىل العممي. الوسائل التعميمية في التعميم الفني

ات توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمخبرة بين استجاب ينص الفرض عمى55 السابع الفرض تفسير -6
ولم يتحقق ىذا  عينة الدراسة في واقع استخدام  الوسائل التعميمية في التعميم الفني لصالح الخبرة الأكبر.

واقع استخدام  الوسائل التعميمية في التعميم الفرض؛ حيث  لم تثبت فروق في استجابات عينة الدراسة في 
 يعزى لمخبرة العممية. الفني

 خامسا: خاتمة الدراسة
  نتائج الدراسة  -1

 5الدراسة إلييا  توصمتالنتائج التي  
( وبدرجة تقديرية 7.22ي بوسط حسابي )الفن التعميم يف التعميمية استخدام الوسائل ىميةتتحقق أ  -0

 اذىان يف وثباتا عمقا اكثر المعمومة التعميمية الوسائل تجعل5 ةعالية، من أىم النتائج التفصيمي
 الفيم عمى القدرة من التعميمية الوسائل استخدام  يزيد  التلاميذ
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 77,4الفني بوسط حسابي  التعميم في التعميمية الوسائل استخدام  في  معوقاتتتحقق درجة وجود  -7
 الصناعي التعميم لتسيير كاف غير العام القطاع تمويلوبدرجة تقديرية عالية، ومن أكبر المعوقات5 

 والحرفي
( وبدرجة 0721الفني بوسط حسابي ) التعميم في العامة التعميمية الوسائلتتحقق درجة استخدام    -3

 تقديرية متوسطة، ومن أكثر الوسائل التعميمية العامة استخدام ا5ً الكتب المدرسية والسبورة الطباشيرية.
( وبدرجة 77,2الفني بوسط حسابي ) التعميم في الخاصة التعميمية الوسائلاستخدام   تتحقق درجة  -,

المفتاح بمدي والأجيزة  عالية، ومن أكثر الوسائل التعميمية الخاصة بالتعميم الفني استخداما5ًتقديرية 
 الكيربائية.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات عينة الدراسة في واقع استخدام  الوسائل التعميمية   -,
 عدد سنوات الخبرة(.في التعميم الفني تعزى لمتغيرات الدراسة )النوع، المؤىل العممي، و 

 توصيات الدراسة - 0
  :توصي الدراسة بالتوصيات الآتية الييا التوصل تم التي والاستنتاجات الدراسة نتائج بناءً 

ضرورة التوعية بأىمية الوسائل التعميمية وتأىيل المعممين لاستخداميا من خلال الدورات التدريبية  -0
 والورش العممية.

 تبنيضرورة توفير الوسائل التعميمية  والمعينات المطموبة العامة والخاصة بالتعميم الفني، من خلال   -7
 الورش وانشاء واستخداميا التعميمية الوسائل بشراء المرتبطة المجالات كافة في متطورة مالية ساليبأ

 .المدارس في
 شاممة خطة ضمنية بالصورة المطموبة، ضرورة تذليل المعوقات التي تعوق استخدام  الوسائل التعميم -3

  .التعميم تكنولوجيا ومبادي سسأ وفق التربوي للإصلاح
 بالمحمية الادارية الوحدات بكل الحرفية والمعاىد الصناعية المدارس تحسين البيئة المدرسية في  -,

 التعميمية المطموبة.الوسائل  التعميمية المؤسسات ىذه تتوفر عمى أن   المختمفة الولاية وبمحميات
 المقترحات - 3

 5مستقبمية وبحوث لدراسات مقترحات يقترح الباحثان 
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 .الفني التعميم في لمطالب بالنسبة الدراسي التحصيل ىعم التعميمية الوسائل استخدام  ثرأ -0
 .الفنية المدارس في التعميمية الوسائل استخدام  معوقات  -7
 .الطلاب نظر وجية من الصناعية بالمدارس السيارات ورشة داخل التعميمية الوسائل استخدام  واقع -3
 ي.الفن التعميم في الحديثة التكنولوجيا استخدام  في المعممين تواجو التي المشكلات -,

 عالمصادر والمراجقائمة 
 أولًا: المراجع

 ، عمان.والتوزيع لمنشر المسيرة دار وممارسة نظرية التعميم  م(04445)محمود الحيمة،  محمد -0
م(5 الوسائل التعميمية بين النظرية والتطبيق، مكتبة الرشد، الرياض، المممكة 7111زايد، علاء إبراىيم ) -7

 العربية السعودية.
 م( 5 المدخل الى تكنولوجيا التعميم ،دار الفكر القاىرة 0432سلامة ، عبد الحافظ محمد ) -3
لمنشر،   العصرية النيائي،  المكتبة يرالتقر  وكتابة الدراسة مشروع عدادإ م(7101)وقفي السيد، الامام -,

 مصر.،  المنصورة
 وتكنولوجيا التعميم ، دار الاتصالم( وسائل ,711) سلامة محمد ،عبد الحافظ -,

 الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع ، الطبعة الخامسة. 
 الاعاقات وذوي العاديين خدمة في المساعدة والتكنولوجيا التعميمية الوسائل م(71015)حسني العزة، سعيد -1

 ، عمان، الأردن.1والتوزيع،  ط لمنشر الثقافة المختمفة،  دار
 ، الأردن.2الباحث،  ط ةمكتب الاردن،   في الميني والتدريب التعميم 5م(0447) عميمات،  محمد -2
 ،دار المعرفة الجامعية الاسكندرية     7م( عمم النفس العام ، ط,044عوض ، عباس محمود ) -3
 .التربوي، الخرطوم التوثيق والتعميم، دار التربية وزارة التعميمي، السمم 5م(,044)صابر الدين، محى -4

 ثالثاً: الدراسات والتقارير
 في والاقتصادية الاجتماعية التنمية ىعم رهوأث والتقني الفني التعميم  5م(7114) الله عبد الله،  محمد خير -0

، التربية كمية، والتكنولوجيا لمعموم السودان جامعة منشورة غير دكتوراه الشاممة،  رسالة الاستراتيجية ضوء
  السودان.
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 في مسيرتو اعترضت التي والمشاكل والحرفي الصناعي التعميم تطور م(711,5)الله عبد الله، محمد خير -7
 ، السودان.والتكنولوجيا لمعموم السودان جامعة ماجستير السودان،  دراسة جميورية

 في مسيرتو اعترضت التي والمشاكل والحرفي الصناعي التعميم تطور م(711,5)الله عبد الله، محمد خير -3
 ، السودان.والتكنولوجيا لمعموم السودان جامعة ماجستير السودان،  دراسة جميورية

 اليندسة كمية الكيربائية اليندسة بمدرسة التقني الدبموم برنامج علاقة  5م(7103)محمد الزين، سالم -,
 التربية في الماجستير درجة لنيل مقدم العمل،  بحث سوق بمتطمبات والتكنولوجيا لمعموم السودان جامعة
 ، السودان.كيرباء، التقنية

التعميم الثانوي الفني   واقع استخدام التقنيات في مناىج م(71015) المتعال عبد سيد منتصر السيسي، -,
، التعميم، جامعة السودان لمعموم والتكنولوجيافي تكنولوجيا  ، دراسة دكتوراه  الصناعي في السودان

       السودان.
 مادة في الفنية المعاىد طلاب تحصيل في العممية العروض ثرأ م(5 7114)اسماعيل شاكر، مؤيد -1

 ، السودان.والتكنولوجيا لمعموم السودان جامعة، ماجستير رسالة،  الكيربائية اليندسة
تقويم طرق التحصيل الدراسي في المدارس الثانوية الفنية دراسة  5 (م7111) ، الطيب محمدعبد الله -2

 .السودان ،جامعة الجزيرة ،كمية التربية حنتوب ،ماجستير غير منشورة 
 عمل فرص توفير في ودوره السودان في والتقاني التقني التعميم  5م(,710) بوبكرأ القاضي،  ميادة -3

 لمعموم السودان جامعة، كيرباء تخصص التقنية التربية في الماجستير درجة لنيل مقدم لممتدربين،  بحث
 ، السودان.والتكنولوجيا

 رابعاً: المواقع الالكترونية
1- Https://ar.wikipedia.org م 7177أغسطس 3تاريخ الدخول  ويكيبيديا لموسوعة الحرة   

 

 

https://ar.wikipedia.org/
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 إتجاىات المرضي وأختيارىم المسيد لتمقي العلاج

 نموذج لتطبيق الدراسة بمسيد أم ضوأ بان ومسيد الياقوت
 جامعة دنقلا   ،  1 أحمد عثمان أحمد محمد عبدالوىاب د.

 جامعة البطانة     ،    2 د. السر بابكر عبدالله الحسن

 المستخمص 
نموذج لتطبيؽ  المسيد لتمقي العلاج واختيارىـلمرضي ا اتجاىاتلمتعرؼ عمى  الدراسةىدفت         

الى التعرؼ عمى ما إذا كاف ىنالؾ فروؽ في  تىدف كما. الياقوت الدراسة بمسيد أـ ضوباف ومسيد 
 بالمرض نوعالتعميمي، الحالة الاجتماعية، الشعور  النوع المستوى)الديمغرافيةالاتجاىات تبعا لممتغيرات 

بسيطة اناث( تـ اختيارىـ بطريقة عشوائية  22ذكور و 34( منيـ )56مف ) المسيد(.وتكونت العينة
( SPSS)  الاجتماعيةلمعموـ  التقنيةالباحثوف المنيج الوصفي التحميمي، كما استخدـ الحزـ  واستخدـ

وتمثمت الادوات في مقياس الاتجاىات مف اعداد الباحثيف. وقد تـ استخداـ اختبار)ت( لعينة واحده، 
)ت( لعينتيف واختبار انوفا تحميؿ التبايف الاحادي ، وبعد تحميؿ البيانات احصائياً توصمت  رواختبا

السمة العامةلاتجاىات المرضي وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ الورقة الى النتائج التالية: 
تيا رىـ المسيد لتمقي لا توجد فروؽ في إتجاىات المرضى وأخ،  باف ومسيد الياقوت تتميز بالارتفاع.

العلاج بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد الياقوت تبعاً لمتغير نوع  المريض. عدا الجانب العقدي لصالح الذكور 
،لا توجد فروؽ في اتجاىات المرضى وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد الياقوت 

إتجاىات المرضي وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج  لا توجد فروؽ في،تبعاً لمتغير المستوى التعميمي. 
بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد الياقوت تبعاً لمتغير الحالة الاجتماعية ، لا توجد فروؽ في إتجاىات المرضى 

وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد الياقوت تبعاً لمتغير الشعور بالمرض .عدا 
ثر مف سنو ، توجد فروؽ في إتجاىات المرضي وأختيارىـ المسيد لتمقي الجانب العقدي لصالح اك

 العلاج بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد الياقوت تبعاً لمتغير نوع المسيد لصالح اـ ضواً باف.
Abstract 

       The study aimed to identify the patients' attitudes and their choice of 

treatment A model for the application of the study in Masid Um Dawaa Ban 

and Masid Al-Yaqout, It also aimed to identify whether there are differences in 

trends according to demographic variables (gender, educational level, marital 
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status, feeling sick, type of owner). The sample consisted of (56)  patients (34 

males and 22 females) who were selected randomly. The researchers used, a 

descriptive-analytical approach, as well as the technical packages for social 

sciences (SPSS), and the tools were represented in the trends scale prepared by 

the researchers.  The one-sample t-test, the two-sample t-test, and the ANOVA 

one-way analysis of variance were used. After analyzing the data statistically, 

the study reached the following results:  the general characteristic of patients' 

attitudes and their choice of mind to receive treatment with used umm du'a ban 

and sapphire used is characterized by high. There are no differences in the 

patients' attitudes, and Rahm El-Mased chose to receive treatment with Mr. 

Um Dua Ban and Mr. El-Yaqout according to the patient's type variable. 

Except for the nodal side in favor of males. There are no differences in 

patients' attitudes and their choice of master to receive treatment with Mr. 

Umm Dua Ban and Mr. El-Yaqout according to the educational level variable. 

 الاطار العام 

 المقدمة

تشغؿ قضية العلاج بالقرآف الكريـ اىتماـ الكثير مف الباحثيف والمرضى والأطباء ،فالبعض ينفي 
جدوى علاج الأمراض النفسية والبدنية بالقرآف ، والبعض يقر بأفّ القرآف يشفي كؿّ الأمراض الروحية منيا 

ؾ،ومف ىنا تتكوف اتجاىات الناس نحو العلاج والبدنية والنفسية ويشف حممة شديدة عمى مف ينكر ذل
بالقرآف الكريـ بيف مؤيد ورافض ،فالبعض يتجيوف لمعلاج بالقرآف وىـ مدفوعوف مف قبؿ الآخريف دوف 

 (7، 2007اقتناع بذلؾ ،والبعض الآخر يتجو نحوه وىو موقف بفاعمية العلاج ) عبد الحؽ حمش 
لاجتماعية الأخيرة في السوداف أدت إلى ظيور الكثير ويري الباحثيف بأف التطورات الاقتصادية وا

مف  الظواىر التي شكمت معطيات لترسـ توجيات يرتكز عمييا المواطنيف في تعامميـ اليومي وتسيير 
ونتيجة لمظروؼ الاقتصادية وارتفاع تكمفة  أمورىـ،ومف بيف ىذه المشكلات حالات المرض وطمب الشفاء.

ومف بينيا الحاجة لتمقي العلاج ومراجعة المشافي الطبية مع تباعد المسافات  المعيشة والمتطمبات اليومية
لبعض المرضى وقصور تعامميـ مع المغة العممية للأطباء ،وتعدد متطمبات العلاج  مف فحوصات و 
بجانب التكمفة العالية ليذه المتطمبات كؿّ ذلؾ أدى لمبحث عف بدائؿ توفر العلاج لممرضى ،ومف ىنا برز 

جييـ لمعلاج عف طريؽ العلاج في المسيد والتوجو لتمقي العلاج مف الفكي والشيخ والطرؽ الروحانية تو 
 الأخرى.
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 مشكمة الدراسة
الظروؼ الاقتصاديو والاجتماعيو التى يعيشيا المجتمع الاف القت بظلالتيا عمى الحياة العامو 

ت الوصوؿ اليو ادى ذلؾ الى انتاىاج لممواطف وخاصو تمقى العلاج با لمشافى وارتفاع تكاليفو صعوب
طرؽ اخرى لطمب الشفاء فكاف الاىتداء الى العلاج بالقراف والمسيد ىو المكاف الذى يساىـ فى ذلؾ ومف 

 ثـ صاغ الباحثاف  مجموعة مف التساؤلات تمثمت في الاتى :
وأ باف ومسيد ماىي  السمة العامةلاتجاىات المرضي وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ض .1

 الياقوت؟
ىؿ توجد فروؽ  ذات دلالو احصائيو في إتجاىات المرضى وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج  .2

 بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد الياقوت تبعاً لمتغير نوع  المريض؟
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالو احصائيو  في اتجاىات المرضى وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج  .3

 ومسيد الياقوت تبعاً لمتغير المستوى التعميمي؟بمسيد أـ ضوأ باف 
ىؿ توجد فروؽ ذات دلالو في إتجاىات المرضي وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ  .4

 باف ومسيد الياقوتتبعاً لمتغير الحالة الاجتماعية؟
ـ ضوأ ىؿ توجد فروؽ ذات دلالو في إتجاىات المرضي وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أ .5

 تبعاً لمتغير نوع المسيد؟ باف ومسيد الياقوت
 أىمية الدراسة

ارتباط المواطف بالمسيد منذ نشأتو الأولي وتتعدد مجالات تواصمو سواء كانت في مناطؽ الحضر 
أو المناطؽ الريفية ،وقد تتبايف ىذه المجالات وفقا لدور المسيد وأثره الروحي والديني والاجتماعي 

 مجتمع،وقد برزت في الفترة الأخيرة أدوار متعددة لممسيد ،كاف مف بينيا   والعلاجي في كؿ
ارتباط المسيد لدى المواطف كمؤسسة علاجية يتمقى فييا المريض أنواعا شتى مف العلاج -1

 2تتبايف،وفقا لمحالة المرضية ،
شورة فقد يكوف المرض حالة فسيولوجية أو نفسية أو جسمانية ،بجانب تمقي النصح والم -2

 والتوجيو في معالجة الكثير مف المشاكؿ اليومية الحياتية.
ارتباط الشخص متمقي الخدمة العلاجية في المسيد بعدة عوامؿ وروايط بمؤسسة المسيد ومف  -3

 بينيا واىميا الثقة المطمقة بيذه المؤسسة وبمف يديرونيا .
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أسس اختيارىا لتمقي العلاج في أف يتـ التواصؿ مع ىذه الشريحة والتعرؼ عمى اتجاىاتيا و  -4
المسيد ومدى قنعاتيا بالعلاج وكيفية التواصؿ مع المسيد وتداخؿ عوامؿ أخرىأدت لمتوجو لتمقي العلاج 

 في المسيد.
 تتمثؿ اىداؼ الدراسو في الآتي: : أىداف الدراسو

د أـ ضوأ باف . التعرؼ عمى السمة العامةلاتجاىات المرضي وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسي1
 ومسيد الياقوت.

توضيحالفروؽ في إتجاىات المرضى وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد  .2
 الياقوت تبعاً لمتغير نوع  المريض.

الكشؼ عنالفروؽ في اتجاىات المرضى وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ باف  .3
 وى التعميمي.ومسيد الياقوتتبعاً لمتغير المست

التعرؼ عمىالفروؽ في إتجاىات المرضي وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ باف  .4
 ومسيد الياقوتتبعاً لمتغير الحالة الاجتماعية.

اظيار الفروؽ في إتجاىات المرضي وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد  .5
 الياقوتتبعاً لمتغير نوع المسيد.

 فروض الدراسو
السمة العامةلاتجاىات المرضي وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد   .1

 الياقوت تتميز بالارتفاع.
توجد فروؽ في إتجاىات المرضى وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد   .2

 الياقوتتبعاً لمتغير نوع  المريض.
المرضى وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد  توجد فروؽ في اتجاىات  .3

 الياقوتتبعاً لمتغير المستوى التعميمي.
توجد فروؽ في إتجاىات المرضي وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد   .4

 الياقوتتبعاً لمتغير الحالة الاجتماعية.
ـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد توجد فروؽ في إتجاىات المرضى وأختيارى .5

 الياقوتتبعاً لمتغير الشعور بالمرض.
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توجد فروؽ في إتجاىات المرضي وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد   .6
 الياقوتتبعاً لمتغير نوع المسيد.

 مصطمحات الدراسو 
ومشاعره وعواطفو التي تجعمو يستجيب بسموؾ ثابت  :الاتّجَاه عبارة عف مجموعة أفكار الفردالاتجاه

نسبياً نحو الموضوعات بالقبوؿ بدرجات متباينة أو الرفض بدرجات متباينة ،وىوالسموؾ الذي يقوـ بو 
الفرد تجاه قضية معينة وفقا لقناعاتو واختياره الشخصي بيذا السموؾ بأعتباره يحقؽ لو الرضاوالتوفيؽ 

 .(24: 2000والنجاح.)منسي 
مكاف لتمقي العبادة وممارستيا وتعمـ وتعميـ مبادئ وأسس القرآف الكريـ كما يتمقي فيو المريديف  المسيد:

 والمرضي العلاج والبركة والتبرؾ عمى يد الشيخ أو الخميفة.
العلاج الشعبي يعتمد عمى معتقدات الأفراد وموروثاتيـ مما يؤدي الى قناعاتيـ بفعالية  العلاج الشعبي:

ي ىذا العلاج وىو يعتمد عمى التعاليـ الدينية والقراف والأعشاب والنباتات العطرية والإيحاء الروحي وجدو 
 والسيطرة والتوجيو.

مجموعة المرضى المتردديف عمى المسيد بغرض تمقي العلاج مف الشيخ أو  المتمقيين لمعلاج الشعبي:
 ونوعو ذكر أو أنثى.الخميفة،وتتبايف طرؽ وأنواع العلاج وفقا لحالة كؿ مريض 

  حدود الدراسة 
تتمثؿ حدود الدراسة في دراسة اتجاىات المرضي المتردديف عمى المسيد لتمقي العلاج الشعبي  بمسيد 
الشيخ الياقوت بمحمية جبؿ أولياء جنوب غرب الخرطوـ  ومسيد اـ ضوباف بمحمية شرؽ النيؿ بولاية 

 ـ2021الخرطوـ لعاـ 
 أولًا: ادبيات الدراسو

ّـ تداوليا في 317: 1988يشير صالح ) فيوم الاتجاىات:م ( إلى أفّ القضايا أو الموضوعات التي يت
الحياة اليومية إمّا أف تكوف قضايا تقريريّة لا تقبؿ إلّا أسموب حكـ الخطأ والصواب،أو قضايا جدليّة 

قد أنّو صواب،فيي اجتماعيّة لا توجد فييا إجابة صواب وأخري خطأ؛لأفّ كؿّ فرد يتحدّث عنيا يعت
موضوعات وقضايا تحتمؿ أكثر مف وجيو نظر،واستجابات الأفراد إزاء ىذه وذاؾ مف أبعاد ىي ما يسمُّي 

( :اختمؼ العمماء حوؿ تحديد مفيوـ وتعريؼ الاتّجَاىات ، 50: 2002يري السيسي  )جَاىات . بالاتّ 
اشر ،ولكف يمكف استخلاصيا مف خلاؿ ويرجع ذلؾ إلي أفَّ الاتّجَاىات لا يمكف ملاحظتيا بأسموب مب
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مجموعة الاستجابات العاطفية والتعرّفات الظاّىرة مف الفرد أثناء مواجيتو لمواقؼ أو أحداث أو ظروؼ 
وتعتبر بيئة الفرد المحيط الثقّافيّ الذي يمدّه بالبيانات   مُعَيَّنة مف واقع البيئة التّي يتفاعؿ معيا .

تكويف اتّجَاىاتو التي تتكوَّف نتيجة تفاعؿ الأفكار والمعتقدات والعادات والمعمومات التي تساعده عمى 
والقيـ التي اكتسبيا الفرد في تمؾ البيئة المحيطة ، والتي ىي عامؿ ميّـ ومؤثر عمى تحديد اتّجَاىات الفرد 

 خاصّة والمجتمع بصّفة عامّة نحو أيّ موضوع ينشأ عند الفرد .
( إلى 200:  2001جَاىات أىميّة بالغة الأثر في حياة الفرد إذ يشير ميدي )للاتّ : أَىميَّة الاتّجَاىات 

 أىميَّة الاتّجَاىات وتناولتيا عمى نحو التالي : 
 ػ تعمؿ الاتّجَاىات كوسيط بيف العمميات النفسيّة والسموؾ العمميّ . 1
 ػ تساعد في فيـ الإنساف والتّوافؽ الذي يحدث في سموؾ الفرد .  2
 تكمف أىميتّيا في تحقيؽ النّمو الكامؿ لمفرد .ػ كما  3
ػ في عممية التعمُّـ تعمؿ الاتّجَاىات عمى تكويف الاتّجَاىات الايجابيّة عند المتعمِّـ مما يزيد رغبتو  4

 وتحسيف عممية التّركز ، ويضاعؼ مف قدرة المتعمِّـ عمى توظيؼ الخبرات المتعمَّمة في المواقؼ الجديدة 
ّـ التَّعْميميّة وعمى تحقيؽ ػ إفَّ مشاع 5 ر الطلّاب نحو الاختلاط يؤثرِّ في قدرتيـ عمى إنجاز الميا

 الأىداؼ المرغوب فييا . 
 تعريف الاتّجَاىات  

 تعريف الاتّجَاىات عمى حسب الوصف :
عرَّؼ ( بأَنَّو :حالة مف الميؿ لدى الفرد لمت68:  2001كما يعرّفو  الأكمبي  )/ الاتّجَاه بوصفو ميلًا: 1

بطريقة مُعَيَّنة في ضوء تقويمو لمثير ما ، ويختمؼ الناس في اتّجَاىاتيـ إيجابيّة أو سمبيّة ، في قوّة تمؾ 
الاتّجَاىات، ومدى استعدادىـ لمتمسّؾ بيا والدفاع عنيا في مواقؼ محدَّدة . كما يعرِّفو الغامدي والرِاشد  

و سمبيّ نحو قضية مُعَيَّنة يتبنّاىا الفرد ويقتنع بوجية نظره ( الاتّجَاه بأَنَّو : ميؿ إيجابيّ أ173: 1998)
 نحوه .

(الاتّجَاه بأنَّو : حالة ثابتة ثباتاً نسبيّاً تعبرِّ 205:  2000يعرّؼ منسي )/ الاتّجَاه بوصفو استعداداً: 2
اد باستجابات عف الآراء والاىتمامات أو اليدؼ الذي يتضمَّف توقّع أنواع مُعَيَّنة مف الخبرة والاستعد

( الاتّجَاه بأنّو : استعداد عقميّ عصبيّ ينتظـ خلاؿ 88: 1995ويعرِّؼ كؿ مف شوؽ  وسعيد ) مناسبة. 
 الخبرة ، ويحدَّد اتّجَاىات الفرد نحو كؿّ الموضوعات والمواقؼ المتعمّقة بو . 



 مجلة البطانة للعلوم التربوية
ISSN: 1885- 9499 

http/journals.abutana.edu.sd  
( 112-111)،ص 2222، ديسمبر (التاسع )العدد   

لمرضي وأختيارىم المسيد لتمقي إتجاىات ا، د. السر بابكر عبدالله الحسن،   د. أحمد عثمان أحمد محمد عبدالوىاب  121
 (140-114، مجمة البطانة لمعموم التربوية العدد )التاسع(، ص ) العلاج

 
 

موقؼ نفسيّ نسبيّ عاـ ( أفَّ الاتّجَاه ىو 2000  :303)Smithيرى سميث   / الاتّجَاه بوصفو موقفاً: 3
 للأشياء أو الأشخاص ،أو المجموعات ،أو المفاىيـ ،يتراوح بيف المدى السمبيّ أو الإيجابيّ .

( الاتّجَاه بأًنَّو :تنظيـ لممفاىيـ 205:  2000عرِّؼ منسي  ) / الاتّجَاه بوصفو مجموعة من المعتقدات:4
الفرد أو ويعرؼ الباحثاف الاتجاه بأنو : حب  مُعَيَّف والمعتقدات والعادات والدَّوافع التي ترتبط بموضوع 

لاحظ أفّ ىذه التّعريفات عرَّفت الاتّجَاه بأنّو نزعة انفعاليَّة ، ىذه النَّزعة تنتظـ خلاؿ ي كرىو لموضوع معيف
 الخبرة للاستجابة إيجابيّاً أو سمبيّاً نحو موضوع ما . 

اىيـ الاتّجَاه قبولًا ،المفيوـ الذي يعتبر أف الاتّجَاه فكرة مشبّعة مف أكثر مف مكِّونات الاتّجَاىات النّفسيَّة:
(:تنطوي الاتّجَاىات النّفسيَّة عمى ثلاث مكونات 50: 2000يشير فتحي ) بالعاطفة وتحرّؾ السموؾ.

 كالآتي :
لاتّجَاه يدؿّ ىذه المكوف عمى أسموب شعوريّ عاـ ،يؤثّر في استجابة قبوؿ موضوع ا أـ المكِّون العاطفيّ :

، أو رفضو ، و ىذا المكوف العاطفيّ يعني مشاعر الفرد نحو الشيء ، ومشاعر الفرد تتكوف مف خلاؿ 
خبراتو وتجاربو وثقافتو واحتكاكو بالواقع والحياة البيئيّة ، ىذه المشاعر قد تكوف إيجابيّة لتدعيـ الموضوع 

في سُمَّـ تجارب الحياة . ومف فوائد الشحنة وتأييّده وقد تكوف سمبيّة نتيجة مواقؼ تعرَّض ليا الشخص 
الانفعاليّة أَنّيا تكسب الاتّجَاىات صفات ىامّة ومثير ودافعيّة ، وىذا النوع الوجدانيّ يعتبر لبّ الاتّجَاىات 
مُوكِيّة ىي عبارة عف إضافات عمى المكوف العاطفيّ إذ تكوف لدي الإنساف  ، أمّا المكِّونات المعرفيَّة والسُّ

دات وأحكاـ عف أشياء مختمفة في عممو ، ولكنيا لا تعبّر عف اتّجَاىاتو ، إلاَّ إذا صاحبيا مكِّوف معتق
 عاطفيّ يجعؿ الفرد يميؿ إلى الشيء أو ينفر منو .

يشير المكوف المعرفيّ إلي المعمومات والحقائؽ الواقعيّة التي يعرفيا الشخص  ب ـ المكون المعرفي :
ف اتّجَاىا حقيقيّاً إلا إذا توافرت عنده معمومات حوؿ موضوع الاتّجَاه ، و  لأفّ الإنساف لا يستطيع أف يكوِّ

كافية عف الشيء ، الفرد يحدّد اتّجَاىاتو نحو الأشياء ويفرِّؽ بيف الجيِّد والسيئ ويتّخذ السّموؾ المناسب بعد 
 ( .268:  2004ذلؾ .  جابر )

ن السُّموكيّ ج ػ  ف  المكوِّ نتيجة تولّدات عف المكِّونيف السّابقيف ، المكوف العاطفيّ والمكوّف : إفَّ ىذا المكوِّ
ذا كاف لدى أحد الأفراد اتّجَاه موجب نحو  المعرفيّ ، ويشير ىذا الاتّجَاه إلي نزعة وميوؿ الفرد لمسُّموؾ ، وا 

الشَّخص  موضوع مُعَيَّف ، فسوؼ يكوف مؤىّلًا للإسياـ في تأيّيد ىذا الموضوع ، وعمى سبيؿ المثاؿ إفَّ 
الذي يحمؿ اتّجَاىاً إيجابيّاً نحو الأمور الدينيّة يُظير استجاباتو بأداء وتنفيذ الواجبات الدينيّة والإتياف بيا ، 
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وفي مثاؿ آخر فالرّجؿ الذي اتّجَاىو ايجابيّ نحو العموـ الإداريّة نجده دائما يقرأ كمَّما يتعمؽ بيذا الموضوع 
جارب .أمّا إذا كاف الفرد يحمؿ اتّجَاىا سالباً نحو الفرد فسوؼ يكوف مستعداً مف المعمومات والخبرات والتّ 

بداء أنواع السَّموؾ السَّمبي والعدوانيّ المتمثَّؿ في أنواع مف الايذاء أو العقاب أو التّيديد أو  لإظيار وا 
 ( 268:  2004الرفض . جابر) 

ف الاتّجَاىات والعواطؼ بطرؽ متعدّدة منيا ( : تت87:  2007يذكر عمراف ) طرق تكوين الاتّجَاىات :  كوَّ
 ػ تكرار ارتباط الفرد بموضوع الاتّجَاه العاطفيّ ، بمواقؼ مختمفة . 1
ػ قد يتكوّف الاتّجَاه أو العاطفة أحياناً أثر صدمة انفعالّية ، فالمحبَّة الحميمة قد تنيار عمى حيف فجأة  2

 ضح عدـ الوفاء والإخلاص.ليحؿَّ محمَّيا النّفور والكراىية إذا اتّ 
(  إفّ الاتّجَاىات تمثّؿ ناتجاً مركّباً مف 165:  2001يرى  ممحف )النَّظريَّات التّي تفسر الاتّجَاىات: 

المفاىيـ والمعمومات والمشاعر والأحاسيس التي تولِّد لدى الفرد اتّجَاىاً مُعَيَّناً لموضوع مُعَيَّف تستند جميعيا 
 ات ومف ىذه النَّظريَّات ما يأتي :الي عدد مف النَّظريَّ 

مف أصحاب ىذه النَّظريَّة العالـ الروسيّ الشَّيير )بافموؼ ( الذّي أكّد دور كؿّ مف  أ ـ النَّظريَّة السُّمُوكِيّة :
، المثير الشَّرطيَّ والمثير الطّبيعيّ في أمكانية إحداث السّموكيَّات الايجابيّة بدلًا مف السّموكيَّات السالبة 

وذلؾ عف طريؽ تعزيز ومساندة المواقؼ الايجابيّة كمّما تظير لدي الإنساف . وأثبت )بافموؼ( أفَّ الكائف 
الحيّ مف عادتو أف يتعمَّـ التَّعميـ المثير وربط المثير الطّبيعيّ بمثيرات أخرى قريبة منو أو شبيية ، وأفَّ 

ت الشَّبيية بالمثير الطَّبيعيَّ الأوّؿ أو المتعمَّقة بو أو الكائف   يستجيب بالأسموب نفسو لممؤثِّرات أو المثيرا
 القريبة منو . 

( : يقوؿ أصحاب ىذه النَّظريَّة في تكويف 296ػ264: 2001يشير ممحف )ب ـ النَّظريَّة المعرفيَّة :   
 الاتّجَاىات أفَّ الإنساف صاحب عقؿ ومنطؽ في تصرفاتو وتعاممو مع الآخريف والأحداث والأشياء
والمعمومات ، وفي أفكاره وآرائو ومواقفو مع الحياة ويقوؿ )أصحاب النَّظريَّة(إفَّ الاتّجَاه يمثِّؿ حالة واحدة 
وجدانيَّة أو ضد موضوع أو طائفة مُعَيَّنة. ويقوـ ىذا النّوع مف النَّظريَّات التَّعْميمية عمى مساعدة الكائف 

ؿ  موضوع الاتّجَاه إذ يسير ىذا المنحى ضمف المراحؿ عمى إعادة ترتيب وتنظيـ معموماتو وخبراتو حو 
 الاتية :

 ػ تحديد الاتّجَاىات المراد تكوينيا أو تعديميا . 1
 ػ تزويد الأفراد بالتَّغذية الرَّاجعة حوؿ الاتّجَاىات المستيدفة  . 2
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 رغوب فيو . ػ أظيار التَّناقض حوؿ محاسف الاتّجَاه المرغوب فيو ، ومساويّ الاتّجَاه غير الم 3
( أف ىذه النَّظريَّة التَّفاعميَّة تعتمد عمى 203: 1998يؤكدأبوجادو ) النَّظريَّة التَّفاعميَّة )الإنسانيَّة( :ػ  ج

مبادىء التَّربيَّة والتَّعْميـ القائمة عمى الخبرة المباشرة ،ويمثِّؿ ىذا المنحى أكثر وجيات النّظر في تكويف 
عيا استخداماً في مجالات التَّربيَّة والتّعْميـ لاستناده إلى المبادئ والأسس التي الاتّجَاىات انتشاراً وأوس

مُوكِيّة والاجتماعيَّة والمعرفيَّة( ودمجيا معا في إطار المنحى  تستند إلييا وجيات النَّظر السَّابقة )السُّ
البصريَّة المُخْتَمِفَة وقدرة المعمِّـ التَّفاعمي الإنسانيّ الشَّامؿ . ويعود نجاح ىذا المنحى إلى توفير الوسائؿ 
 عمى توظيفيا بشكؿ يجعميا تخاطب أكثر مف حاسة واحدة مف الحواسّ .

 وىناؾ أساليب عدة لقياس الاتّجَاىات بطرؽ أكثر عِمْمِيِّة ، ومنيا:قياس الاتّجَاىات : 
سمَّي مقياس ويعتبر مف أقدـ المقاييس المعروفة ، ويُ  : Bogardus 1952مقياس بوجاردس  / 1

المسافة الاجتماعيَّة ، ويحاوؿ الكشؼ عف مدى البعد الاجتماعيّ أو المسافة الاجتماعيَّة لقياس تسامح 
الفرد أو تعصبّو ، تقبُّمو أو نفوره ، قربو أو بعده بالنِّسبة لجماعة عنصرية أو جنس أو شعب مُعَيَّف . 

 د ت ( .  :  2002الزغبي )
ويتمثَؿ في إنشاء مقاييس لاتّجَاىات وحداتيا معروفة في البعد  ( : Thurstonمقياس ثيرستون ) / 2  

عف بعضيا البعض أو متساوية الأبعاد ، ويتكوَّف المقياس مف عدد مف الوحدات أو العبارات لكؿِّ منيا 
يمثِّؿ وزف خاص و قيمة معبِّرة عف وضعيا بالنِّسبة لممقياس ككؿّ . وقُسِّـ المقياس إلي إحدى عشرة درجة 

مبيَّة  كؿّ منيا حالة مُعَيَّنة للاتّجَاه . فالدَّرجة الأولى حالة الإيجابيَّة المتطرِّفة والدَّرجة الحادية عشرة السَّ
ّـ . زىراف )  ( .   83 :  2006المتطرِّفة ، وتمثِّؿ الدِّرجة السَّادسة الحياد التا

عدد مف العبارات بعضيا سالب وبعضيا  يقوـ ىذا المقياس عمى بناء ( : Likertمقياس ليكرت ) / 3
موجب عف أحد موضوعات الاتّجَاه ، ويُطمب مف المفحوص أف يحدِّد موقفو تجاه ىذه العبارات عمى 
مقياس متدِّرج مف خمس مراحؿ أو نقاط . وتعطي الدَّرجات عمى العبارات كما يمي : ) أوافؽ بشدَّة خمس 

، أرفض نقطتاف ، أرفض بشدَّة نقطة واحدة ( .والدَّرجة ىي  نقاط، أوافؽ أربع نقاط ،محايد ثلاث نقاط
مجموع النّقاط التي حصؿ عمييا المفحوص وعمى ذلؾ فإفَّ الدَّرجات المرتفعة تشير إلي الموافقة والدَّرجات 
المنخفضة تشير إلي الرفض . والعبارات التّي يحتوييا مقياس ليكرت يمكف استخراجيا مف الاختبارات 

ة المشيورة والمراجع العِمْمِيِّة والمعمومات الثَّقافيَّة والاقتراحات وتُصاغ العبارات بحيث تكوف محدَّدة النّفسيَّ 
 (539 : 2006المعنى وغير غامضة )
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ويسمَّى مقياس التّمايز السِّمانطيقيّ . وينيج ىذا المقياس نفس  ( Osgodeمقياس أوسجود : ) /4 
ّـُ بتحديد النَّواحي المطموب قياسيا بالنسبة لكؿ فكرة ليكرت ، ولكف قياس الاتّجَاى ات وفِقاً ليذا المقياس تت

 عامؿ ، وىذا المقياس مكوف مف سبع درجات 
ّـ ترتيب الأفراد عمى أساس درجة اتّجَاىيـ  ( : (Guttmanمقياس جتمان / 5 بموجب ىذا المقياس يت

ة ما إذا كاف الاتّجَاه النَّفسيَّ المطموب نحو موقؼ أو موضوع مُعَيَّف ، وييدؼ ىذا المقياس إلي معرف
قياسو قابلًا لمقياس ، وىو عبارة عف مجموعة مف العبارات لقياس اتّجَاه ما بحيث يكوف ثنائي البعد . 
ويتميَّز عمى المقاييس الأخرى ) ثيرستوف وليكرت ( بأفَّ كؿَّ درجة مف درجاتو يمكف أف توضع مباشرة ، 

مى الميزاف ؛ بمعني أنَّو يساعد في تحديد حدَّة الاتّجَاه النَّفسيَّ مباشرة مف خلاؿ أيّ عبارة مف العبارات ع
العبارات التي وافؽ عمييا الفرد في الميزاف . ويمكف قياس الاتّجَاىات مباشرة مف خلاؿ سموؾ الفرد 

 (2009:5اعد،) ابراىيـ السالمفحوص ومف خلاؿ ظيور علامات الرِّضا أو الكراىية لموضوع الاتّجَاه . 
ولفظة المسيد مصطمح جامع لذلؾ المكاف الذي يجمع مدرسة القرآف )القرآنية( ، ومسكف  .تعريف المسيد

وىذه المفردات الأربعة ىي التي تكتنؼ ىذا (الطلاب)الخلاوي والتكية(، ودار الضيافة والمصمى )المسجد
) وىذا المصطمح جاء .كؿ مسجد مسيديتبيف لنا أف بكؿ مسيد مسجد وليس ب ىناالمصطمح )المسيد( ومف 

)يَمَؿُ( لغة في  : تطوره الدلالي مف لغة شائعة في ليجات العرب، وفي أبداؿ الجيـ ياء، مثؿ قوليـ
 )عمر السيد الطيب العباس بدر ، منتدى الطريقة البدرية القادرية  ).و) شَيَرُ( لغة في شجر جمؿ،

 ( 2011/مايو 14تاريخ ال  6402صحيفة الصحافة ) محمد جاديف العدد 
التعريؼ بمسيد الخميفة العبيد ود بدر بأـ ضو أباف)عمر السيد الطيب العباس بدرمنتديات الطريقة  (1

 القادرية(
وقد اتخذ مف الطريقة القادرية وسيمة وىاديا لو في نشر  1857تأسس مسيد أـ ضوأباف في العاـ 

مريديف و الحيراف والاقطاب والزوار بغرض الدراسة وتعميـ عموـ القراف وقد ادي ذلؾ لإكتسابو عدد مف ال
وبعضـ لتمقي العلاج اضافة الي طمبة القراف الذيف يتوافدوف مف مختمؼ بقاع السوداف طمبا لمدراسة  
وحفظ القراف ويتردد عمية عدد مف المريديف بغرض تمقي العلاج او تمقي البركة او السؤاؿ لقضاء امر 

جسمية ي برفقة زوييـ وتتعدد حالااتيـ المرضية وتختمؼ مف الحالات الدنيوي وغالبا يتواجد المرض
 ( 234أحمد الصافي الحكيـ ص  .العضوية والعقمية والنفسية

 / التعريؼ بمسيد الشيخ الياقوت) ممتقي عباد الرحمف اعداد عبد الرحيـ حاج احمد (2
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ياقوت جنوب جبؿ أولياء بعدة كيمومترات عمى حدود ولاية الجزيرة تفع قرية الشخ ال مسيد الشيخ الياقوت:
وعمى مسافة قصيرة لمغاية مف حدود الخرطوـ جنوباً وىي تابعة لمنطقة القطينة بمديرية النيؿ الأبيض ، 

 يضـ المسجد وخلاوى تعميـ القرآف ومساكف الطمبة .  الأطراؼمسيدىا العامر المترامي 
 ات السابقةالدراس
 1111: إبتسام محمود أحمد   دراسة

الى معرفة عنوان الدراسة : خصائص  زوار المعالجين الشعبيين فى وسط السودان ىدف الدراسة : 
خصائص زوار المعالجيف الشعبييف . واسباب زيارتيـ ومدى تواترىا ومدى ارتياحيـ ليا ومزايا ىة الزيارة 

 سنة .  40و21ف الشعبييف تتراح أعمارىـ مابيف ومضارىا . مجتمع وعينة الدراسة :ىمزوار المعالجيي
% وأف الأطفاؿ دوف العاشرة 61أىـ النتائج التى توصمت إلييا :أف زوار المعالجيف الشعبييف    

% مف مجمؿ زوار المعالجييف الشعبييف .وزوار المعالجيف  62لايشاركوف فى ىذة الزيارات وتمثؿ النساء 
مع عامة الناس فى المنطقة .وأىـ الأسباب التى ذكرت لمجوء الى الشعبييف أقؿ تعميما بالمقارنة 

% . ولـ يذكر الزائروف أى أضرار لزيارة 26% وطمب البركة 60المعالجيف الشعبييف طمبى العلاج 
 .المعالجيف الشعبييف 

 ـ2005 دراسة عبد الرازق الفكي:
ة تيدـ لمعرفة ف وكانت الدراسىدفة  الدراسةلمعرفة  أثر المعالجة بالقرآف  في مسيد أـ ضوأبا

% مف 56وتوصمت الدراسة إلى أف الذيف يرتادوف المسجد لمعلاج بمغت نسبتيـ . خصائص زوار المسيد
أعداد المتردديف عمى المسيد مع ارتفاع عدد العنصر النسائي بيف المتردديف.خمصت الدراسة إلىأف أىمية 

تؤدي إلى حدوث روابط وعلاقات اجتماعية بيف المسيد تتمثؿ في استضافة المرضى فترة مف الزمف 
المرضى حسب ماذكرت الدراسة يساعد عمى المريض بالرجوع الى دواخمو وىذه مف أىـ طرؽ العلاج 

 النفسي. كما أكدت الدراسة عمىأىمية الشيوخ في عممية التاىيؿ النفسي.
العلاج النفسي في إطار  )بعنوان  دور مسيد أم ضواًبان في  2011دراسة رابعة العدوية عثمان  

 (. 2011العلاقة التكاممية بينو وبين مستشفي أم ضواًبان 
يسعي البحث الى معرفة طرؽ التشخيص والمعالجة بمسايد الشيوخ ومراكز العلاج النفسي الحديث 
واتجاىات وآراء المتخصصيف في مجاؿ الصحة النفسية والشيوخ ومرافقي المرضى نحو العلاج النفسي 

إف العلاج الديني في المسيد أكثر فعالية مف  ،وقد توصمت الدراسة الى: دي والعلاج النفسي الحديث.التقمي
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العلاج النفسي الحديث. يمكف الجمع بيف العلاجيف العلاج والديني والنفسي.أف المرضي يفضموف متابعة 
باء النفسييف. أف مرافقي علاجيـ داخؿ المسيد. قد أجمع الشيوخ أنو لا مانع لدييـ مف التعاوف مع الأط

المرضي يحضروف مرضاىـ لمعلاج في المسيد لعدة اسباب أىميا نظرة المجتمع لممريض النفسي بأنو 
مجنوف ) والوصمة ( الأجتماعية لدى المريض. يشخص الشيوخ الأمراض بعدة وسائؿ أىميا الأعراض 

 وشكوى المريض. 
 (.2004سي والتقميدي بمسايد الطرق الصوفية  ( )بعنوان  العلاج النف2004دراسة فتحية عمر   

سعت الدراسة لمعرفة أىـ الأسباب التي تجعؿ المرضى يترددوف لتمقي العلاج في مراكز العلاج 
التفميدي بدلا مف المستشقيات وقد استخدمت المنيج الوصفي التحميمي وكانت نتائج دراستيا ارتباط 

ؿ الروحي مع القدرة عمي تشخيص المرضي بجانب خبرة معالجة الشيوخ للأضطرابات النفسية بالعام
الشيوخ وضعو الشيخ الاجتماعي والأسري الموروث عبر الأجياؿ كما أف شيوخ الطرؽ الصوفية لدييـ 
الاستعداد لمتعاوف مع مراكز العلاج النفسي الحديث بجانب رصد اتجاىات الطباء النفسييف ابرز 

وقد اوصت الباحثة بتشجيع قياـ  النظاـ التقميدي المتبع في المسيد.استعدادىـ نحو التعاوف والتكامؿ مع 
 وحدات العلاج النفسي داخؿ المستشفيات.

بعنوان أتجاىات المرضي النفسيين والتقميدين نحو علاج الفقرا )   1111دراسة عباس البدوي 
 المشايخ ( في مسيد أم ضوأبان (

الشيوخ لتحقيؽ الشفاء ليولاء المرضي والوسائؿ  لمتعرؼ عمى الدور الذي يقوـ بو ىدفت الدراسة
المتبعة في العلاجوقد تـ الحصوؿ عمي المعمومات عف طريؽ تصميـ استبياف مع اتباع اسموب المقابمة 
وكانت أىـ نتائج الدراسة.وجود علاقة أيجابية نحو علاج الشيوخ في المسيد.ضرورة تكامؿ العلاج 

 .التفميدي مع العلاج النفسي الحديث
 بعنوان ) المعالجين التقميديين الذين يستخدمون الطلاسم والقرآن 91 1191دراسة عبد الرحيم الماحي 

ىدفت الدراسة التعرؼ عمى الوسائؿ التي يستخدميا الشيوخ في السوداف لعلاج الأمراض العقمية 
 ومقارنة ىذه الوسائؿ بالعلاج النفسي المعاصر

سة أف الشيوخ بالإضافة الى استخداميـ وسائؿ تفميدية كالعزيمة تبيف مف ىذه الدرا نتائج الدراسة:
والمحاية والبخرات والحجبات فإنيـ يستخدموف وسائؿ أخري لاتقؿ فاعمية عف تمؾ التي تستخدـ اليوـ في 
مجاؿ الطب النفسي الحديث المعاصر، فتاوزف الاجتماعي المتميز لمشيخ وكونو بمثابة الأب المعظـ 
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و بمفاىيـ ووسائؿ العلاج كميا عوامؿ ساعدت لخمؽ المناخ ملائـ للاستشفاء الناجح لمريديو والمام
أضافة إلى وجود متسع مف المكاف والعدد الكافي مف معاوني الشيخ والنشاطات الجماعية  والسريع.

سة والفردية المتنوعة بالمسيد تساعد في تنفيذ برامج العلاج الجماعي والعلاج الميني ،كما اكدت الدرا
 عمى وجود بعض الممارسات العلاجية الضارة في بعض مراكز العلاج الشعبي التقميدي.

مف خلاؿ الاطلاع و مراجعة عدد مف الدراسات ورسائؿ الماجستير والدكتوراة  مناقشة الدراسات السابقة:
معظـ السابقة في مجاؿ الانثربولوجيا الإجتماعية لاحظ الباحث في ىذه الدراسات والبحوث تركيز 

الدراسات لدور المسيد في علاج حالات المرض النفسي مع اغفاؿ الادوار الاخري التي يقوـ بيا المسيد 
في المجتع الذي يحيط بو ، بجانب اىماؿ العلاقة الروحية التي تربط المتردديف عمي المسيد بشيوخ 

رتياد المسيد سعيا لتوفير واقطاب المسيد ، بجانب العوامؿ الاقتصادية التي تدفع بأصحاب الحاجات لإ
 حموؿ مادية او عينية لمشكلاتيـ.

 منيج الدراسة واجراءاتيا
فقد اختار الباحث المنيج الوصفي باعتباره أنسب المناىج لإجراء مثؿ ىذه  منيـــج الدراسو:

بيعة مشكمة الدراسة ويساعد في الدراسة،ولذلؾ إعتمد عميو الباحث في دراستو الحالية، وذلؾ لأنة يلاءـ ط
وأشار رجاء محمود،  إلقاء الضوء عمى جوانبيا المختمفة عف طريؽ الوصؼ، والتحميؿ المركز .

ـ( أف المنيج الوصفي يستخدـ في دراسة الأوضاع الراىنة لمظواىر مف خصائصيا وأشكاليا 2007)
ييتـ بدراسة حاضر وظاىر الإحداث مع  وعلاقاتيا والعوامؿ المؤثرة فييا وىذا يعنى اف المنيج الوصفي

ملاحظة أف المنيج الوصفي يشتمؿ في كثير مف الأحياف عمى عممية تنبوء بالمستقبؿ لمظواىر والأحداث 
 التي يدرسيا.

يقصد بالمجتمع جميع الإفراد )أو الاشياء أو العناصر( الذيف ليـ خصائص واحدة   ثانيا مجتمع الدراسو:
ـ( اف المجتمع ىو اليدؼ الاساسى 2004ـ(. يضيؼ رجاء محمود  )2001د )يمكف بحثيا .رجاء محمو 

 حيث أف الباحث يعمـ في النياية النتائج عميو ويمكف القوؿ اننا لاندردس عينات إنما مجتمعات 
يتكوف المجتمع الأصمي لمدراسة الحالية مف المرضي المتردديف عمي  وصف مجتمع الدراسو الأصمي:

حالة تـ  110د الياقوت مف داخؿ وخارج المنطقة ويبمغ عدد المستيدفيف في الدراسة مسيد أضوأباف ومسي
 تطبيؽ استمارة الاستبياف عمييـ.
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الدراسة ترجع اىميتيا لتنامي الطب البديؿ والعلاج بالاعشاب والسمعة  مبررات اختيار مجتمع الدراسة : 
امة والمرضي النفسييف بجانب الظروؼ العالية والنجاحات التي تحققت في توفير العلاج لممرضي ع

البعد المكاني والجغرافي لموقع  الاقتصادية والمادية التي تدفع بعض المرضي لتمقي العلاج في المسيد.
سكف بعض المرض عف المشافي والمستوصفات الحكومية يدفع بعضيـ لمحرص عمي تمقي العلاج في 

طمبات الخاصة  ، قناعات الشرائح المستيدفة بجدوي المسيد بجانب السعي لتوفير الاستجابة لبعض المت
علاج المسيد نظرا لإرتباطيـ العقائدي والروحي تجاه الشيخ او الخميفة بجانب دور الاسرة وتاثيرىا في 

تصاعد الكثير مف الاراء مف الاختصاصييف وعمماء النفس والاجتماع  اتخاذ قرار تمقي العلاج في المسيد.
ضرورة التكامؿ بيف العلاج التقميدي النفسي والعلاج الطبي النفسي الحديثمجتمع والاطباء النفسييف ب

 البحث.
تـ إختيار العينة بالطريقة العشوائية البسيطة والتى تعرؼ )بأنيا إختيار أى فرد طريقة اختيار العينة:  

ينة و إختيار مف أفراد المجتمع كعنصر مف عناصر العينة فمكؿ فرد فرصو متساوية لإختيارة ضمف الع
فقدإختار الباحثوف العينة بنسبة  ـ(2007فرد في العينة لايؤثر عمى إختيارأى فرد أخر.) رجاء أبو علاـ،

%( مف مجتمع البحث الحالي المتمثؿ في طالبي العلاج وقضاء الحجات الخاصة المتردديف عمي 50)
ياـ العادية حيث ىناؾ اياـ تتـ فييا كؿ مف مسيد أـ ضواباف ومسيد الياقوت خلاؿ الفترة الصباحية في الا

احياء مناسبات دينية واحتفالات بطقس عقائدي خاص كما تتزايد اعداد المتردديف خلاؿ اياـ الاعياد 
 والجمعة والاثنيف.

 يوضح عينة الدراسو 1وصف العينة: جدول رقم 
 النوع العدد النسبة الحالة العدد النسبة المسيد العدد النسبة
 ذكر 34 60.7 متزوج 24 42.9 ياقوتال 26 46.4

 انثى 22 39.3 أعزب 32 57.1 أـ ضواًباف 30 53.6

 المجموع 56 100.0 المجموع 56 100.0 المجموع 56 100.0
 

 يوضح عينة الدراسو من حيث المستوى التعميمى   2جدول رقم  
 التعميـ العدد النسبة الشعور بالمرض العدد النسبة

 أمي 4 7.1 أقؿ مف شير 3 5.4
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 ابتدائي ) أساس( 32 57.1 ثلاث اشير 10 17.9
 ثانوى 13 23.2 ستة اشير 8 14.3
 جامعي 7 12.5 عاـ ) سنة ( 7 12.5
 المجموع 56 100.0 أكثر مف سنة 28 50.0
    المجموع 56 100

أداة تتضمف  لإختيار أداة البحث إستخدـ الباحث المقياس كأداة لمبحث، وىو عبارة عف  أدوات الدراسو :
مجموعة مف الأسئمة أو الجمؿ الخبرية، التي يطمب مف المفحوص الإجابة عمييا بطريقة يحددىا الباحث. 
بما أف البحث الحالي يعتمد عمى القياس الاجتماعيوالنفسى، كاف لابد مف اختيار مقاييس وأدوات مناسبة 

 ـ(1992تقيس متغيرات البحث)عودة ممكاوى،
ولمتحقؽ مف صلاحية استخداـ المقياس  ف في ىذه الورقة عمى مقياس الاتجاىات.وقد إعتمدت الباحثو 

ن الأدوات التالية إستخدم الباحثا الحالي عمى مجتمع الدراسة الحالية قاـ الباحث بإستخراج صدقو وثباتو.
 لجمع البيانات

 إستمارة المعمومات الأولية: -1
 لنوع، والمستوى التعميمى، والعمر، نوع المسيد،مدة المرضتتضمف المتغيرات الديموقرافية المتمثمة فى: ا

عباره في في صورتو الاولى.فقد قاـ   21تـ تصميـ المقياس عدد  مقياس الاتجاه نحو العلاج بالمسيد:
الباحثاف بتصميـ مقياس الاتجاىات وفقاً لمشروط العممية لمفقره ، واف يراعى فييا خصائص افراد العينو، 

 بكؿ الشروط الواجب توفرىا قسـ الباحثاف المقياس الى مجموعة مف المحاور وىى :  وبعد الالتزاـ
 ( عبارات7الجانب المادي والمكوف مف ) .1
 ( عبارات 6الجانب الاعتقادي والمكوف مف ) .2
 ( عبارات 8الجانب النفسي والمكوف مف ) .3

ياسة لما يقصد بالصدؽ" صدؽ أداة البحث يعنى التأكد مف أنو سوؼ يقيس ما أعد لق  صدق المقياس :
شموؿ الإستمارة لكؿ العناصر التى يجب أف تدخؿ في التحميؿ مف ناحية، ووضوح فقراتيا ومفرداتيا مف 

يشير الصدؽ إلى  وـ(..1999ناحية أخرى بحيث تكوف مفيومة لكؿ مف يستخدميا.)يسري مصطفي ،
 مدى صلاحية استخداـ درجات المقياس بتفسيرات معينة.

 س صدؽ المقياس بالطرؽ الآتية:ولقد تـ قيا
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 الإتساؽ الداخمي لمبنود .  -ب الصدؽ الظاىري .-ا
ـ( إلى أف الصدؽ الظاىري يتضح مف الصدؽ المبدئي 2001يشير رجاء محمود ) الصدق الظاىري : 

لمحتويات الاختبار بواسطة محكميف ومعرفة ما يبدو أنيا تقيسو،وتسمى ىذه الطريقة في تحديد صدؽ 
وقد تركزت معظـ توجييات المحكموف حوؿ ملائمة، وصلاحية  رات بطريقة إتفاؽ المحكميف .الاختبا

المقاييس لمبحث الحالي ولقياس الاتجاىات المراد قياسيا، وكذلؾ أشار المحكموف إلى تعديؿ صياغة 
حث لمتعرؼ عمى صدؽ أداة الب بعض العبارات بما فييا مف ازدواجية ربما تصعب الفيـ عمى المفحوص.

لقياس ما وضع لقياسو تـ عرضيا  عمى  تسعة مف المحكميف, وقد ابدى المحكميف اراءىـ في المقياس 
مف خلاؿ مدى وضوح فقراتو ومدى إنتماء العبارت لممحور، وما إذا كانت تقيس ما وضعت لقياسو ، وقد 

 ئية .إلتزـ الباحثاف بما ابدوه مف مف ملاحظات وعمى ضوئو وصؿ المقياس لصيغتو النيا
لايحدث( كانت  -نادراً  -أحيأناً  -غالباً -يعطي الخيارات الخماسية )دائماً  :طريقة تصحيح الاتجاىات

،  2،  1( بينما تعطي العبارات السمبية )1،  2،  3،  4،  5تصحح كألاتى تعطي العبارات الايجابية )
3  ،4  ،5) 

( 21مقياس في صورتو النيائية المكونة مف )لمعرفة الثبات لمدرجة الكمية لم: معاملات الثبات لممقياس
فقرة في مجتمع البحث الحالي، قاـ الباحثاف بتطبيؽ معادلة ألفا كرونباخ عمى بيانات العينة الأولية، 

 فبيّنت نتائج ىذا الإجراء النتائج المعروضة بالجدوؿ التالى:
رجة الكمية بمقياس بمجتمع معاملات الثبات للأبعاد الفرعية والد  نتائج  يوضح   (3)جدول رقم 

 البحث الحالي

 الخصائص السايكومترية عدد الفقرات المقاييس الفرعية
 الصدؽ الذاتي )ألفا كرونباخ(

 .991 606. 7 الجانب المادي
 868. 755. 6 الجانب الاعتقادي

 .120 674. 8 الجانب النفسي
 .191 774. 21 الاتجاه ككؿ

 الاجراءات الميدانية 
 لاعية الى مسيد الخميفة ودبدر فيفقد قاـ الباحثاف أولًا بتسجيؿ زيارة استط : أم ضواًبانمسيد  (1

لتقي خلاؿ زيارتو بعدد مف المقدميف المسؤليف عف إدارة شؤوف المسيد وبعد أف تـ  منطقة أـ ضواباف وا 
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خميفة وقد شرح موضوع الدراسة ليـ تـ الاتفاؽ عمى إحضار نسخة مف إستمارة البحث لعرضيا عمى ال
تـ تزويدىـ بنسخة مف الاستمارة وتـ الاتفاؽ عمى الحضور مرة أخرى بعد ثلاثة أياـ وكاف ذلؾ في الفترة 

 الصباحية.
وقاـ الباحثاف بتسجيؿ الزيارة الثانية لمسيد أـ ضوأباف برفقة عدد مف الباحثيف في نفس المجاؿ وبعد أداء 

احث وزملائو وعبر عف ارتياحو لموضوع البحث ووجو أحد صلاة الظير قاـ الخميفة ودبدر باستقباؿ الب
المقدميف بتقديـ واجب الضيافة والغداء لمباحثاف وزملائو ثـ بعد ذلؾ تسييؿ ميمة زيارتيـ  ومرافقتيـ الى 

وقد قاـ الباحثاف بمرافقة  مكاف المرضى وقد استفسر الخميفة كؿ باحث عمى حدة عف موضوع بحثو.
تواجد المرضى حيث كاف بعضيـ داخؿ حوش المسيد في أماكف مخصصة ليـ المقدـ بزيارة أماكف 

وبعد أف تمت المعاينة  والبعض الأخركاف يتواجد خارج المسيد ينتظروف موعد الزيارة ومقابمة الخميفة.
واستكشاؼ الحالات المرضية وأماكف تواجدىـ تـ البدء في تعبئة الاستمارات برفقة الزملاء الباحثيف وقد 

ي مرحمة لاحقة التنسيؽ مع الباحثة النفسية في مستشفي أـ ضواباف لممساعدة في تعبئة الاستمارات تـ ف
نسبة لمعرفة المرضى وأىالي المنطقة ليا خاصة النساء حيث كانت تواجو الباحث صعوبة في تقبؿ 

بعض النساء تقديـ معمومات لمباحثاف وقد ساىمت مساىمة مقدرة في تعبئة الاستمارات وتوفير 
كما قاـ الباحثاف بالتنسؽ مع أحد المريديف لتسييؿ أمر الزيارة وبعد أف تـ  المعمومات الميدانية لمباحث.

اطلاعة عمى الغرض مف الزيارة تـ تزويده بنسخة مف الاستمارة حيث تـ عرضيا أولا عمى السكرتير 
يارة.رافؽ الباحثاف في الزيارة الخاص لمشيخ الياقوت وىو زوج احدي بناتو ومف ثـ تمت الموافقة عمىالز 

الوسيط الذي قاـ بتوصيؿ استمارة البحث وثلاثة زملاء سبؽ ليـ دراسة عمـ الاجتماع لممساعدة في تعبئة 
 الاستمارات

 عرض وتحميل وتفسير النتائج
تتسـ السمة العامةلاتجاىات المرضى نحو العلاج الشعبي بالمسيد بولاية :نص الفرض ) الفرض الاول

(.تميز الجانب المادي بالإرتفاع حيث يؤدي تدني مستوي الدخؿ وـ  بالارتفاع في جميع المحاورالخرط
وما يقابميا مف متطمبات المعيشة والالتزامات اليومية مف منصرفات اقتصادية بجانب الاحتياجات الخاصة 

يف الحالات المرضية في نسبة لتبا الشخصية للأسرة تدفع للأفراد وأسرىـ لمتوجو لتمقي العلاج في المسيد.
مستواىا والتعميمي وخمفيتيا الثقافية اتسـ الجانب العقدي بتسجيؿ نسبة متوسطة وقد يكوف مستوى الوعي 

والتثقيؼ الصحي ساعد بعض المرضى لترجيح كفة تمقي العلاج الحديث في المستشفيات خاصة قد 
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ي بالإرتفاع حيث مف الموروث لدى تميز الجانب النفس  يكوف ذلؾ في مجاؿ الأمراض غير النفسية.
العامة العلاج في المسيد يكوف لو مردود إيجابي في حالات المرض النفسي والأمراض المتعمقة بالروح 

تميز الاتجاه العاـ بالإرتفاع خاصة إذا وضعنا في الاعتبار تأثير الجانب العقدي  والسحر والعيف.
 تقادي.والنفسي وارتفاع نسبيـ مع وسطية الجانب الاع

 يوضح السمو العامو4جدوؿ رقـ 

لاتوجد فروؽ في إتجاىات المرضى نحو العلاج الشعبي بالمسيد بولاية نص الفرض: ) الفرض الثانى
 (.الخرطوـ تبعاً لمتغير النوع في جميع المحاور

 ( يوضح إختبار )ت( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة الفروؽ بيف متغير النوع5جدوؿ رقـ )
 

 
توصمت نتائج التحميؿ في متغير النوع  في الجانب المادي عدـ وجود فروؽ بالرغـ مف أف عدد الذكور 

% ولكف اتجاه المبحوثيف تجاه 21.42ميحوث ما يعادؿ   12بزيادة  22والأناث  34في العينة كاف 
بالرغـ مف الاعتقاد السائد عامة بأف  تباطو بالوضع الاقتصادي بصفة عامة.الجانب المادي واضح ار 

النساء أكثر تعمقا واعتقادا بجدوى مراجعة المسيد والبحث عف حموؿ لمشكلاتيـ الشخصية  ومعاناتيـ مع 

عتي مجمو  المتغيػر
 المقارنة

حجـ 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

درجة 
 الحرية

القيمة 
 الاحتمالية

 الاستنتػػػػػػػاج

 3.28245 24.7941 34 ذكر  الجانب المادي
.193 54 .848 

لاتوجد فروؽ في 
 2.46007 24.6364 22 نثيأ متغير النوع 

الجانب 
 الاعتقادي

 2.67573 18.1471 34 ذكر 
2.156 54 .036 

توجد فروؽ في 
متغير النوع لصالح 

 الذكور 
 2.14668 16.6818 22 نثيأ

 الجانب النفسي
 4.77600 27.9118 34 ذكر 

.924 54 .359 
لاتوجد فروؽ في 

 2.88338 26.8636 22 نثيأ متغير النوع 

 الاتجاه ككؿ
 7.34489 70.8529 34 ذكر 

1.440 54 .156 
جد فروؽ في لاتو 

 5.78698 68.1818 22 نثيأ متغير النوع 
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الأمراض الفسيولوجية والعصبية ولكف أثبت الجانب العقدي ارتفاع لصالح الذكور مع اختلاؼ توجيات 
ياجات الذكور عف النساء ) البحث عف وظيفة ،البحث عف ترقية ، التوفيؽ في الدراسة ، إيجاد حموؿ احت

 لمشاكؿ تتعمؽ بالعمؿ والعلاقة مع الرؤساء، مشاكؿ تتعمؽ بعدـ الانجاب (.
نتائج الجانب النفسي أوضحت عدـ وجود تبايف بيف الذكور والإناث مما يعكس قناعات الجنسيف 

الاتجاه العاـ أكدت نتائجو عدـ وجود فروؽ وذلؾ يؤكد قناعات  النفسي في المسيد.بجدوى العلاج 
المبحوثيف بجدوى البحث عف العلاج في المسيد مع وضوح اتجاىيـ لاختيار المسيد كمكؿ أو بديؿ 
لمعلاج الذي يتـ تمقيو في أماكف العلاج الحديث المستشفيات الحكومية والمراكز الصحية والمستوصفات 

 خاصة.ال
لا توجد فروؽ في إتجاىات المرضى نحو العلاج الشعبي بالمسيد بولاية نص الفرض: ) :الفرض  الثالث

 (الخرطوـ تبعاً لمتغير المستوى التعميمي في جميع المحاور 
( يوضح إختبار ))أنوفا(( تحميل التباين الآحادى لمعرفة الفروق في متغير المستوى 6جدول رقم )

 التعميمي.

 مجموع المربعات مصدر التبايف رالمتغي
درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 الاحتمالية )ؼ(

 النتيجة

الجانب 
 المادي

 6.412 3 19.236 بين المربعات
.719 

 
.545 

 

لاتوجد فروؽ في 
متغير المستوى 

 التعميمي
 8.918 52 463.746 داخل المربعات

  55 482.982 المجموع
الجانب 

 الاعتقادي
 2.965 3 8.894 بين المربعات

.437 
 

.727 
 

لاتوجد فروؽ في 
متغير المستوى 

 التعميمي
 6.785 52 352.820 داخل المربعات

  55 361.714 المجموع

الجانب 
 النفسي

 4.320 3 12.960 بين المربعات
.242 

 
.867 

 

لاتوجد فروؽ في 
متغير المستوى 

 التعميمي
 17.866 52 929.040 داخل المربعات

  55 942.000 المجموع

 الاتجاه ككؿ
 23.570 3 70.711 بين المربعات

.489 
 

.692 
 

لاتوجد فروؽ في 
متغير المستوى 

 التعميمي
 48.233 52 2508.128 داخل المربعات

  55 2578.839 المجموع
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المتردديف عمي المسيد بغرض تمقي  مف خلاؿ الرصد والمتابعة خلاؿ الزيارة الميدانية ومقابمة المرضي
العلاج لوحظ اف معظميـ لاتوجد بينيـ فروؽ في المستوي التعميمي وتركز المستوي التعميمي لدييـ في 

نسبة لتقارب المستوى التعميمي بجانب أف معظـ المرضى مف القرى والمناطؽ   المستوي دوف الجامعي
قارب أو متطابؽ مما يؤكد ارتباطيـ بالمسيد وقناعاتيـ المجاورة لممسيد أصبح الجانب العقدي عندىـ مت

وقد ترتب عمى نتيجة الجانب النفسي أيضا التقارب وفقا لممستوى التعميمي الذي  فيو بجدوى العلاج
يتساوي فيو المرضى المتردديف لممسيد بغرض تمقي العلاج وقد يرجع ذلؾ أيضا لمثقافات الفردية والثقافة 

لمسيد مع المكوف الموروث مف الأسرة تجاه قدسية العلاج في المسيد بجانب الاعتقاد الفرعية المرتبطة با
الاتجاه العاـ ككؿ سجؿ عدـ المطمؽ في الشيوخ عمى اعتبارىـ يرمزوف لمقوى الروحية والجانب الديني.

 وجود فروؽ بناء عمي تقارب  االمستوى التعميمي
جاىات المرضى نحو العلاج الشعبي بالمسيد بولاية لا توجد فروؽ في إتنص الفرض: ) :الفرض الرابع

 (الخرطوـ تبعاً لمتغير الحالة الاجتماعية في جميع المحاور 
 معرفة الفروؽ بيف متغيرالحالة الاجتماعية.( يوضح إختبار )ت( لعينتيف مستقمتينم7جدوؿ رقـ )

متغير الحالة الاجتماعية لـ ينتج أي فروؽ عند المقارنة بيف المجموعتيف مف حيث الوضع المادي وتأثيره 
في قرار اختيار المسيد لتمقي العلاج مما يعني أف المجموعتيف ليـ ارتباط بالمسيد دوف أف يؤثر الوضع 

وفي الحالة الاجتماعية لدى المجموعتيف تساوي عندىـ   في الاختيار. المادي والجانب الاقتصادي
الجانب العقدي ويرجع ذلؾ للارتباط الروحي والوجداني بالمسيد لدى الفئتيف بجانب تأثير التربية والأسرة 

مجموعتي  المتغيػر
 المقارنة

حجـ 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

درجة  قيمة )ت(
 الحرية

القيمة 
 الاحتمالية

 الاستنتػػػػػػػاج

الجانب 
 المادي

 2.92633 24.7083 24 متزوج
-.052 54 .959 

لاتوجد فروؽ في متغير 
 3.03740 24.7500 32 أعزب الحالة الاجتماعية

الجانب 
 الاعتقادي

 2.37591 17.0833 24 متزوج
-1.239 54 .221 

لاتوجد فروؽ في متغير 
 2.67531 17.9375 32 أعزب الحالة الاجتماعية

الجانب 
 النفسي

 4.10638 27.5833 24 متزوج
.129 54 .898 

لاتوجد فروؽ في متغير 
 4.22693 27.4375 32 أعزب الحالة الاجتماعية

 الاتجاه ككؿ
 7.26404 69.3750 24 متزوج

-.403 54 .689 
لاتوجد فروؽ في متغير 

 6.61743 70.1250 32 أعزب الحالة الاجتماعية
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كما لـ يتـ تسجيؿ أي فروؽ في متغير الحالة الاجتماعية في الجانب   والخبرات السابقة في كؿ مجموعة.
النفسي لدى المتردديف لمعلاج في المسيد ويرجع ذلؾ لقناعات المتردديف بجدوى علاج المسيد واعتبار 

الاتجاه العاـ في متغير الحالة الاجتماعية أثبت عدـ  المسيد لو الإولوية في التوجو لو بحثا عف العلاج.
 .ي العلاجوجود فروؽ تجاه توجو المتردديف وآسس اختيارىـ لممسيد كمركز ووجو لتمق

 الخامسعرض ومناقشة نتيجة الفرض 
توجد فروؽ في إتجاىات المرضى نحو العلاج الشعبي بالمسيد بولاية الخرطوـ نص الفرض: )

 (.تبعاً لمتغير المسيد
 ( يوضح إختبار )ت( لعينتيف مستقمتينممعرفة الفروؽ بيف متغير المسيد8جدوؿ رقـ )

مف خلاؿ تحميؿ نتائج المتردديف عمي كؿ مف مسيد امضواباف ومسيد الشيخ الياقوت وضح عدـ فروؽ 
 العلاج في المسيد.في اتجاىاتيـ بسبب الجانب المادي مما يعني قنعاتيـ بجدوى 

الجانب العقدي لـ يسجؿ فروؽ في اتجاىات المرض نحو المسيد ويرجع ذلؾ لإرتباط كؿ مف 
المسيديف بالطريقة السمانية كما اف ارتباط الاسرة قد يشكؿ اتجاىات المرضي ورغباتيـ في تمقي العلاج 

ؿ مف مسيد امضواباف ومسيد الجانب النفسي توافؽ عميو المتردديف في اتجاىاتيـ عمي ك في المسيد.
الشيخ الياقوت ويرجع ذلؾ لطريقة العلاج الروحي والعلاج الجماعي والإيماف المطمؽ بقدرات الخميفة او 

مجموعتي  المتغيػر
 المقارنة

حجـ 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

درجة 
 الحرية

القيمة 
 الاحتمالية

 الاستنتػػاج

الجانب 
 المادي

 2.10201 24.4615 26 الشيخ الياقوت
-.633 54 .530 

لاتوجد فروؽ في 
 3.56693 24.9667 30 اـ ضواًباف متغير المسيد

الجانب 
 الاعتقادي

- 1.60048 16.8077 26 الشيخ الياقوت
2.141 

54 .037 
توجد فروؽ في 

متغير المسيد لصالح  
 3.04770 18.2333 30 اـ ضواًباف اـ ضواً باف

الجانب 
 النفسي

- 1.94264 26.5769 26 الشيخ الياقوت
1.575 

54 .121 
لاتوجد فروؽ في 

 5.27290 28.3000 30 اـ ضواًباف متغير المسيد

الاتجاه 
 ككؿ

 3.72765 67.8462 26 الشيخ الياقوت
-

2.049 
54 .045 

توجد فروؽ في 
متغير المسيد لصالح  

 8.39848 71.5000 30 اـ ضواًباف اـ ضواً باف
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الشيخ عمي توفير العلاج كما اف الوجود في المسيد خلاؿ تمقي العلاج يوفر نوع مف الإلفة والشعور 
وتعود التعامؿ مع المعالج مما يكسر حاجز الرىبة بالراحة خاصة مف خلاؿ المشاركة في بعض الاعماؿ 

 والخوؼ مف تمقي العلاج.
أثبت مسيد اـ ضواباف فروؽ في الاتجاه العاـ  لصالحو وقد يرجع ذلؾ لطوؿ الفترة الزمنية التي 
ارتبط بيا المتردديف عمي المسيد بجانب انتشار سمعة المسيد كمركز لو تاريخ قديـ لمطريقة السمانية 

انتشار خدماتو عمي مستوي متسع نسبة  لتعدد القري حولو كما اف وجود مركز لمعلاج النفسي في بجانب 
أـ ضواباف شجع الكثير لمتردد عميو بجانب سيولة الوصوؿ اليو مع قرب المسافة بينو وبيف مناطؽ شرؽ 

 النيؿ في الخرطوـ بحري.
 النتائج والتوصيات

 التي تساىـ في حؿ مشكمة البحث ،بعرض خلاصة نتائج البحث ووضع التوصيات 
 تـ التوصؿ لمنتائج التالية:   

.  السمة العامةلاتجاىات المرضي وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد 1
 الياقوت تتميز بالارتفاع.

لا توجد فروؽ في إتجاىات المرضى وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد  .2
 لياقوت تبعاً لمتغير نوع  المريض. عدا الجانب العقدي لصالح الذكورا

لا توجد فروؽ في اتجاىات المرضى وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد  .3
 الياقوت تبعاً لمتغير المستوى التعميمي. 

ـ ضوأ باف ومسيد لا توجد فروؽ في إتجاىات المرضي وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أ .4
 الياقوتتبعاً لمتغير الحالة الاجتماعية .

توجد فروؽ في إتجاىات المرضي وأختيارىـ المسيد لتمقي العلاج بمسيد أـ ضوأ باف ومسيد  .5
 الياقوتتبعاً لمتغير نوع المسيد لصالح اـ ضواً باف.

 التوصيات
لاج الحديث بما يؤدي الى التركيز عمى تثقيؼ وتأىيؿ المعالجيف الشعبييف يطرؽ وأساليب الع (1

 التكامؿ بيف العلاج التقميدي والعلاج النفسي الحديث.
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ضرورة قياـ مراكذ تقدـ خدمات العلاج النفسي بالقرب مف أماكف تمقي العلاج التقميدي مع تزويد  (2
 ىذه المراكز بالمختصيف وأجيزة العلاج.

ف وتوفير رقابة متخصصة لمتابعة العمؿ عمىإصدار القوانيف التي تنظـ عمؿ المعالجييف الشعبيي (3
 أساليب ونوع العلاج المستخدـ لدى المعالجيف.

تكثيؼ التوعية في المناطؽ الطرفية والأرياؼ حوؿ أىمية العلاج النفسي الحديث وأمكانية تكاممو  (4
 مع العلاج التقميدي في المسيد.

يطرة التي يتـ استخداميا عقد دورات توعية وارشاد لمعامميف في المسيد يستعرض فييا أساليب الس (5
مع المرضىوما يترتب عمييا مف مضاعفات نفسية وجسمانية)الضرب  بالسياط ،القيود الحديدية 

 ،العزؿ ،منع الطعاـ(.
توفير خدمة العلاج النفسي وأماكف استقباؿ المرضى لتمقي العلاج في المستشفيات الحكومية  (6

ضى وأىميـ إحساسا بالوصمة والإنكار عوضاً عف تخصيص مستشفى بعينو مما يولد لدى المر 
 مف المجتمع.

إدارة حوار وقياـ منتديات وورش عمؿ تجمع بيف شيوخ وخمفاء المسايد مع المختصيف في مجاؿ  (7
 الطب النفسي الحديث بغرض تبادؿ الخبرات والمعرفة ومناقشة أساليب العلاج لمحالات.

 مقترحات لدراسات مستقبمية
 لشعبي مكمؿ أـ بديؿ.العلاج في المسيد والطب ا (1
 المعالجوف الشعبيوف بيف الرفض والقبوؿ. (2
 تكامؿ العلاج في المسيد مع العلاج النفسي الحديث. (3
 المتقدات والثقافة الفردية ودورىا في تقبؿ العلاج الشعبي. (4
 الموروثات والتقاليد ودورىا في تقبؿ العلاج الروحي. (5

 المراجع:المصادر

، عماف : دار  1( . سيكولوجية التنشئة الاجتماعية ، ط1998ابوجادو ، صالح محمد عمي ) -1
 الميسرة.

 ( Sudanese Medicine Traditional  2006أحمد الصافي ) -2
 (. اتجاىات المشرفيف التربوييف نحو مينتة التدريس ، المجمة التربوية 2001الأكمبي ، فيد ) -3
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 ربولوجيا(.الانثربولوجيا الطبية ) منتدى  الفمسفة وعمـ الاجتماع والانث -4
 (. 246زيارة المريديف لشيوخيـ ص  –أحمد الصافي ) كتاب الحكيـ  -5
 عمر السيد الطيب العباس بدر)التعريؼ بمسيد الخميفة العبيد ود بدر أـ ضواًباف.  -6
 (. 12زينب عباس عيسي: الثقافة الشعبية رسالة التراث الشعبي فصمية تصدر في البحريف العدد -7
 سيكولوجية التَّعْميـ ونظريات التعمـ ، القاىرة :دار النيضة العربية. (.2004جابر، عبد الحميد ) -8
أحمد جعفر صادؽ الأنصاري،جامعة الكوفة كمية الآداب قسـ المجتمع المدني ،مدخؿ الى   -9

 الفصؿ الأوؿ.-الأنثربولوجيا الأجتماعية
 ،1972محمد محمد الزلباني، مدخؿ لمنظـ الأجتماعية المطبعة العالمية القاىرة  -10
 .13/14حسيف فييـ ،قصة الأنثربولوجيا فصوؿ في تاريخ عمـ الانساف ص  -11
الأنثروبولوجيا وقضايا الصحة والمرض،أو الأنثروبولوجيا  عمي المكاوي،الانثربولوجيا الطبية ، -12

وواقع الصحة والمرض في بعض المجتمعات العربية. .دار المعارؼ الجامعية الاسكنرية 
 ـ.23/8/2012

لأنثربولوجيا الطبية وقضايا الصحة والمرض ،دار المعارؼ الجامعية الإسكندرية عمي المكاوي،ا -13
 ـ.1/6/2010
 ـ.2009الطاىر مصطفى محمد صالح ) المدف وثقافية التواصؿ في السوداف ( ورقة بحث  -14
عبد المطمب الفحؿ) ندوة ثقافية المركز القومي للإنتاج الإعلامي بالتعاوف مع جامعة أمدرماف  -15

 تعريؼ كممة المسيد( الاسلامية
 (. قياس الشخصية، الإسكندرية :دار المعرفة الجامعيّة.   1998ربيع ،محمد شحاتة) -16
 الزغبي ،أحمد محمد )د ت( .أسس عمـ النفس الاجتماعي،بدوف ذكر رقـ الطبعة وبمد النشر. -17
 عة.  (.عمـ النفس الاجتماعي، الإسكندرية ، مؤسسة شباب الجام2006زىراف،عبد السلاـ،حامد ) -18
 ( . عمـ النفس الاجتماعي ، مكتبة الأنجمو المصرية.1994سلامة ، ممدوحو محمد ) -19
(. عمـ النفس أسس السموؾ الإنساني بيف النظرية والتطبيؽ ، 2002السيسي ، شعباف ) -20

 الإسكندرية ، المكتبة الجامعيّ الحديث.
 رة :دار الفاروؽ.(.دليؿ المدرس الأوؿ ،ترجمة خالد العامري ،القاى2003سيمث ،روجر ) -21
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( . تربية المعمـ لمقرف الحادي والعشريف ، الرياض ،مكتبة 1995شوؽ،محمود وسعيدمحمد ) -22
 العبيكاف.

 ، القاىرة ، مكتبة النيضة المصرية. 14(. عمـ النفس التربوي ،ط1988صالح ،أحمد زكي ) -23
ت الاسلامية عبد الحؽ حمش العلاج بالقرآف وحقيقتو،أىميتو،حكمو مجمة الشريعة والدراسا -24

 ـ.2007
 عبد الرحيـ حاج الصافي أحمد)ممتقى عباد الرحمف التعريؼ بمسيد الشيخ الياقوت(. -25
(.الاتّجَاىات النفسية نحو المرأة في الأسرة والمجتمع بدولة الإمارات ، 1997يونس)عبد الفتاح ،  -26

 ـ.1997ػ مارس  1996مجمة فصمية تصدر عف الييئة المصرية لمكتاب أكتوبر 
(.المشكلات التربوية والنفسية والتَّعْميمية في البلاد العربية ،دمشؽ ،مطبعة 1986،ميدي )عبيد -27

 الإتحاد.
 التعريؼ بالشيخ الياقوت.–عزالديف عمي عمر)موقع الطريقة السمانية الطيبية القريبية الحسينية -28
وتطبيقاتو ( . القياس والتقويـ التربوي والنفسي أساسياتو 2006علاـ ، صلاح الديف محمود ) -29

 وتوجياتو المعاصرة  ، القاىرة : دار الفكر العربي.
(.سيكولوجية العلاقات الاجتماعية ،الإسكندرية :دار المعرفة 1988عمر ،محمود ماىر ) -30

 الجامعيّة.
( أسس عمـ النفس التربوي رؤية تربوية 2005عمراف ، محمد إسماعيؿ والعجمي ، بمية حمد ) -31

 ، مكتبة الصلاح لمنشر والتوزيع.،الكويت  1إسلامية معاصر ، ط
(. اتجاىات الطلاب نحو الالتحاؽ بكمية المعمميف 1998الغامدي ،عبد الله ،والراشد إبراىيـ ) -32

 .67بالرياض ، رسالة الخميج العربي ،ع
 ( . د ط :دار التوزيع والنشر الإسلامية.2000فتحي، محمد: خبير،الآف أنت ) -33
فريقيا  14تاريخ  6402محمد جاديف صحيفة الصحافة العدد  -34  مايو ) المسيد في الوطف العربي وا 
مختار رحاب،جامعة المسيمة الجزائر) الصحة والمرض  وعلاقتيـ بالنسؽ الثقافي لممجتمع مقاربة  -35

 مف منظور الانثربولوجيا الطبية (.
دندار ( .سيكولوجية التعمـ والتَّعْميـ والأسس النظرية والتطبيقية،الأر 2001ممحف ، سامي محمد ) -36

 الميسرة.  
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 ( .عمـ النفس التربوي لممعمميف ،الإسكندرية :دار المعرفة الجامعيّة.2000منسي،محمود ) -37
(. اتجاىات معممي المغة الإنجميزية نحو استخداـ التقنيات في التدريس 2001ميدي ، نعمة ) -38

 كمية التربية.المغة الإنجميزية بالمرحمة الثانوية ،رسالة ماجستير غير منشور جامعة الخرطوـ 
 الكويت :دار القمـ . 3(.المدخؿ إلى عمـ الصحة النفسية ، ط1998موسى ،كماؿ) -39
 ـ.5/6/2009موقع الجمعية الدولية لممترجميف والمغوييف العلاي،عمـ الاجتماع الطبي  -40
، الأردف : دار الفرقاف لمطباعة  4( . عمـ النفس التربوي ، ط2003نشواتي ، عبد الحميد ) -41

 توزيع .والنشر وال
 –مؤسسة شباب الجامعة –ـ( : أصوؿ البحث العممي 2003حسيف عبد الحميد رشواف ) .44

 الإسكندرية .
معيد  -3ط –ـ( : مناىج البحث في العموـ النفسية والتربوية 2001. رجاء محمود أبو علاـ )45

جاء محمود . ر 46----مصر  –دار النشر لمجامعات  –جامعة القاىرة  –الدراسات والبحوث التربوية 
 مصر  –دار النشر لمجامعات  – 3ط –ـ( : مناىج البحث في عمـ النفس 2004أبو علاـ )

ـ(: مناىج البحث في العموـ النفسية والتربوية، دار النشر لمجامعات 2007رجاء محمود أبو علاـ ) .47
 ،الطبعة السادسة .

نسانية، أربد: مكتبة ـ(: أساسيات البحث العممي في التربية والعموـ الإ1992عودة ممكاوي) .48
 الكتابي

ـ(:مناىج البحث في التربية وعمـ النفس، )د.ف(: جامعة عدف، قسـ 1999يسري مصطفى ) .49
 البحوث التربوية.

بغرض دراسة أثر المعالجة بالقرآف تمت الدراسة في مسيد أـ  2005. عبد الرازؽ الفكي وآخروف :   50
 (6ـ ص2005ر المسيد  صحيقة اخبار اليوـ ضوأباف وكانت الدراسة تيدـ لمعرفة خصائص زوا

(مكاف الدراسة :كمية العموـ الصحية /جامعة 1999) رسالة ماجستير 1999ابتساـ محمود احمد ) . 51
الجزيرة (.عنواف الدراسة : خصائص  زوار المعالجيف الشعبييف فى وسط السوداف.)المجمة الصحية لشرؽ 

  1الخامس العدد المتوسط .منظمة الصحة العالمية .المجمد
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)رسالة ماجستير دور مسيد أـ ضواًباف في العلاج النفسي في   2011دراسة رابعة العدوية عثماف    .52
 (. 2011إطار العلاقة التكاممية بينو وبيف مستشفي أـ ضواًباف 

 (.2004(  )رسالة دكتوراة العلاج النفسي والتقميدي بمسايد الطرؽ الصوفية  2004فتحية عمر     53
) دبموـ عالي  بعنواف أتجاىات المرضي النفسييف والتقميديف نحو  1998دراسة عباس البدوي   .54

 علاج الفقرا ) المشايخ ( في مسيد أـ ضوأباف (.

بعنواف ) المعالجيف 1978رسالة ماجستير جامعة الخرطوـ مايو  1978دراسة عبد الرحيـ الماحي  . 55
 سـ والقرآف (.التقميدييف الذيف يستخدموف الطلا

 

 



هعهٕو انتشتٕٚحيدهح انثطاَح ن  
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(162 -141)ص  ،2222، دٚضًثش (انتاصع )انعذد   

ع٠ِٔ ئثشا٤ْٛ ٣ظ ئثشا٤ْٛ.أ    141
 
كبػ٤ِخ ثشٗبٓظ رذس٣ج٢ ٓؼشك٢ ُخلل ثؼل  ، ٓب٩ّأ.د. اُشم٢ عبد٣ٖ ا  ،

 (162-141)،ص 2222، (انتاصع)انعذد   انثطاَح نهعهٕو انتشتٕٚحٓغِخ  ، اُزٞؽذهلبٍ ه٤ق ٧د اُغ٤ًِٞخ لاأُؾٌ
 

 ؽفال ؽٛف انتٕحذلأخ انضهٕكٛح لافاعهٛح تشَايح تذسٚثٙ يعشفٙ نخفغ تعغ انًشك

ٔد يذَٙ  انُفضٙ تًحهٛحلاج دساصح تدشٚثٛح عهٗ أيٓاخ أؽفال ؽٛف انتٕحذ تًشكز اندزٚشج نهمٛاس ٔانع ( 

 (2022ٚح اندزٚشج انضٕداٌ لأ –انكثشٖ 

صهًٗ إتشاْٛى ٚش إتشاْٛى.أ
1     

ياولإأ.د. انشػٙ خادٍٚ ا    ،
2

 

1
    عبٓؼخ اُغض٣شح -٤ًِخ اُزشث٤خ ؽ٘زٞة  
2

 عبٓؼخ اُغض٣شح  -٤ًِخ اُزشث٤خ ؽ٘زٞة  –عزبر أُؾبسى ك٢ ػِْ اُ٘لظ ا٧

 انذساصح يضتخهض 

٣ٝزطِت ، ٗٔبئ٢ ؽبَٓ، ٣ٝؼزجش رؾخ٤ـ اُزٞؽذ ٖٓ أًضش اُؼ٤ِٔبد فؼٞثخ ٝرؼو٤ذا مطشاةاُزٞؽذ ئ          

 هلبٍ اُز٣ٖ ٣ؼبٕٗٞ ٖٓ ئمطشاة ه٤قا٧ٛزٔبّ ثلئخ ا٧خقبئ٤٤ٖ. ٝا٧رؼبٕٝ ٖٓ ٓغٔٞػخ ٖٓ  رؾخ٤قٚ

 د اُغ٤ًِٞخ ٝثٔؼشكٚ ٓؾٌِخ اُطلَ ٣غَٜ اُزؼبَٓ ٓؼٚ، ٛذكذ اُذساعخلاػٖ هش٣ن رؾذ٣ذ أُؾٌ اُزٞؽذ ٣ٌٕٞ

 هلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ. ئرجؼذلا د اُغ٤ًِٞخلاٌُؾق ػٖ كبػ٤ِخ ثشٗبٓظ رذس٣ج٢ ٓؼشك٢ ُخلل ثؼل أُؾٌا

رٔضَ  أّ،( 15)د اُغ٤ًِٞخ. ثِـذ ػ٤٘خ اُذساعخ لااُذساعخ أُٜ٘ظ اُزغش٣ج٢، ئعزخذٓذ اُذساعخ ٓو٤بط أُؾٌ

 ٞاعطخ ثشٗبٓظ اُغضّرٔذ ٓؼبُغخ اُج٤بٗبد ث (20)ٖٓ ٓغزٔغ اُذساعخ، اُجبُؾ ػذدْٛ  % 75 ٓب ٗغجزٚ

 أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق خأظٜشد اُذساعخ أٗٚ رٞعذ كبػ٤ِخ ك٢ ئعزغبث (SPSS)  عزٔبػ٤خا٧ؽقبئ٤خ ُِؼِّٞ ا٧

 د اُغ٤ًِٞخ ك٢ اُزطج٤و٤ٖ اُوج٢ِ ٝ اُجؼذ١ ُقبُؼلااُزٞؽذ ك٢ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ أُؼشك٢ ُخلل ثؼل أُؾٌ

أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُجشٗبٓظ خ ك٢ ئعزغبث ُخ ئؽقبئ٤خلارٞعذ كشٝم راد د لااُجؼذ١،  اُزطج٤ن

ُٔزـ٤ش  د اُغ٤ًِٞخ ُذٟ أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١ رجؼبلاأُؼشك٢ ُخلل ثؼل أُؾٌ اُزذس٣ج٢

 أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ خُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ ئعزغبثلارٞعذ كشٝم راد د لا، (أٗض٢ -رًش)اُطلَ  ٗٞع

 د اُغ٤ًِٞخ ُذٟ أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١لاك٢ ُخلل ثؼل أُؾٌاُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ أُؼش

أٜٓبد  خُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ اعزغبثلارٞعذ كشٝم راد د لا، ( ع٘ٞاد 7 -ع٘ٞاد 6 ُٔزـ٤ش ػٔش اُطلَ ) رجؼب

ك٢  هلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ٧د اُغ٤ًِٞخ لاأهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ أُؼشك٢ ُخلل ثؼل أُؾٌ

رٞف٠ اُذساعخ ثؼَٔ ٝسػ ُزؼ٤ِْ أٜٓبد . )عبٓؼ٢ -صب١ٞٗ ٧ّ )ُٔزـ٤ش ٓغزٟٞ رؼ٤ِْ ا ُزطج٤ن اُجؼذ١ رجؼب  ا

د لاأُؾٌ أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽ٤ذ ٤ًل٤خ رطج٤ن اُجشآظ ك٢ أُ٘ضٍ، روزشػ اُذساعخ رق٤ْٔ ثشآظ ٓٔبصِخ ك٢

  .هلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ٧اُغ٤ًِٞخ 

Abstract 

Autism is a comprehensive developmental disorder, and diagnosing autism is one 

of the most difficult and complex processes, and its diagnosis requires cooperation 

from a group of specialists. The interest in the category of children with autism 

spectrum disorder is by identifying behavioral problems and by knowing the child's 

problem is easy to deal with, the study aimed to reveal the effectiveness of a 
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cognitive training program to reduce some behavioral problems for autistic 

children. The study showed that there is effectiveness in the response of mothers of 

autistic children in the cognitive training program to reduce some behavioral 

problems in the pre and post applications in favor of the post application, there are 

no statistically significant differences in the response of mothers of autistic 

children in the cognitive training program to reduce some behavioral problems 

among children Autism spectrum in the dimensional application according to the 

variable of the child's gender (male-female), There are no statistically significant 

differences in the response of mothers of autistic children in the cognitive training 

program to reduce some behavioral problems among autistic children in the 

dimensional application according to the child’s age variable (6-7 years). There are 

no statistically significant differences in the response of mothers of autistic 

children Autism in the cognitive training program to reduce some behavioral 

problems for children on the autism spectrum in the dimensional application 

according to the variable of the mother’s education level (secondary - university 

The study recommends conducting workshops to teach mothers of children on the 

autism spectrum how to implement programs at home. The study suggests 

designing similar programs in the behavioral problems of children on the autism 

spectrum. 

 الاؽاس انعاو

 يمذيح

ؽؼٞسٙ ثٔب  ثبد اُ٘ٔبئ٤خ اُؾبِٓخ اُز٢ رؼضٍ اُطلَ أُقبة ػٖ أُغزٔغ دٕٝشامطا٣٩ؼذ اُزٞؽذ ٖٓ        

أصبس اُؼذ٣ذ كبُزٞؽذ ًامطشاة ( . 325: 2014ٓ٘قٞس ) عزٔبػ٤خا٩ؽُٞٚ ٖٓ أؽذاس ك٢ ٓؾ٤و اُج٤ئخ  ٣ؾذس

رضاٍ لا ًزؾبف ، ٝا٩مطشاثبد اُؾذ٣ضخ ا٩  عزلغبساد ٓ٘ز ئًزؾبكٚ ، ٝاُز١ ٣ؼزجش ٖٓا٩د لااُزغبؤ ٖٓ

ٛزٔبّ ثلئخ ا٩فبثخ ثٚ ، ٝهشم اُزؼبَٓ ٓؼٚ ٝػبُغٚ . ٩ٝا ٕ رجؾش ك٢ عجت أٝ أعجبةلاؽز٢ ا غزٔؼبدٔاُ

د اُغ٤ًِٞخ اُز٢ رؼب٢ٗ ٜٓ٘ب ٛزٙ لاأُؾٌ ٍ رؾذ٣ذلاة اُزٞؽذ ٣ٌٕٞ ٖٓ خشائمط هلبٍ اُز٣ٖ ٣ؼبٕٗٞ ٧ٖٓا

: 2004 ثذس، ) هلب٧ٍء الائهلبئٜب ، أٝ اُزخل٤ق ٖٓ ؽذرٜب ، ٝرُي ثبُزؼبٕٝ ٓغ أ٤ُٝبء ٛإ ػ٠ِ اُلئخ ٝاُؼَٔ

12. ) 

 

 



هعهٕو انتشتٕٚحيدهح انثطاَح ن  

ISSN: 1858- 9499 
http//ojs.albutana.edu.sd 

(162 -141)ص  ،2222، دٚضًثش (انتاصع )انعذد   

ع٠ِٔ ئثشا٤ْٛ ٣ظ ئثشا٤ْٛ.أ    141
 
كبػ٤ِخ ثشٗبٓظ رذس٣ج٢ ٓؼشك٢ ُخلل ثؼل  ، ٓب٩ّأ.د. اُشم٢ عبد٣ٖ ا  ،

 (162-141)،ص 2222، (انتاصع)انعذد   انثطاَح نهعهٕو انتشتٕٚحٓغِخ  ، اُزٞؽذهلبٍ ه٤ق ٧د اُغ٤ًِٞخ لاأُؾٌ
 

  يشكهح انذساصح

ٝٓؼ٢ِٔ أعش  هلبٍ اُزٞؽذ٤٣ٖ ٖٓ أًجش، اُزؾذ٣بد اُز٠ رٞاع٧ٚرؼذ اُغ٤ًِٞبد ؿ٤ش اُز٤ٌل٤خ اُز٠ ٣ظٜشٛب ا

هلبٍ اُزٞؽذ٤٣ٖ ٧اُؾٌَ . كٌَ ا هلبٍ، ؽ٤ش إٔ ٛزٙ اُغ٤ًِٞبد ٓزؾبثٜخ ك٢ اُزق٤٘ق ٝٓخزِلخ ك٧٢ء الاٛإ

ؽٌَ سكشكخ ا٤ُذ٣ٖ ػ٘ذ هلَ ٓب ، ث٤٘ٔب رظٜش ػ٠ِ  ُذ٣ْٜ ع٤ًِٞبد ٗٔط٤خ ٌُٖ ٛزٙ اُغ٤ًِٞبد هذ رٌٕٞ ػ٠ِ

ثبُ٘ظش ئ٠ُ اُذساعبد ك٢ ٓغبٍ ٝ(  27 :2004 اُؾب٢ٓ)هلَ آخش فبثغ ػ٘ذ٧ؽٌَ أُؾ٢ ػ٠ِ سؤٝط ا

هلبٍ ٣ؼبٕٗٞ ٧ٗغذ إٔ ثؼل ا (اُ٘ٔط٤خ ، اُ٘ؾبه اُضائذ ،اُغ٤ًِٞبد اُؼذٝا٤ٗخ  )د اُغ٤ًِٞخ لاخلل أُؾٌ

عبثخ ػ٠ِ اُغإاٍ اُشئ٤غ٢: ٓب ٩ٍ الاكإ ٓؾٌِخ اُذساعخ رزؾذد ٖٓ خ د اُغ٤ًِٞخ . ٓٔب عجنلآٖ ٛزٙ أُؾٌ

 د اُغ٤ًِٞخ ُذٟ أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ لاثؼل أُؾٌ ٓؼشك٢ ك٢ خلل ثشٗبٓظ رذس٣ج٢ كبػ٤ِخ

 : ر٤خ٥عئِخ ا٧ٖٝٓ اُغإاٍ اُشئ٤غ٢ رزلشع ا

اُزذس٣ج٢  أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُجشٗبٓظ خُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ ئعزغبثلاَٛ رٞعذ كشٝم راد د/ 1

  (رًش ،أٗض٢ )د اُغ٤ًِٞخ ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١ رجؼب   ُ٘ٞع اُطلَ لاأُؼشك٢ ُخلل أُؾٌ

اُزذس٣ج٢   أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُجشٗبٓظ خُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ ئعزغبثلاَٛ رٞعذ كشٝم راد د/ 2

   (ع٘ٞاد7ع٘ٞاد،  6 )د اُغ٤ًِٞخ ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١ رجؼب   ُؼٔش اُطلَلاأُؼشك٢ ُخلل أُؾٌ

اُزذس٣ج٢ أُؼشك٢  ظأٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُجشٗبٓ خَٛ رٞعذ كشٝم راد داُِخ ئؽقبئ٤خ ك٢ ئعزغبث/ 3

  (صب١ٞٗ ،عبٓؼ٢  )ّ ٧د اُغ٤ًِٞخ ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١ رجؼب   ُٔغزٟٞ رؼ٤ِْ الاُخلل أُؾٌ

  أْذاف انذساصح

اُغ٤ًِٞخ  دلارٜذف اُذساعخ اُؾب٤ُخ ئ٠ُ اٌُؾق ػٖ كبػ٤ِخ ثشٗبٓظ رذس٣ج٢ ٓؼشك٢ ُخلل ثؼل أُؾٌ

  : ٍلااُزٞؽذ٤٣ٖ ٖٓ خ هلب٧ٍُذٟ ػ٤٘خ ٖٓ ا (اُغ٤ًِٞبد اُ٘ٔط٤خ ، اُ٘ؾبه اُضائذ ، اُغ٤ًِٞبد اُؼذٝا٤ٗخ )

 . د اُغ٤ًِٞخ ُذٟ أكشاد اُؼ٤٘خلااُزؼشف ػ٠ِ أصش اُجشٗبٓظ ك٢ خلل أُؾٌ/ 1

 ٓغ ٛزٙ ٓؾبُٝخ اُٞفٍٞ ئ٠ُ ؽٍِٞ ٖٓ أعَ ٓغبػذح أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ ٤ًل٤خ اُزؼبَٓ/ 2

 .دلاأُؾٌ

  أًْٛح انذساصح

 رٌٖٔ أ٤ٔٛخ اُذساعخ ك٢

ئػذاد ثشآظ روّٞ  اُغ٤ًِٞخ اُز٢ ٣ؼب٢ٗ ٜٓ٘ب أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ُِو٤بط ٖٝٓ صْ لادئخنبع ثؼل أُؾٌ/ 1

 . دلاػ٠ِ ٓؼبُغخ رِي أُؾٌ
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  ٝأُؼ٤ِٖٔ ثبء٥هلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ُٖ ٣زؼب٣ؼ ٓؼْٜ ٖٓ ا٧د اُغ٤ًِٞخ لارو٤َِ ٝخلل أُؾٌ/ 2

 فشٔع انذساصح

 : ر٥٢رؾَٔ كشٝك اُذساعخ ا

اُزٞؽذ ثٔشًض  هلبٍ ه٤ق٧د اُغ٤ًِٞخ لارٞعذ كبػ٤ِخ ك٢ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ أُؼشك٢ ُخلل أُؾٌ/ 1

 . اُغض٣شح ُِو٤بط ٝاُؼبُظ اُ٘لغ٢ ك٢ اُزطج٤و٤٤ٖ اُوج٢ِ ٝاُجؼذ١

هلبٍ ٧اُغ٤ًِٞخ  دلاثؼل أُؾٌُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ أُؼشك٢ ُخلل لارٞعذ كشٝم راد د/ 2

 ) رًش ، أٗض٢)رجؼب ُٔزـ٤ش ٗٞع اُطلَ  ه٤ق اُزٞؽذ ثٔشًض اُغض٣شح ُِو٤بط ٝاُؼبُظ اُ٘لغ٢ ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١

هلبٍ ٧اُغ٤ًِٞخ  دلائؽقبئ٤خ ك٢ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ أُؼشك٢ ُخلل ثؼل أُؾٌ لاُخ رٞعذ كشٝم راد د/ 3

ع٘ٞاد ،  6 )ُٔزـ٤ش ػٔش اُطلَ ٝاُؼبُظ اُ٘لغ٢ ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١ رجؼب   ه٤ق اُزٞؽذ ثٔشًض اُغض٣شح ُِو٤بط

 .)ع٘ٞاد7

هلبٍ ٧اُغ٤ًِٞخ  دلائؽقبئ٤خ ك٢ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ أُؼشك٢ ُخلل ثؼل أُؾٌ لاُخدرٞعذ كشٝم راد / 4

ّ ٧رؼ٤ِْ ا ُٔزـ٤ش ٓغزٟٞ ط اُ٘لغ٢ ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١ رجؼب  لاه٤ق اُزٞؽذ ثٔشًض اُغض٣شح ُِو٤بط ٝاُؼ

 . ) صب١ٞٗ ، عبٓؼ٢)

  حذٔد انذساصح

 . ه٤ق اُزٞؽذ هلب٧ٍد اُغ٤ًِٞخ لا: كبػ٤ِخ ثشٗبٓظ رذس٣ج٢ ٓؼشك٢ ُخلل ثؼل أُؾٌ انحذٔد انًٕػٕعٛح

 . : ئهزقش ٛزا اُجؾش ػ٠ِ ػ٤٘خ ٖٓ أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ انحذٔد انثششٚح

 .اُغض٣شح ٣خلاٝ –ٓؾ٤ِخ ٝد ٓذ٢ٗ اٌُجشٟ  –اُ٘لغ٢ ط لا:ٓشًض اُغض٣شح ُِو٤بط ٝاُؼ انحذٔد انًكاَٛح

 2022ّ-2021ٍ اُؼبّ لا:اعش٣ذ اُذساعخ خ انزيُٛحانحذٔد 

 يظطهحاخ انذساصح

 (70: 2014ّ ، لاأثٞػ )٢ٛ اُؾقٍٞ ػ٠ِ اُ٘ز٤غخ أُوقٞدح . : انفاعهٛح

ٝٓؼبسف ٝخجشاد ٓزغذدح أٗٚ اُغٜٞد أُ٘ظٔخ ٝأُخطو ُٜب ُزض٣ٝذ أُزذسث٤ٖ ثٜٔبساد :  انتذسٚثٙ انثشَايح

 د ئعبث٤خ ٓغزٔشح ك٢ خجشرْٜ ٝارغبٛبرْٜ ٝعًِْٜٞ ٖٓ أعَ رط٣ٞش ًلب٣خ أدائْٜائؽذاس رـ٤ش رغزٜذف

  (14:2013اُطؼب٢ٗ ،)
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٢ٛ ئمطشاثبد ٝظ٤ل٤خ ك٢ اُؾخق٤خ ، ٗلغ٤خ أُ٘ؾأ رجذٝ ك٢ فٞسح أػشاك ٗلغ٤خ  :خ انضهٕكٛحلاانًشك

ك٢  ك٤ؼٞم رٞاكوٚ اُ٘لغ٢ ٝرإصش ػ٠ِ ٓٔبسعخ ؽ٤برٚ اُغ٣ٞخٓخزِلخ ٝرإصش ك٢ اُغِٞى اُؾخق٢  ٝعغ٤ٔخ

 (33:2006أثٞ دف ، )أُغزٔغ اُز١ ٣ؼ٤ؼ ك٤ٚ .

 عزٔبػ٤خ أُزجبدُخ ، ٝ ك٢ أٗٔبه٩د الاد ك٢ اُزلبػلالامطشاثبد رز٤ٔض ثاخز٩ٓغٔٞػخ ٖٓ ا: انتٕحذ

ؽؾبرٚ ٝاُ٘غبس ، (  ؽبئؼخٛزٔبٓبد رزٔضَ ك٢ ٓغٔٞػخ عٔخ ٩اُزٞافَ ٝٓخضٕٝ ٓؾذد ٝٗٔط٢ ٓزٌشس ٖٓ ا

158:2003 ) 

خش٣ٖ ، ٦ْٛ أهلبٍ ٓؼبهٕٞ ، ثؾٌَ ٝأمؼ ك٢ ٓغبٍ ئعزوجبٍ أُؼِٞٓبد أٝ رٞف٤ِٜب ُ : ؽفال انتٕحذٍٚٛلأا

أُؾ٤و ثْٜ  عزٔبػ٩٢ػبهخ ئ٠ُ اُو٤بّ ثجؼل أٗٔبه اُغِٞى ؿ٤ش أُ٘بعت ُِج٤ئخ أٝ اُٞعو ا٩ثْٜ ٛزٙ ا ٝرإد١

 ( 213:2002ٓؾٔذ ،)ٓؼب   ٣إصش ثبُزب٢ُ ك٢ هذسح اُطلَ ػ٠ِ اُزؼِْ 

 اصاخ انضاتمحسؽاس انُرش٘ ٔانذلإا

 خ انضهٕكٛحلاأٔلا ً : انًشك

 (128:2003ػٔش ،)د ٝٓؾبًَ ٢ٛٝ هن٤خ رؾزبط ئ٠ُ ؽَ ٝٓؼبُغخ .لاعٔغ ٓؾٌ: انًشكهح نغح

أٝ ٝهبئغ ٓزؾبثٌخ ٝٓٔزضعخ ثجؼنٜب اُجؼل ُلزشح ٖٓ ٢ٛ ظبٛشح رزٌٕٞ ٖٓ ػذح أؽذاس :حا ًلاانًشكهح إطط

 ٣ٌٝز٘لٜب اُـٔٞك ٝاُِجظ رٞاعٚ اُلشد أٝ اُغٔبػخ ٣ٝقؼت ؽِٜب هجَ ٓؼشكخ أعجبثٜب ٝاُظشٝف اُٞهذ

 (237:2006ٓخ٤ٔش ٝٓؾٔذ،)رخبر هشاس ثؾأٜٗب . ٩أُؾ٤طخ ثٜب ٝرؾ٤ِِٜب ُِٞفٍٞ 

 (188:2003ئثٖ ٓ٘ظٞس ،). ، ٝعِي أٌُبٕ ٣غٌِٚ  ٓقذس عِي هش٣وب:انضهٕن نغح ً

هزٚ ثظشٝف اُج٤ئخ ، ٝاُز٢ رزٔضَ لاٛٞ رُي اُ٘ؾبه اُز١ ٣قذس ٖٓ اٌُبئٖ اُؾ٢ ٗز٤غخ ُؼحا ً:لاانضهٕن إطط

٣زؾون ُٚ  ٓؾبُٝزٚ أُزٌشسح ُِزؼذ٣َ ٝاُزـ٤٤ش ك٢ اُظشٝف أُؾ٤طخ ٢ٌُ رز٘بعت ٓوزن٤بد ؽ٤برٚ ، ٢ٌُٝ ك٢

 (22:2008أثٞ ؽٔبد، )عزٔشاس . ٩اُجوبء ٝا

كؼبٍ ؿ٤ش أُشؿٞثخ اُز٢ رقذس ػٖ اُطلَ ثقلخ ٢ٛ٧ ع٤ٔغ اُزقشكبد ٝا: خ انضهٕكٛحلاتعشٚف انًشك

 عزٔبػ٤خ ٝاُز٢ ر٘ؼٌظ ػ٠ِ ًلبءح٩ٓغ ٓؼب٤٣ش اُغِٞى اُغ١ٞ أُزؼبسف ػ٤ِٚ ك٢ اُج٤ئخ ا  رزلنلآزٌشسح ٝ

 (33:2006أثٞدف ،)عزٔبػ٤خ ٝاُ٘لغ٤خ. ٩اُطلَ ا

 (104:2008)خ انضهٕكٛح كًا ركشْا انًشالثح لانهًشكتداْاخ انُرشٚح انًفضشج لإا

 . اُ٘ظش٣خ اُغ٤ًِٞخ/ 2    . رغبٙ اُزؾ٩٢ِ٤ِا/ 1

 . ٗغب٩٢ٗرغبٙ ا٩ا/ 4       . رغبٙ اُج٤ئ٩٢ا/ 3
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  . رغبٙ اُغؾطِز٩٢ا/ 5

إٔ اُ٘ظش٣بد رغبػذ ك٢ كْٜ هنب٣ب ٝٗٔٞ ٝرطٞس اأُطلبٍ ، ٝرل٤ذ ك٢ كْٜ دٝساُج٤ئخ ٝاُزلبػَ ث٤ٖ  بٕشٟ اُجبؽض٣

 .عزٔبػ٤خ ، ًزُي كْٜ أُؾٌِخ ٝرؾذ٣ذ اُغِٞى أُنطشة٩اُلشد ٝأُٞاهق ا

 (22:2011)خ انضهٕكٛح كًا ركشْا انخطٛة لاأصثاب انًشك

 . اُؼٞآَ أُذسع٤خ/ 3  . خعش٧٣اُؼٞآَ ا/ 2   . أُغبٍ اُغغ٢ٔ اُج٤ُٞٞع٢/ 1

ط لاك٢ ػ ث٤ُٞٞع٢ثبد ًٝزُي دٝس شامط٩ُجؼل ا ث٤ُٞٞع٢إٔ ػ٠ِ اُشؿْ ٖٓ ٝعٞد ٓ٘ؾ٠  بٕشٟ اُجبؽض٣

 .  إٔ اُجؾش عبس٣ب  ك٢ ٛزا أُغبٍلاثبد ئشامط٩ٛزٙ ا

 خ انضهٕكٛحلاؽفال رٔ٘ انًشكلأخظائض ا

 ) أٝسدٛب أُوبثِخ ثبد اُغ٤ًِٞخ ٢ٛٝ ًٔبشامط٩هلبٍ ر١ٝ ا٧ؽع ػ٠ِ الارٞعذ ثؼل اُخقبئـ اُز٢ ر

19:2016 ) 

 . ٣ؼبٕٗٞ ٖٓ ئٗخلبك ك٢ ٓغزٟٞ اُلْٜ/ 2                       . ٣زٔزؼٕٞ ثٔظٜش ٤ٛٝئخ ػبٓخ/ 1

 . أُؼبٗبح ٖٓ مؼق ٓغزٟٞ اُزؾق٤َ/ 4   . شث٣ٕٔٞـلَ ػٜ٘ب اُساد هذ ٣زٔزؼٕٞ ثٔٞاٛت ٝهذ/ 3

 انطفم انتٕحذ٘خ لاصشج فٙ انتغهة عهٗ يشكلأدٔس ا

خجشاد ٜٝٓبساد  ٍ روذ٣ْلاد هلِٜب اُزٞؽذ١ ، ٝرُي ٖٓ خلاعشح دٝس كؼبٍ ك٢ اُزـِت ػ٠ِ ًض٤ش ٖٓ ٓؾ٨ٌُ

 (.28:2018اُؾشهب١ٝ،)رٚ لاٍ ثشآظ رغؼِٚ ٣زـِت ػ٠ِ ًض٤ش ٖٓ ٓؾٌلارض٣ذ ٖٓ صوزٚ ث٘لغٚ ٖٓ خ

  ؽفال ؽٛف انتٕحذلأخ انضهٕكٛح لاتعغ انًشك

ِٞى اُ٘ٔط٢ عِٞى ؽبر ٣ظٜشػ٠ِ ؽٌَ ئعزغبثبد ٓخزِلخ ٖٓ اُ٘بؽ٤خ اُؾ٤ٌِخ ٝٛٞ اُغ: انضهٕكٛاخ انًُطٛح

ٝٛض اُغغْ ،  ثٜبّ ،٤ُ٩ظ ُٚ ٝظ٤لخ أ١ ٤ُظ ُٚ ؿب٣خ ٝٛٞ عِٞى ؽبئغ ، ٖٝٓ أؽٌبٍ ٛزا اُغِٞى ٓـ ا عِٞى

 (.128:2011،  ٓقطل٢ ٝاُؾشث٢٘٤)ُٝق اُؾؼش ، ٝٛض اُشع٤ِٖ ٝؿ٤شٛب ٖٓ اُغ٤ًِٞبد اُ٘ٔط٤خ . 

سد  رٟ ثبُـ٤ش . ٝاُؼذٝإ عِٞى ٣ؼجش ػ٘ٚ ثأ٧١اُؼذٝإ عِٞى ٓوقٞد ٣غزٜذف ئُؾبم اُنشس ٝا: انعذٔاٌ

 (.122:2018ٓقطل٠ ، )خش٣ٖ . ٥ُْ ثب٧رٟ أٝ ا٧كؼَ ٣ٜذف ئ٠ُ ئ٣وبع ا

 9-3)هلبٍ ، رض٣ذ ٗغجزٚ ػ٘ذ اُزًٞس ثٔؼذٍ ٧ٖٓ ا %1ٛٞ ئمطشاة ؽبئغ ٣ظٜش ُذٟ : انُشاؽ انزائذ

 (.291:2009اُؤؼ ٝأُؼب٣طخ ،  )ائُ٘بس .ُذٟ  (ػٜ٘ب
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ٗغبٕ ث٘ضٍٝ اُوشإٓ ثٜذا٣خ اُ٘بط ع٤ٔؼب  ، ٩ا اللهُوذ ًشّ : يٙلاخ انضهٕكٛح يٍ يُرٕس إصلاانًشك

عزٔبػ٢ ٩ٝا٣غبد كشؿ اُز٤ٌق اُ٘لغ٢ ٝا سؽبدْٛ ئ٠ُ هش٣ن اُؾن ٝاُٜذا٣خ ، ٝرُي ُزؾو٤ن اُقؾخ اُ٘لغ٤خٝا

 (66:2014اُز٢ٔ٤ٔ ،.)

ٍ لااُزٞؽذ رـ٤شاد خذ هجبء ٓ٘ز ٓب ٣وبسة أُبئخ ػبّ ، ٝؽٜالاؽـِذ ؽبُخ اُزٞؽذ ٝرلغ٤شارٜب  انتٕحذ :ثاَٛا : 

مطشاثبد اُ٘ٔبئ٤خ اُز٢ رإصش ػ٠ِ اُؼذ٣ذ ٖٓ ٣٩ؼزجش اُزٞؽذ ٖٓ ا  (.11:2011اُؼجبد١ ،)خ٤شح  ٧اُغ٘ٞاد ا

عزٔبػ٢ ٩ُغٞاٗت ًبُ٘ٔٞ أُؼشك٢ ٝاا  عِج٤خ ػ٠ِ رِي اساُلشد، كٜٞ ٣زشى آصب عٞاٗت اُ٘ٔٞ أُخزِلخ ُذٟ

ًزُي ٣ؼذ اُزٞؽذ ٖٓ أًضش   (.6:2005اُخبُذ١ ،  )رإصش ػ٠ِ عًِٞٚ ثٞعٚ ػبّ   ٗلؼب٢ُ ، ًٔب٩ٝا

اُز٣ٖ ٣ؼ٤ؾٕٞ ٓؼٚ ، ٣ٝز٤ٔض  عشح٧كشاد ا٧مطشاثبد فؼٞثخ ثبُ٘غجخ ُِطلَ ٗلغٚ ، ُٝٞاُذ٣ٚ ، ٩ٝا

ئ٠ُ ئؽشاف ٝٓزبثؼخ ٓغزٔشح ٖٓ اُٞاُذ٣ٖ   ُٚ ٣ٝؾزبط ثٚ أٗٔبه اُغِٞى أُقبؽتشاة ثبُـٔٞك ٝثـشامط٩ا

 (.19:2013أؽٔذ ،)

 ٠ُٝ ٖٓ اُؼٔش، ٓإد٣ب  ٧س ع٘ٞاد الاهلبٍ ك٢ اُض٧ٛٞ ئمطشاة ٗٔبئ٢ ؽبَٓ ٣ق٤ت ا: تعشٚف انتٕحذ

اُِلظ٢ ٝؿ٤ش  عزٔبػ٢ ، اُزٞاف٩َد أعبع٤خ ٢ٛ اُزلبػَ الاصخ ٓغبلأُؾبًَ ٝفؼٞثبد ٝامؾخ ك٢ ص

 . اُطلَ ٝاٛزٔبٓٚاُِلظ٢ ، عِٞى 

 . ؽذد ًبٗش اُزٞؽذ أٗٚ خَِ ك٢ أُخ ٣شعغ ئ٠ُ اُ٘بؽ٤خ اُٞساص٤خ أٝ اُغ٤٘٤خ ك٢ اأُغشح: انتعشٚف انطثٙ

 كٌبس ٝاُشؿجبد ٓغ ئكزوبس اُزٞاف٨َعزـشام ك٢ اُزخ٤َ أُجبؽش ٣٩ُؼشف اُزٞؽذ ػ٠ِ أٗٚ ا: انتعشٚف انُفضٙ

 . ٓغ اُٞاهغ

خش٣ٖ ٣ٝ٘زظ ػٖ ػذّ اُوذسح ػ٠ِ ٥عزٔبػ٤خ ٓغ ا٩هبد الاشاة ك٢ اُؼاُزٞؽذ ٛٞ ئمط: ختًاعٙلإانتعشٚف ا

  (174:2010ثذس ،)ٗلؼب٤ُخ . ٩اُزؼج٤شاد ا كْٜ

 إٔ ر٘ٞع اُذساعبد ٝرؼذدٛب لاهلَ ، ئ 150َ  ٝاؽذا ٌُلا  د ئٗزؾبس اُزٞؽذ هللارجِؾ ٓؼذ: يعذل إَتشاس انتٕحذ

 ػ٤ِٔب   هذ ٣ٌٖٔ اُٞصٞف ثٚ . ٝأعش٣ذ   شارؼط٢ ٓإؽعبد هذ ساٝرؼذد أُغزٔؼبد اُز٢ أعش٣ذ ك٤ٜب رِي اُذ

رؾذ٣ذ ٛزٙ اُ٘غت ، ٌُٖٝ  اٌُض٤ش ٖٓ اُذساعبد ؽٍٞ رؾذ٣ذ ٗغجخ ئٗزؾبس اُزٞؽذ ٝٛ٘بى اٌُض٤ش ٖٓ اُزجب٣ٖ ؽٍٞ

 (82:2015ع٤َٜ،)  دٙلاؽبُخ ٌَُ أص٤ٖ٘ ٝخٔغ٤ٖ ؽبُخ ٝ (52:1) لا  ًضش هج٧ٞا

 ا  ُزجب٣ٖ خقبئقٚ ُٝزُي كوذ أعزوطت ئٛزٔبّشُـبص أُؾ٤شح ٗظ٣٧ؼذ ئمطشاة اُزٞؽذ ٖٓ ا:  َرشٚاخ انتٕحذ

 . مطشاة٩اٌُض٤ش ٖٓ اُؼِٔبء ، ٝظٜشد رلغ٤شاد ػذ٣ذح ك٢ ٓؾبُٝخ ٜٓ٘ب ئ٠ُ كْٜ ٛزا ا

  أٔلا ً:انُرشٚاخ انثٕٛفضٕٛندٛح : ٔيُٓا

 عبدساػ٤ِٔخ أخشٟ ُذد ، ٝأؽبسد أدُخ لااُجؾٞس ك٢ اُزٞؽذ ه٤ِِخ ، ٝرُي ثغجت هِخ اُؾب:  انثحث اندُٛٙ/ 1

اُزٞؽذ ٓشرجو  دُخ ػ٠ِ أ٧ٕػبهخ اُؼو٤ِخ كوذ أؽبسد رِي ا٩هلبٍ أُقبث٤ٖ ثبُزٞؽذ أٝ ا٧ٓغشاٙ ػ٠ِ أعش ا

 (154:2011اُؼجبد١ ،)كوو ثزخِق ػو٢ِ ٝسثٔب ٣ٌٕٞ ُٚ أعبط ع٢٘٤ . 
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اُؼقج٢ أُشًض١ ، اُزٞؽذ اُ٘برظ ػٖ ػٞآَ ػن٣ٞخ كإ اُؼ٤ٞة رٌٕٞ ك٢ اُغٜبص : انذساصاخ انعظثٛح/ 2

ؽبساد اُز٤٤ٔض٣خ ُِزٞؽذ ٓضَ ئػبهخ رطٞس اُِـخ ، ٝاُزخِق ٩كزشاك ، كٔؼظْ ا٩دُخ اُؼ٤ِٔخ ٛزا ا٧ا ٝدػٔذ

اُغش٢ٗٝ ٝع٤َٔ، ) عزغبثخ ، كاٜٗب ٓشرجطخ ثبُغٜبص اُؼقج٩٢اُؼو٢ِ ٝاُخٍٔٞ ٝاُ٘ؾبه ، ٝٓغزٟٞ ا

160:2013) 

ئعزٔبػ٤ب  ، ٝٓغ  ؼل اُؼ٤ٞة اُؼن٣ٞخ اُز٢ رغجت ُْٜ اُلؾَهلبٍ اُزٞؽذ٤٣ٖ مؾب٣ب ُج٧إٔ ا بٕشٟ اُجبؽض٣

 . دم ُِؼ٤ت اُؼن٧١ٞذ٣ٖ ػٖ رؾذ٣ذ اُطج٤ؼخ ا٤رُي كٔبصُ٘ب ثؼ

 انُرشٚح انًعشفٛح :ثاَٛا ً 

ثذاع ، ئٕ ٩ٝا د ٓؼشك٤خ ؽذ٣ذح رإصش ػ٠ِ هذسرْٜ ػ٠ِ اُزو٤ِذ ٝاُلْٜ ٝأُشٝٗخلاهلبٍ اُزٞؽذ٤٣ٖ ُذ٣ْٜ ٓؾ٧ٌا

٣ٝشٟ ثؼل اُؼِٔبء أُؼشك٤ٕٞ  .د ئعزٔبػ٤خلاد أُؼشك٤خ رغجت ٓؾٌلارلزشك إٔ أُؾٌاُ٘ظش٣خ أُؼشك٤خ 

 (164:2008ػبٓش،)أُخزِلخ  د ٖٓ اُؾٞاطلاإٔ أُؾٌِخ اُشئ٤غ٤خ ٢ٛ ك٢ رـ٤٤ش ٝدٓظ أُذخ

 ثانثاً : َرشٚح انعمم

ٗظش٣خ اُؼوَ  هلبٍ اُزٞؽذ٤٣ٖ ُذ٣ْٜ ػ٤ٞة ك٢ٛ٧٢ ٝاؽذح ٖٓ ٗظش٣بد اُزٞؽذ ك٢ ػقشٗب ٛزا، ٝٛٞ إٔ ا

اُؼجبد١  )كشاد اُزٞؽذ٤٣ٖ ٧ا عزٔبػ٤خ ٝاُزٞاف٤ِخ ٝاُزخ٤ِ٤خ اُز٢ ٣ٔزبص ثٜب٩ػبهخ ك٢ اُغٞاٗت ا٢ٛٝ،٩ ا

  ٗز٤غخ ُؼذّلاهلبٍ أُقبث٤ٖ ثبُزٞؽذ ٓب ٛٞ ئ٧عزٔبػ٢ ػ٘ذ ا٩ٝرشٟ اُجبؽضخ إٔ اُؼغض ا( 165:2011،

اُز١ ٣ٔ٘ؼْٜ  دسا٩٢ًعزٔبػ٤خ ٢ٛ ٗز٤غخ ُِؼغض ا٩ا دلاخش٣ٖ . كبُٔؾ٦ٌد اُؼو٤ِخ ُلآوذسرْٜ ػ٠ِ كْٜ اُؾب

  .د اُؼو٤ِخ ٝثبُزب٢ُ كإ اُؼغض ٣ؼٞد ئ٠ُ ػ٤ٞة ك٢ ٗظش٣خ اُؼوَلآٖ ئدساى اُؾب

 ٚؼٙلإب اشاػطلإتعا ً: َرشٚح ااس

خبسع٢ أُ٘ؾأ ٣إصشػ٠ِ اُ٘وَ داخَ  peptide ك إٔ ٣ٌٕٞ اُزٞؽذ ٗز٤غخ ٝعٞد ث٤جزب٣ذشاك٢ ٛزٙ اُ٘ظش٣خ ئكز

رزؾَِ ثبٌُبَٓ ػ٘ذ ًض٤ش ٖٓ  لإ ٛزٙ أُٞاد ٧اُغٜبص اُؼقج٢ أُشًض١ ، ٌُٖٝ ٛزٙ اُ٘ظش٣خ مؼ٤لخ 

رش١ اُجبؽضخ إٔ ٗظش٣بد اُزٞؽذ ر٘بهِذ ( .166:2011 اُؼجبد١ ، )ؽخبؿ ٝٓغ رُي ُْ ٣قبثٞا ثبُزٞؽذ . ٧ا

د اُؾغ٤خ ،ٝأ٣نب  ػ٤ٞة ئعزٔبػ٤خ رٞاف٤ِخ لاأُذخ رـ٤٤ش ٓب ث٤ٖ ػٞآَ ٗلغ٤خ ٝػٞآَ ػن٣ٞخ ، ًزُي

هلبٍ اُزٞؽذ ، ٌُٖٝ ٧ٓظ ٝاُزذس٣ت شاٍ اُجلاٝٓؼشك٤خ ، ٝرُي ٣غبػذ ك٢ ٓؼشكخ اُ٘وبه اُز٢ رؼَٔ ػ٤ِٜب ٖٓ خ

  . ٗجؾش ُٚ ػٖ ئعبثخ ا  ؿبٓنب  ض٣جو٠ اُزٞؽذ ُـ

 : ر٥٢ك٢ ا( 150:2005)٣ٌٖٝٔ ػشك أعجبة اُزٞؽذ ًٔب رًشٛب اُخبُذ١ : أصثاب انتٕحذ

 . ػٞآَ ع٤٘٤خ ٝساص٤خ/ 2              . ٝاعزٔبػ٤خ ػٞآَ ٗلغ٤خ/ 1

 . ُزٜبثبد اُل٤شٝع٤خ٩ا/ 4     . ػٞآَ ث٤ئ٤خ ، ػقج٤خ ، ٤ٔ٤ًبئ٤خ/ 3
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  . اُزِٞصبد اُج٤ئ٤خ/ 5

 : أػشاك ُِزٞؽذ ٜٓ٘ب( 69:2007)رًشد ؽو٤ش: أعشاع انتٕحذ

 . أُؼشك٤خ دٕٝ ئػزجبس ُٔغزٟٞ اُزًبء اُؼبّد ساؽزٝر ك٢ ٗٔٞ أُٜب/ 1

 . ؽزٝر اُٞمغ ٝاُؾشًخ ٝأُؾ٢ ػ٠ِ أهشاف أفبثغ اُوذ٤ٖٓ/ 2

 . ًَ ٝاُؾشة ٝا٧ُّٞ٘ؽزٝر ا/ 3

  . فبثغ ٝا٤ُذ٧عِٞى ئ٣زاء اُزاد ٓضَ خجو اُشأط ك٢ اُؾبئو أٝ ػل ا/ 4

 . ؽزٝر اُٞعذإ ٓضَ اُنؾي أٝ اُجٌبء دٕٝ عجت ٝامؼ/ 5

 : ثؼل ٖٓ خقبئـ أهلبٍ اُزٞؽذ( 41:2006) أٝسد أُـِٞس: انتٕحذ خظائض أؽفال

 . عزٔبػ٢ ٓقؾٞة ثأٗٔبه ع٤ًِٞخ ٗٔط٤خ٩سروبء ا٩ئمطشاة ٝأمؼ ك٢ ا/ 1

 . ئمطشاة ك٢ اُزلبػَ ائُغزٔبػ٢/ 2

  . ٗؾبه صائذ/ 3

 . ٧ُْ ٣غزط٤غ اُزؼج٤ش ػٖ ا/ لا4

 . كوذإ اُزخ٤َ/ 5

  . ط أٝ اُغغْ أٝ ا٤ُذ٣ٖٝعٞد ؽشًبد ٓزٌشسح ٓضَ ٛض اُشأ/ 6

  .  ٣غٔغلا٣زقشف ًأٗٚ / 7

 أصانٛة تشخٛض انتٕحذ

 . اُزؾخ٤ـ اُ٘لغ٢/ 2         . اُزؾخ٤ـ اُطج٢/ 1

 . اُزؾخ٤ـ ائُغزٔبػ٢/ 4     .  اُزؾخ٤ـ اُغ٢ًِٞ/ 3

 : خشٟ ٓض٧َثبد اشامط٩اُزؾخ٤ـ اُلبسه٢ ث٤ٖ اُزٞؽذ ٝا/ 5

  . اُزؾخ٤ـ اُلبسه٢ ث٤ٖ اُزٞؽذ ٝاُلقبّ -1

 . اُزؾخ٤ـ اُلبسه٢ ث٤ٖ اُزٞؽذ ٝاُزخِق اُؼو٢ِ -2

 . صٓخ ئعجشعشلااُزؾخ٤ـ اُلبسه٢ ث٤ٖ اُزٞؽذ ٝٓز -3
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كبػ٤ِخ ثشٗبٓظ رذس٣ج٢ ٓؼشك٢ ُخلل ثؼل  ، ٓب٩ّأ.د. اُشم٢ عبد٣ٖ ا  ،

 (162-141)،ص 2222، (انتاصع)انعذد   انثطاَح نهعهٕو انتشتٕٚحٓغِخ  ، اُزٞؽذهلبٍ ه٤ق ٧د اُغ٤ًِٞخ لاأُؾٌ
 

 . صٓخ س٣ذلااُزؾخ٤ـ اُلبسه٢ ث٤ٖ اُزٞؽذ ٝٓز -4

 . ة اُِـخ اُ٘ٔبئ٤خشااُزؾخ٤ـ اُلبسه٢ ث٤ٖ اُزٞؽذ ٝامط -5

 . ة اُغٔغ ٝاُجقششااُزؾخ٤ـ اُلبسه٢ ث٤ٖ اُزٞؽذ ٝامط -6

 . اُزٞؽذ ٝفؼٞثبد اُزؼِْ اُزؾخ٤ـ اُلبسه٢ ث٤ٖ -7

 . اُ٘ؾبه اُضائذ –ٗزجبٙ ٩ثبد هقٞس اشاٝامط اُزؾخ٤ـ اُلبسه٢ ث٤ٖ اُزٞؽذ -8

 صاخ انضاتمحساثانثاً : انذ

  (2017)صح صًٛح صهًاٌ انعٕع ساد / 1

 هلبٍ اُزٞؽذ ٖٓ ٝعٜٚ ٗظش٧هزٚ ثبُغِٞى اُ٘ٔط٢ لادساى اُؾغ٢ ٝ ػ٩: هقٞس ا عُٕاٌ انذساصح

 :أُخزق٤ٖ

 هلبٍ اُزٞؽذ ٖٓ ٝع٧ٜٚهزٚ ثبُغِٞى اُ٘ٔط٢ لادساى اُؾغ٢ ٝػ٩ُذساعخ ئ٠ُ اُزؼشف ػ٠ِ هقٞس اٛذكذ ا

 ) ػبهخ٩دسعخ ا –عشح ٧رشر٤ت اُطلَ ثب –اُغٌٖ  –اُؼٔش  –اُ٘ٞع  )هزٜب ثٔزـ٤شاد لاٗظش أُخزق٤ٖ ٝػ

دساى ٩ا ٝٓو٤بط هقٞسأرجؼذ اُذساعخ أُٜ٘ظ اُٞفل٢ اُزؾ٢ِ٤ِ . اعزخذٓذ اُذساعخ ٓو٤بط اُغِٞى اُ٘ٔط٢ 

ٓؼبُغخ  ٓخزقب . رٔذ( 40)اُؾغ٢ ُزؾخ٤ـ أهلبٍ اُزٞؽذ ثٞفلٜب أدار٢ اُذساعخ . ثِـذ ػ٤٘خ اُذساعخ 

اُذساعخ ُؼذح  ٝرٞفِذ( . SPSS) عزٔبػ٤خلاؽقبئ٤خ ُِؼِّٞ اؽقبئ٤خ ثٞاعطخ ثشٗبٓظ اُؾضّ الا٩اُج٤بٗبد ا

هلبٍ ٧اُ٘ٔط٢  هزٚ ثبُغِٞىلادساى اُؾغ٢ ػلاس اُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ هقٞلاٗزبئظ أثشصٛب : رٞعذ كشٝم راد د

هزٚ لاى اُؾغ٢ ٝػساد٩ُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ هقٞس ااُزٞؽذ ٖٓ عٜخ ٗظش أُخزق٤ٖ ، رٞعذ كشٝم راد دلا

رٞعذ كشٝم راد . لا ) ٗبس٩ا )ثبُغِٞى اُ٘ٔط٢ أُطلبٍ اُزٞؽذ ٖٓ ٝعٜٚ ٗظش أُخزق٤ٖ رجؼب  ُِ٘ٞع ُقبُؼ 

ٖٓ ٝعٜٚ ٗظش أُخزق٤ٖ  هلبٍ اُزٞؽذ٧هزٚ ثبُغِٞى اُ٘ٔط٢ لااى اُؾغ٢ ٝػدس٩ُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ هقٞس الاد

هلبٍ ٧هزٚ ثبُغِٞى اُ٘ٔط٢ لاى اُؾغ٢ ٝػساد٩ُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ هقٞس الارجؼب  ُِؼٔش . رٞعذ كشٝم راد د

ُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ هقٞس لاكشٝم راد د . رٞعذ (اُوش٣خ )اُزٞؽذ ٖٓ ٝعٜٚ ٗظش أُخزق٤ٖ رجؼب  ُِغٌٖ ُقبُؼ 

ٗظش أُخزق٤ٖ رجؼب   ُزشر٤ت اُطلَ ك٢  هلبٍ اُزٞؽذ ٖٓ ٝع٧ٜٚهزٚ ثبُغِٞى اُ٘ٔط٢ لاى اُؾغ٢ ٝػساد٩ا

هزٚ ثبُغِٞى لادساى اُؾغ٢ ٝػ٩ُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ هقٞس الا رٞعذ كشٝم راد دلاعشح ُقبُؼ اُٞعو . لاا

د ساعخ ثؼَٔ ٝسػ ٝدٝساػبهخ. رٞف٢ اُذ٩ا ُذسعخ هلبٍ اُزٞؽذ ٖٓ ٝعٜٚ ٗظش أُخزق٤ٖ رجؼب  ٧اُ٘ٔط٢ 

مطشاة . روزشػ اُذساعخ ٩ٓزٌبَٓ ٣وَِ ٖٓ ؽذٙ ا ُِٔخزق٤ٖ ٝأ٤ُٝبء أٓٞس أهلبٍ اُزٞؽذ ُز٣ٌٖٞ كشم ػَٔ

دساى اُؾغ٢ ٩ع٤خ ٝأصشٛب ك٢ رؼذ٣َ هقٞس الااُؼ ٓض٣ذ ٖٓ اُذساعبد راد اُقِخ ثبُٔٞمٞع ٜٓ٘ب : اُجشآظ

 . ٝاُغِٞى اُ٘ٔط٢ ك٢ ٓشؽِخ ٓجٌشح ٖٓ اُؼٔش

  انًُايح (/2018)ٔ٘ شاصح يُٛشج حًذاٌ انغايذ٘ / انضٛذ صعٛذ انخًٛضٙ / سٚى عٛضٙ انشثساد/ 2

 .ة ه٤ق اُزٞؽذشاهلبٍ ر١ٝ ئمط٧ئذ ُذٟ اضاػ٘ٞإ اُذساعخ : كبػ٤ِخ ثشٗبٓظ رذس٣ج٢ ك٢ خلل اُ٘ؾبه اُ

 ١ ئمطشاةهلبٍ ر٧ٝٛذكذ اُذساعخ ئ٠ُ اٌُؾق ػٖ كبػ٤ِخ ثشٗبٓظ رذس٣ج٢ ُخلل اُ٘ؾبه اُضائذ ُذٟ ا

 ًض ٤ًبٕ ُِزشث٤خشاة ه٤ق اُزٞؽذ ثٔشاأهلبٍ ٖٓ ر١ٝ ئمط( 7)اُزٞؽذ. ٝرٌٞٗذ ػ٤٘خ اُجؾش ٖٓ  ه٤ق
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 .ع٘ٞاد . ٝرْ ئعزخذاّ أُٜ٘ظ ؽجخ اُزغش٣ج٢ ك٢ اُجؾش (7-4)ثٌِٔٔخ اُجؾش٣ٖ ، أػٔبسْٛ ث٤ٖ  اُخبفخ

 زٞؽذ ، ٖٝٓ هبئٔخ اُزؼشفة ه٤ق اُشاهلبٍ ر١ٝ ئمط٨ئذ ُضاٝرٌٞٗذ أدٝاد اُجؾش ٖٓ ٓو٤بط اُ٘ؾبه اُ

هلبٍ ٧ا هلبٍ ، صْ هبئٔخ اُِؼت ، ٝاُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ ُخلل اُ٘ؾبه اُضائذ ُذ٧١ػ٠ِ أُؼضصاد أُؾ٤ِخ ُذ١ ا

راد  ة ه٤ق اُزٞؽذ ٝع٤ٔؼْٜ ٖٓ ئػذاد اُجبؽضٕٞ ، ٝأؽبسد ٗزبئظ اُجؾش ئ٠ُ ٝعٞد كشٝمشار١ٝ ئمط

ُقبُؼ  ة ه٤ق اُزٞؽذ هجَ ٝثؼذ رطج٤ن اُجشٗبٓظشار١ٝ ئمطهلبٍ ٧ئذ ُذٟ اضاُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ اُ٘ؾبه اُلاد

ه٤ق  ةشاهلبٍ ر١ٝ ئمط٧ئذ ُذٟ اضاُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ اُ٘ؾبه اُلااُو٤بط اُجؼذ١ ، ٝػذّ ٝعٞد كشٝم راد د

 . اُزٞؽذ ك٢ اُو٤بط اُجؼذ١ ٝ اُززجؼ٢ ُِجشٗبٓظ

 ءتّشاصح ٔاخسايُٓدٛح انذ

أُٜ٘ظ أُغزخذّ  ٜغ٤خ اُخبفخ ثبُذساعخ ، ٝاُز٢ رؾَٔ ٝفقعشاءاد ا٩ُ٘ٔرز٘بٍٝ اُجبؽضخ ك٢ ٛزا اُلقَ ا

داح أُغزخذٓخ ك٢ ٧مبكخ ئ٠ُ رق٤ْٔ اُجشٗبٓظ ٝا٩عخ ٝهش٣وخ ئخز٤بسٛب ، ثبساصْ ٝفلب   ُٔغزٔغ ٝػ٤٘خ اُذ

ؽقبئ٤خ اُز٢ ئعزخذٓزٜب اُجبؽضخ ك٢ ٓؼبُغخ ٩ا عب٤ُت٧ا  اشعٔغ اُج٤بٗبد ٝخطٞاد رطج٤ن اُجشٗبٓظ ٝأخ٤

  : ٝرُي ػ٠ِ اُ٘ؾٞ اُزب٢ُاُج٤بٗبد 

ًزؾبف اُؾو٤وخ لاأُٜ٘ظ ٛٞ اُطش٣وخ اُز٢ ٣زجؼٜب اُجبؽش ك٢ دساعخ ٓٞمٞع ٓب يُٓح انذساصح :  :أٔلا ً

 ٜٔ٘ظ ٛٞ اُطش٣وخ اُز٢ ٣زجؼٜباُعزلغبساد اُز٢ ٣ض٤شٛب ٓٞمٞع اُجؾش ، ثٔؼ٢٘ إٔ ٩عئِخ ٝا٧ا عبثخ ػ٩٠ِٝا

اُز٢ ٣نؼٜب  عشاءاد ٝاُخطٞاد٩إٔ أُٜ٘ظ ٛٞ ٓغٔٞػخ ٖٓ ااُجبؽش ك٢ دساعزٚ ُِٔؾٌِخ، ٝثٔؼ٠٘ آخش 

ٛزٙ اُذساعخ أُٜ٘ظ ؽجٚ  ئعزخذٓذ اُجبؽضخ ك٢( 1:2006ػضٔبٕ ،)اُجبؽش ػ٘ذ دساعزٚ ُٔؾٌِٚ ثؾضٚ .

اُغِٞى ُذٟ أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ  اُزغش٣ج٢ ُو٤بط ٓذٟ كبػ٤ِخ ثشٗبٓظ رذس٣ج٢ ٓؼشك٢ ثأعب٤ُت رؼذ٣َ

 .ط اُ٘لغ٢ لاثٔشًض اُغض٣شح ُِو٤بط ٝاُؼ هلبٍ اُزٞؽذ٨ٖ٤٣غ٤ًِٞخ ُد اُلاُخلل ثؼل أُؾٌ

٣ؼشف ٓغزٔغ اُذساعخ ثأٗٚ أُغٔٞػخ ا٤ٌُِخ ٖٓ اُؼ٘بفش اُز٢ ٣غؼ٠ اُجبؽش ئ٠ُ : صحساثاَٛاً : يدتًع انذ

٣زٌٕٞ ٓغزٔغ (  156:2014ػجذاُخبُن ٝؽًٞذ ،)هخ ثبُٔؾٌِخ أُذسٝعخ . لاػ٤ِٜب اُ٘زبئظ راد اُؼ إٔ ٣ؼْٔ

ثٔذ٣٘خ ٝد ٓذ٢ٗ ، ٝػذدٖٛ  ط اُ٘لغ٢لاعخ ٖٓ أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ثٔشًض اُغض٣شح ُِو٤بط ٝاُؼسااُذ

(15) 

ػ٤٘خ اُذساعخ ٢ٛ عضء ٖٓ ٓغزٔغ اُذساعخ ، ٝٓٔضِخ ُؼ٘بفش أُغزٔغ أكنَ رٔض٤َ : صحساثانثاً : عُٛح انذ

ثغ٤طخ ٖٓ   اُجبؽضخ ثاخز٤بسػ٤٘خ ػؾٞائ٤خ ٣ٌٖٔ رؼ٤ْٔ ٗزبئظ رِي اُؼ٤٘خ ػ٠ِ أُغزٔغ ثأًِٔٚ . ٝهذ هبٓذ ثؾ٤ش

ثط٤ق اُزٞؽذ ثٔشًض اُغض٣شح  هلبٍ أُق٘ل٧ٖ٤ٓغزٔغ اُذساعخ .ؽقشد اُجبؽضخ ػ٤٘خ اُذساعخ ك٢ أٜٓبد ا

 .أُزـ٤شاد اُذ٣ٔٞؿشاك٤خ ط اُ٘لغ٢ ، ٝاُغذٍٝ أدٗبٙ ٣ٞمؼ اُؼ٤٘خ ؽغتلاُِو٤بط ٝاُؼ
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 .انذًٕٚغشافٛح ٕٚػح عُٛح انذساصح حضة انًتغٛشاخ( 1)خذٔل سلى 

 انًدًٕع َٕع انطفم 

  اَثٗ ركش

 

 

 

 

15 

 انُضثح عذد انُضثح عذد

13 87% 2 13% 

 عًش انطفم

6 7 

 انُضثح عذد انُضثح عذد

10 67% 5 33% 

 انًضتٕٖ انتعهًٛٙ نلاو

 خايعٙ ثإَ٘

 انُضثح عذد انُضثح عذد

8 53% 7 47% 

 

رؾذ٣ذ أداح اُذساعخ ٖٓ أسًبٕ اُجؾش أُٜٔخ ، ئر ٣غت رؾذ٣ذٛب ك٢ اُذساعخ تعا ً : أدٔاخ انذساصح : اس

ٝعجت ئخز٤بسٛب ، ٓغ اُؼ٘ب٣خ ثٞفلٜب ٝرؾذ٣ذ ٓذٟ فذهٜب ٝصجبرٜب ٝٓ٘بعجزٜب ُِؾقٍٞ ػ٠ِ أُؼِٞٓبد 

كبػ٤ِخ ثشٗبٓظ رذس٣ج٢ ٓؼشك٢  :داح ُغٔغ اُج٤بٗبد اُخبفخ ة٧ٝاُذه٤وخ ٝهذ ئخزبسد اُجبؽضخ ا أُطِٞثخ

 : أدار٤ٖ ُغٔغ اُج٤بٗبد ٢ٛ بٕاُجبؽض ئعزخذّ . ثأعب٤ُت رؼذ٣َ اُغِٞى ُذٟ أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ

  ٝاُغذٍٝ أدٗبٙ ٣ٞمؼ ؽٌَ اُجشٗبٓظ أُؼشك٢  : أٔلا ً: انثشَايح انتذسٚثٙ

  ( ٕٚػح شكم انثشَايح انًعشفٙ 2خذٔل سلى )

 انٕطف انثٛاٌ سلى

 انضهٕن ٔخفغ تعغ انًشكلاخ انضهٕكٛح تشَايح تذسٚثٙ يعشفٙ نتعذٚم انًضًٗ 1

 .يٍ إعذاد انثاحثح تُاؤِ  2

 َرشٚح الإسشاد انًعشفٙ انضهٕكٙ انُرشٚح انًضتخذيح  3

 تعذٚم انضهٕن ٔخفغ تعغ انًشكلاخ انضهٕكٛح انٓذف 4

 14 عذد اندهضاخ 5

 15 عذد الايٓاخ 6

 ؽفال انتٕحذٍٚٛلأأيٓاخ ا ؽثٛعح انعُٛح  7

 يغهمح اندهضاخؽثٛعح  8

 أصثٕعٛا  تٕاتش اندهضاخ 9

 ثلاثح أشٓش يذج انثشَايح  10

 انثاحثح يع الأو يُفز اندهضاخ 11

 يشكز اندزٚشج نهمٛاس ٔانعلاج انُفضٙ يكاٌ تُفٛز انثشَايح 12
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 : ٣ٝزٌٕٞ ث٘بء اُجشٗبٓظ ٖٓ

أيٓاخ ؽٛف  نذٖ عُٛح يٍخ انضهٕكٛح لاأٔلا ً أْذاف انثشَايح انتذسٚثٙ انًعشفٙ نخفغ تعغ انًشك

 .انتٕحذ

اُغ٤ًِٞخ ُذٟ  دلا:ٛٞ ئخزجبس ٓذٟ كبػ٤ِخ ثشٗبٓظ رذس٣ج٢ ٓؼشك٢ ُخلل ثؼل أُؾٌ انٓذف انعاو نهثشَايح

 . ػ٤٘خ ٖٓ أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ

اُ٘ٔط٤خ ، اُ٘ؾبه )د اُغ٤ًِٞخ لااُزؼشف ػ٠ِ كبػ٤ِخ اُجشٗبٓظ ك٢ خلل أُؾٌ : ْذاف انفشعٛح نهثشَايحلأا

 .)اُضائذ ، ٝاُؼذٝإ

  ؽفال ؽٛف انتٕحذلأخ انضهٕكٛح لاأًْٛح انثشَايح انتذسٚثٙ انًعشفٙ نخفغ تعغ انًشك: ثاَٛا ً

 ه٤ق اُزٞؽذ د اُغ٤ًِٞخ ُذٟ أهلبٍلاك٢ خلل ثؼل أُؾٌاٗٚ ٣ٌٖٔ إ ٣غْٜ  ر٘جضن أ٤ٔٛخ اُجشٗبٓظ ٖٓ

 ٝئٌٓب٤ٗخ رطج٤وٚ ك٢ أُ٘ضٍ .. دلاأُؾٌٜٓبد ٓٔب ٣غبْٛ ك٢ سكغ هذسرٜٖ ػ٠ِ ؽَ ٓضَ ٛزٙ ٧ا ٔؾبسًخث

هش اُ٘ظش٣خ ٝاُل٤٘بد أُؼشك٤خ اُغ٤ًِٞخ ٣٧غز٘ذ اُجشٗبٓظ ػ٠ِ ا انثشَايح : عهٛٓا  صش انتٙ لاولأثانثا ً ا

هلبٍ ثزوجَ كٌشح ٧ػ٠ِ ٓشاػبح ؽن ا بٕثبُغِٞى اُجؾش١ ، ثؾ٤ش ػِٔذ اُجبؽض ٝػ٠ِ ٓغِٔبد ٝٓؼب٢ٗ رزؼِن

 . ًٔب ث٢٘ ػ٠ِ أعظ ٗلغ٤خ ٝرشث٣ٞخ ٝاعزٔبػ٤خ ٝٓؼشك٤خ ٝع٤ًِٞخ اُغِٞى ، اُغِغبد ٝرؼذ٣َ

 .انضهٕكٛح خلإٚػح خهضاخ انثشَايح انتذسٚثٙ انًعشفٙ نتعذٚم انضهٕن ٔخفغ تعغ انًشك( 3)خذٔل سلى 

 عُٕاٌ اندهضح اندهضح  سلى 

 تًٓٛذٚح الأٔنٗ  1

 تطثٛك انًمٛاس انمهثٙ انثاَٛح  2

 تطثٛك انثشَايح انثانثح ٔحُٗ انثانثح عشش  3

 انتطثٛك انثعذ٘ انشاتعح عشش  4

 

ع ػ٠ِ ػذد ٖٓ اُجؾٞس ٝاُذساعبد اُغبثوخ لاه٩ثببٕ هبّ اُجبؽض: د اُغ٤ًِٞخلآو٤بط أُؾٌ  ًزُي ئعزخذّ

داح . ُِزأًذ ٖٓ ٧ٖٝٓ صْ ئعز٘جبه ا( 2012)رؼذ٣َ اُغِٞى ، ٓضَ دساعخ ٝعبّ ٗغ٤ت  اُز٢ رْ ك٤ٜب رطج٤ن ٓو٤بط

ؽٍٞ  اُجشٗبٓظ ، رْ ػشمٚ ػ٠ِ ػذد ٖٓ أُخزق٤ٖ ك٢ ٓغبٍ اُزشث٤خ ٝػِْ اُ٘لظ ُٔؼشكخ آسائْٜ فبُؾ٤خ

 . ؽ٤خ اُجشٗبٓظ ك٢ ه٤بط ٓب ٝمغ ُو٤بعٚلافبُؾ٤زٚ ، ٝهذ أٝف٠ أُؾٌٕٔٞ ثق
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 ٔللأعشع ٔيُالشح ٔتفضٛش انفشع ا

د اُغ٤ًِٞخ ُذٟ أهلبٍ ه٤ق لاثؼل أُؾٌرٞعذ كبػ٤ِخ ُِجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ أُؼشك٢ ك٢ خلل 

ٖٓ ٝعٜخ ٗظش أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ثٔشًض اُغض٣شح ُِو٤بط ٝاُؼبُظ اُ٘لغ٢ ثٞد  اُزٞؽذ

 .ؽز٤بعبد اُخبفخ ك٢ اُزطج٤و٤ٖ اُوج٢ِ ٝاُجؼذ١لاهلبٍ ر١ٝ ا٨ُ  ,٣خ اُغض٣شحلآذ٢ٗ, ٝ

 ٤ًٞخ ُذٟ أهلبٍ ه٤قِد اُغلاأُؾٌُٔؼشكخ دسعخ كبػ٤ِخ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ أُؼشك٢ ك٢ خلل ثؼل 

 هلب٣٧ٍخ اُغض٣شح. ٖٓ ٝعٜخ ٗظش أٜٓبد الااُزٞؽذ ثٔشًض اُغض٣شح ُِو٤بط ٝاُؼبُظ اُ٘لغ٢, ثٞد ٓذ٢ٗ. ٝ

٣ٞمؼ  اُزٞؽذ٤٣ٖ, ك٢ اُزطج٤و٤ٖ اُوج٢ِ ٝاُجؼذ١, رْ ؽغبة رٌشاساد اعزغبثبد ػ٤٘خ اُذساعخ, ٝاُغذٍٝ أدٗبٙ

 .رِي اُزٌشاساد

ٚح لاتًشكز اندزٚشج تٕد يذَٙ, ٔ صتداتاخ أيٓاخ أؽفال ؽٛف انتٕحذلاَحشافاخ لاح انًتٕصطاخ ٔإٚػ (1)خذٔل سلى 

 .)انمثهٙ, ٔانثعذ٘)خ انضهٕكٛح, فٙ انتطثٛمٍٛ لااندزٚشج فٙ يمٛاس انًشك

 لًٛح )خ( دسخح انحشٚح  الاَحشاف انًعٛاس٘ انٕصؾ انحضاتٙ افشاد انعُٛح انمٛاس :انًشكلاخ

 انًحضٕتح

يضتٕٖ 

 انذلانح

 0.000 8.305 14 0.863 1.93 15 انمثهٙ انعذٔاَٛح

 14 0.587 1.66 15 انثعذ٘

 0.000 9.739 14 0.516 1.86 15 انمثهٙ انًُطٛح

 14 0.487 1.57 15 انثعذ٘

انُشاؽ انزائذ 

 )فشؽ انحشكح(

 0.000 3.417 14 0.573 1.94 15 انمثهٙ

 14 0.553 1.40 15 انثعذ٘

 0.000 7.154 14 0.651 1.91 15 انمثهٙ ككم انًمٛاس

 14 0.516 1.54 15 انثعذ٘

ُخلل ثؼل  ُخ ئؽقبئ٤خ ُلبػ٤ِخ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ أُؼشك٢لاٙ ٣ؾ٤ش ئ٠ُ ٝعٞد كشٝم راد دلااُغذٍٝ أػ

رؼضٝ  ٝ .اُجؼذ١ د اُغ٤ًِٞخ ُذٟ أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُزطج٤و٤ٖ اُوج٢ِ ٝاُجؼذ١, ُقبُؼ اُزطج٤نلاأُؾٌ

ٝهشم رؾو٤ن أٛذاكٚ ،  ؽ٤ش أدٝارٚ ٝاعشاءارٚ ٛزٙ اُ٘ز٤غخ ا٠ُ إٔ اُجشٗبٓظ أُغزخذّ ك٢ ٛزٙ اُذساعخ ٖٓ

هلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ، ٝإٔ خطخ ٧د اُغ٤ًِٞخ لاؽ٤ش إٔ اُجشٗبٓظ ٌٓضق ٝثذسعخ ًج٤شح ٝؽبَٓ ُغٞاٗت أُؾٌ

٘بء اُزطج٤ن، ًزُي ئعزخذاّ ئؽبساد ٖٓ اُؼَٔ كشد٣خ ، ٝاػزجبس ًَ هلَ ؽبُخ كشد٣خ ٣ض٣ذ ٖٓ اُذهخ ٝاُنجو أص

 صش اُٞامؼ ك٢ خلل٧ا ٣خ ، ٓضَ ًشٝد ٓشعّٞ ػ٤ِٜب ئؽبساد ًبٕ ُٚشٍ ئعزخذاّ ٓإصشاد ثقلاخ

( 2007) دساعخ سؽب ؽ٤ٔذح د ، ٝثبُزب٢ُ رؾو٤ن اُٜذف أُطِٞة ٖٓ اُجشٗبٓظ . ٝأرلوذ اُ٘ز٤غخ ٓغلاأُؾٌ

اُ٘ٔط٢ ُذ١ أُغٔٞػخ اُزغش٣ج٤خ أٓب  خذّ ؽ٤ش ئٗخلل اُغِٞىٝاُز٢ أظٜشد كبػ٤ِخ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ أُغز

ٓغ ٗز٤غخ اُذاسعخ ك٢ ٓؾبسًخ ( 2012) اُنبثطخ كِْ ٣ؾذس ُٜب أ١ رـ٤٤ش ، ٝأرلوذ د اسعخ س٣ذ ٝآخشٕٝ

د هلِٜب لادٝس ك٢ اُزـِت ػ٠ِ ًض٤ش ٖٓ ٓؾٌ عشح٨ُإٔ ( 28:2018) ك٢ اُزذس٣ت ، ٣ٝشٟ اُؾشهب١ٝ عشلاا

ٓظ رغؼِٚ ٣زـِت شاٍ ثلارض٣ذ ٖٓ صوزٚ ث٘لغٚ ٖٓ خ ٍ روذ٣ْ اُخجشاد ٝأُٜبساد اُز٢لااُزٞؽذ١ ٝرُي ٖٓ خ
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كبػ٤ِخ ثشٗبٓظ رذس٣ج٢ ٓؼشك٢ ُخلل ثؼل  ، ٓب٩ّأ.د. اُشم٢ عبد٣ٖ ا  ،

 (162-141)،ص 2222، (انتاصع)انعذد   انثطاَح نهعهٕو انتشتٕٚحٓغِخ  ، اُزٞؽذهلبٍ ه٤ق ٧د اُغ٤ًِٞخ لاأُؾٌ
 

إٔ اُغ٤ًِٞبد ؿ٤ش أُشؿٞثخ اُز٠ رقذس ٖٓ ( 48:2004)رٚ . ٝرشٟ ٝكبء اُؾب٢ٓ لاػ٠ِ ًض٤ش ٖٓ ٓؾٌ

 . رؼذ٣َ اُغِٞى ًبُزؼض٣ض ٝاُزِو٤ٖ هلبٍ اُزٞؽذ٤٣ٖ ك٤زْ اُزؼبَٓ ٓؼٜب ثاعزخذاّ رو٤٘بد٧ا

  ُالشح ٔتفضٛش انفشع انثاَٙعشع ٔي

 ُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ اعزغبثبد أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢لارٞعذ كشٝم راد د

د اُغ٤ًِٞخ, ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١, رجؼب ُٔزـ٤ش, ٗٞع اُطلَ:  لاأُؼشك٢ ُخلل ثؼل أُؾٌ

 )د( ٗؾشاكبد أُؼ٤بس٣خ, ٝه٤ٔخلاُِزؾون ٖٓ ٛزٙ اُلشم٤خ رْ ؽغبة أُزٞعطبد اُؾغبث٤خ, ٝا  .} أٗض٠,رًش

 عزغبثبد أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ أُؼشك٢ ثأعب٤ُتلاُخ, لآغزٟٞ اُذ ٝ أُؾغٞثخ

 . , رجؼب ُٔزـ٤ش, ٗٞع اُطلَ:   رًش, أٗض٠{ , ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١ رؼذ٣َ اُغِٞى

نخفغ تعغ  انتٕحذ فٙ انثشَايح انتذسٚثٙ انًعشفٙصتداتاخ أيٓاخ أؽفال ؽٛف )خ( لإٚػح لًٛح  (2)خذٔل سلى 

 . خ انضهٕكٛح, فٙ انتطثٛك انثعذ٘, تثعا نًتغٛش, َٕع انطفم:   ركش, أَثٗ لاانًشك

َٕع  :انًشكلاخ

 انطفم

الاَحشاف  ٕصؾًتان افشاد انعُٛح

 انًعٛاس٘

دسخح 

 انحشٚح 

 لًٛح )خ(

 انًحضٕتح

يضتٕٖ 

 انذلانح

 الاصتُتاج

 13 0.596 1.69 13 ركش انعذٔاَٛح

  

لا تٕخذ  0.899 0.418

 0.707 1.50 2 اَثٗ فشٔق

 13 0.506 1.62 13 ركش انًُطٛح

  

لا تٕخذ  0.025 -1.041

 0.080 2.00 2 اَثٗ فشٔق

انُشاؽ انزائذ 

 )فشؽ انحشكح(

 13 0.560 1.69 13 ركش

  

لا تٕخذ  0.125 1.693

 0.065 1.60 2 اَثٗ فشٔق

 13 0.456 2.00 13 ركش ككمانًمٛاس 

  

لا تٕخذ  0.812 0.732

 0.353 1.75 2 اَثٗ  فشٔق

 لاٌُٖ ػ٠ِ ٓغزٟٞ أُو٤بط ًٌَ .  اُ٘ٔط٤خ, ُقبُؼ أٗض٠  رٞعذ كشٝم ك٢ ٓؾٌِخ  : ٙ, ٣ٞمؼ أٗٚلااُغذٍٝ أػ

أُؼشك٢ ُخلل اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢  رٞعذ كشٝم داُخ ئؽقبئ٤ب ك٢ ئعزغبثبد أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢

ٛزٙ اُ٘ز٤غخ  ٟرًش, أٗض٠{ . رؼض {  :اُطلَ د اُغ٤ًِٞخ, ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١, رجؼب ُٔزـ٤ش, ٗٞعٌلاثؼل أُؾ

ًض اُؼقج٤خ اُؾغ٤خ إ أُش٧ ِٓؾٞظب   ، ا  س٠ُٝ ٣جذ١ رؾغ٘ب  ٝرط٧ٞا٠ُ إٔ اُطلَ اُزٞؽذ١ ك٢ اُغ٘ٞاد ا

د اُغ٤ًِٞخ . لآٖ اُغَٜ رؼذ٣َ أُؾٌ ٓٔب ٣غؼَ ٤ٌَُذ  ك٢ هٞس اُزؾصا٠ُٝ ٓب٧ُِطلَ ك٢ اُغ٘ٞاد ا

ؽ٤بٕ ٛ٘بى ٧اُطلَ اُؼبّ اُضبُش ، ٝك٢ ثؼل ا ؽكبُزٞؽذ ئمطشاة ك٢ اُ٘ٔٞ اُؼقج٢ ُزُي ٣زْ اُزؾخ٤ـ ثجِٞ

ك اُزٞؽذ صْ شاؽع ػ٤ِْٜ أػلا٠ُٝ ٖٓ ػٔشْٛ ،٧٣ٝا أهلبٍ ٣زطٞسٕٝ ك٢ اُ٘ٔٞ ثؾٌَ هج٤ؼ٢ ك٢ اُغ٘ٞاد

 ثؼذ ثِٞؿٚ عٖ لا٣ٌزشس ٝاُذٟ اُطلَ ئ٠ُ عِٞى اُطلَ ئ لاؽ٤بٕ ٧ض٤ش ٖٓ ا٣جذٕٝ ك٢ اُزذٛٞس ، ٝك٢ ً

هلبٍ ، ٧أكنَ هش٣وخ ُنٔبٕ ؽذٝس رـ٤٤ش ئ٣غبث٢ ك٢ عِٞى ا ٜٓبد ٧ٞٛأُذسعخ ، ُزُي كإ اُؼَٔ ٓغ ا

ٝع٤ٌٕٞ س٣زٚ ، اع٤غؼِٜب ٖٓ أؽذ أُذاكؼ٤ٖ ػٖ ٛزا اُجشٗبٓظ ٝػٖ ئعزٔش ّ ك٢ ر٘ل٤ز اُجشٗبٓظ٧ٝإٔ ٓؾبسًخ ا

هلبٍ ٖٓ ٧ٕ ا٧ ٣خزِق ٓغ هلِٜب ئرا ًبٕ رًش أٝ أٗض٠ لاّ ٧اُجشٗبٓظ ، ٝعٜذ ا ُٜب ئعٜبّ ًج٤ش ك٢ ٗغبػ

 . مطشاة ًِْٜٝ رِوٞا ٗلظ اُجشٗبٓظ٩ٗلظ ا اُغ٘غ٤ٖ ٣ؼبٕٗٞ ٖٓ
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كبػ٤ِخ ثشٗبٓظ رذس٣ج٢ ٓؼشك٢ ُخلل ثؼل  ، ٓب٩ّأ.د. اُشم٢ عبد٣ٖ ا  ،

 (162-141)،ص 2222، (انتاصع)انعذد   انثطاَح نهعهٕو انتشتٕٚحٓغِخ  ، اُزٞؽذهلبٍ ه٤ق ٧د اُغ٤ًِٞخ لاأُؾٌ
 

 عشع ٔيُالشح ٔتفضٛش انفشع انثانث

 ك٢ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ ُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ اعزغبثبد أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذلارٞعذ كشٝم راد د

د اُغ٤ًِٞخ , ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١, رجؼب ُٔزـ٤ش, ػٔش اُطلَ:   لاأُؼشك٢ ُخلل ثؼل أُؾٌ

ٗؾشاكبد أُؼ٤بس٣خ, لاُِزؾون ٖٓ ٛزٙ اُلشم٤خ رْ ؽغبة أُزٞعطبد اُؾغبث٤خ, ٝا} .ع٘ٞاد 7ع٘ٞاد,6

اُزٞؽذ ك٢ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ أُؼشك٢ عزغبثبد أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق لاُخ, لاأُؾغٞثخ ٝٓغزٟٞ اُذ ))دٝه٤ٔخ 

 .ع٘ٞاد{ 8ع٘ٞاد, 6د اُغ٤ًِٞخ, ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١, رجؼب ُٔزـ٤ش, ػٔش اُطلَ:   لاثؼل أُؾٌ ُخلل

 انضتداتاخ أيٓاخ أؽفال ؽٛف انتٕحذ فٙ انثشَايح انتذسٚثٙ انًعشفٙ )خ(ٕٚػح لًٛح  (3)خذٔل سلى 

 .  صُٕاخ 7صُٕاخ,  6نثعذ٘, تثعا نًتغٛش, عًش انطفم:   خ انضهٕكٛح, فٙ انتطثٛك الانخفغ تعغ انًشك

عًش  :انًشكلاخ

 انطفم

افشاد 

 انعُٛح

الاَحشاف  انًتٕصؾ

 انًعٛاس٘

لًٛح )خ(  دسخح انحشٚح 

 انًحضٕتح

يضتٕٖ 

 انذلانح

 الاصتُتاج

لا تٕخذ  0.425 0.300 13 0.483 1.70 10 صُٕاخ 6 انعذٔاَٛح

 0.821 1.60 5 صُٕاخ 7 فشٔق

لا تٕخذ  0.674 1.574 13 0.483 1.80 10 صُٕاخ 6 انًُطٛح

 0.418 1.72 5 صُٕاخ 7 فشٔق

انُشاؽ انزائذ 

 )فشؽ انحشكح(

لا تٕخذ  0.679 -0.952 13 0.527 1.67 10 صُٕاخ 6

 0.670 1.80 5 صُٕاخ 7 فشٔق

لا تٕخذ  0.789 -0.816 13 0.394 1.90 10 صُٕاخ 6 انًمٛاس ككم

 0.547 2.01 5 صُٕاخ 7 فشٔق

اُجشٗبٓظ   رٞعذ كشٝم داُخ ئؽقبئ٤ب ك٢ ئعزغبثبد أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢لاٙ, ٣ٞمؼ أٗٚ لااُغذٍٝ أػ

 6اُطلَ:    د اُغ٤ًِٞخ, ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١, رجؼب ُٔزـ٤ش, ػٔشلااُزذس٣ج٢ أُؼشك٢ ُخلل ثؼل أُؾٌ

 . ع٘ٞاد{ 8ع٘ٞاد, 

 ٓظشارٌٕٞ اُج فـش ع٘ب  ٧هلبٍ اُزٞؽذ ا٧هبس اُ٘ظش١ ثبُ٘غجخ ٩ظبٛش٣ب  ثٔب عبء ك٢ اٛزٙ اُ٘ز٤غخ رخزِق 

أُذسعخ  ٜٗب روّٞ ػ٠ِ ثشآظ ٓب هج٧َد اُغ٤ًِٞخ لااُزذاخ٤ِخ اُؼبُغ٤خ اُغ٤ًِٞخ راد كبئذح ثبُ٘غجخ ُِٔؾٌ

اُطلَ اُزٞؽذ١  ش ػ٠ِد اُغ٤ًِٞخ رظٜلارؼضٝ اُجبؽضخ ٛزٙ اُ٘ز٤غخ ا٠ُ إٔ أُؾٌ(  31:20016اُضس٣وبد ،)

ثٜب أَٛ اُطلَ  ك٢ أؽذٛب ك٢ اُؼٔشٖٓ اُضبُضخ ٝاُغبثؼخ ٝرؼذ ٛزٙ أُشؽِخ ٖٓ أفؼت اُلزشاد اُز٢ ٣ٔش

د ه٤ق لاأُجٌش ُؾب د اُغ٤ًِٞخ ،ٝػذّ اُزؾخ٤ـلاّ ا٠ُ اُزخِـ ٖٓ رِي أُؾ٧ٌاُزٞؽذ١ ، ُزا رغؼ٢ ا

ػ٘ذ عٖ أُذسعخ ٝػ٘ذ  عش أهلبُْٜ ثٔذاسط ػبد٣خ٧د اُغ٤ًِٞخ ، ٝإٔ ئُؾبم الااُزٞؽذ أؽذ أعجبة أُؾٌ

 .أُزخققخ ثبء ا٠ُ أُشاًض٧ ٣زْ هجُٞٚ ك٢ أُذسعخ اُؼبد٣خ ٣ِغأ الااُزأًذ ٖٓ أٗٚ 
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كبػ٤ِخ ثشٗبٓظ رذس٣ج٢ ٓؼشك٢ ُخلل ثؼل  ، ٓب٩ّأ.د. اُشم٢ عبد٣ٖ ا  ،

 (162-141)،ص 2222، (انتاصع)انعذد   انثطاَح نهعهٕو انتشتٕٚحٓغِخ  ، اُزٞؽذهلبٍ ه٤ق ٧د اُغ٤ًِٞخ لاأُؾٌ
 

 عشع ٔيُالشح ٔتفضٛش انفشع انشاتع

 ُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ اعزغبثبد أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢لارٞعذ كشٝم راد د

: ٧ّد اُغ٤ًِٞخ, ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١, رجؼب ُٔزـ٤ش, ٓغزٟٞ رؼ٤ِْ الاؼل أُؾٌأُؼشك٢ ُخلل ث

ٗؾشاكبد أُؼ٤بس٣خ, لاُِزؾون ٖٓ ٛزٙ اُلشم٤خ رْ ؽغبة أُزٞعطبد اُؾغبث٤خ, ٝا}. صب١ٞٗ, عبٓؼ٢{ 

ك٢  عزغبثبد أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ أُؼشلاُخ, لاأُؾغٞثخ ٝٓغزٟٞ اُذ )د)ٝه٤ٔخ 

 .ّ:   صب١ٞٗ, عبٓؼ٢{٧د اُغ٤ًِٞخ, ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١, رجؼب ُٔزـ٤ش, ُٔغزٟٞ رؼ٤ِْ الاثؼل أُؾٌ ُخلل

 صتداتاخ أيٓاخ أؽفال ؽٛف انتٕحذ فٙ انثشَايح انتذسٚثٙ انًعشفٙلا (خ)( ٕٚػح لًٛح 4)خذٔل سلى 

 . و:   ثإَ٘, خايعٙ لأعهٛى اخ انضهٕكٛح, فٙ انتطثٛك انثعذ٘, تثعا نًتغٛش, يضتٕٖ تلانخفغ تعغ انًشك

يضتٕٖ  انًشكلاخ

 تعهٛى الأو

افشاد 

 انعُٛح

الاَحشاف  انًتٕصؾ

 انًعٛاس٘

دسخح 

 انحشٚح 

لًٛح )خ( 

 انًحضٕتح

يضتٕٖ 

 انذلانح

 الاصتُتاج

لا تٕخذ  0.265 -1.192 13 0.46291 1.76 8 ثإَ٘ انعذٔاَٛح

 0.69007 1.85 7 خايعٙ فشٔق

لا تٕخذ  0.335 1.264 13 0.37201 1.81 8 ثإَ٘ انًُطٛح

 0.57735 1.85 7 خايعٙ فشٔق

انُشاؽ 

انزائذ )فشؽ 

 انحشكح(

لا تٕخذ  0.079 -1.739 13 0.35355 1.75 8 ثإَ٘

 0.69007 1.89 7 خايعٙ فشٔق

انًمٛاس 

 ككم

لا تٕخذ  0.950 -2.329 13 0.37796 1.95 8 ثإَ٘

 0.39340 2.21 7 خايعٙ فشٔق

اُجشٗبٓظ  رٞعذ كشٝم داُخ ئؽقبئ٤ب ك٢ ئعزغبثبد أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ لا ٙ، ٣ٞمؼ أٗٚلااُغذٍٝ أػ

: ٧ّرؼ٤ِْ ا د اُغ٤ًِٞخ، ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١، رجؼب ُٔزـ٤ش، ٓغزٌٟٞلااُزذس٣ج٢ أُؼشك٢ ُخلل ثؼل أُؾ

ٛزٙ اُ٘ز٤غخ ئ٠ُ إٔ كبػ٤ِخ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ اُغ٢ًِٞ ر٘بٍٝ عبٗج٤ٖ ٛٔب خلل  ٟرؼض }.صب١ٞٗ, عبٓؼ٢{

عزٔشاس٣خ ٩اُضجبد ٝا ٜٓبد ػ٠ِ أعب٤ُت رؼذ٣َ اُغِٞى،ٝإٔ رؼذ٣َ اُغِٞى ٣ؾزبط ئ٧٠ُٝرذس٣ت ا دلاأُؾٌ

 خ اُقذسؽجبه ٖٓ اُجذا٣خ ، ٝرؼذ٣َ اُغِٞى ٣ؾزبط ئ٠ُ اُقجش ٝعؼ٩اُؼَٔ ، ٝػذّ اُؾؼٞس ثبُنغش أٝ ا ك٢

هج٤ؼ٢  ٠ُٝ ، كل٢ اُجذا٣خ هذ ٣قجؼ عِٞى اُطلَ أفؼت ٓٔب ًبٕ ػ٤ِٚ ٖٓ هجَ ٝٛزا أٓش٣٧بّ ا٧خبفخ ك٢ ا

ٜٓٔبٕ  ٝهذ ٣غزٔش ُلزشح هق٤شح ، ٌُٖٝ عشػبٕ ٓب ٣جذأ اُغِٞى ثبُزؾغٖ رذس٣غ٤ب  ، ُزا كإ اُضجبد ٝاُقجش

 .اُ٘ظش ئ٠ُ ٓغزٞاٛب اُزؼ٢ٔ٤ِّ دٕٝ ٧ٕ اُقجش فلٚ رزقق ثٜب ا٧د ، ٝلاُخلل رِي أُؾٌ
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 ) انُتائح ٔانتٕطٛاخ ٔانًمتشحاخ)خاتًح انذساصح: 

 اُ٘زبئظ اُز٢ رٞفِذ ئ٤ُٜب اُذساعخ  : ألا : انُتائح

ثؼل  رٞعذ كبػ٤ِخ ك٢ ئعزغبثبد أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ أُؼشك٢ ك٢ خلل/ 1

 . اُزٞؽذ ك٢ اُزطج٤و٤ٖ اُوج٢ِ ٝاُجؼذ١ ُقبُؼ اُجؼذ١د اُغ٤ًِٞخ ُذٟ أهلبٍ ه٤ق لاأُؾٌ

أُؼشك٢  ُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ ئعزغبثبد أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢لارٞعذ كشٝم راد د/ 2

ٗٞع اُطلَ  د اُغ٤ًِٞخ ُذٟ أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١ رجؼب  ُٔزـ٤شلاك٢ خلل ثؼل أُؾٌ

 .) رًش ، أٗض٠)

أُؼشك٢  ُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ ئعزغبثبد أٜٓبد أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢لارٞعذ كشٝم راد د /3

 6 )ُٔزـ٤شػٔش اُطلَ  د اُغ٤ًِٞخ ُذٟ أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١ رجؼب  لاك٢ خلل ثؼل أُؾٌ

 .) ع٘ٞاد 7ع٘ٞاد ، 

هلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُجشٗبٓظ اُزذس٣ج٢ أُؼشك٢ ُخ ئؽقبئ٤خ ك٢ ئعزغبثبد أٜٓبد ألارٞعذ كشٝم راد د/ 4

ّ ٧رؼ٤ِْ ازٟٞ ك٢ خلل ثؼل أُؾٌبُذ اُغ٤ًِٞخ ُذٟ أهلبٍ ه٤ق اُزٞؽذ ك٢ اُزطج٤ن اُجؼذ١ رجؼب  ُٔغ

 ) صب١ٞٗ ، عبٓؼ٢)

 صحساثاَٛاً  : تٕطٛاخ انذ

 : ك٢ مٞء اُذساعخ ٝٗزبئغٜب رٞف٢ اُجبؽضخ ثٔب ٢ِ٣

 . ْٜ ثبُطشم اُلبػِخ ُِزؼبَٓ ٓغ أث٘بئْٜ داخَ ٝخبسط أُ٘ضٍٓظ ُِٞاُذ٣ٖ ُزؼش٣لشائػذاد ث/ 1

 . عش ك٢ رطج٤ن اُجشآظ اُخبفخ ثأهلبٍ اُزٞؽذ٧مشٝسح ئؽشاى ا/ 2

  صحساثانثاً : يمتشحاخ انذ

 ر٤خ ُجؾٞس ٓغزوج٤ِخ٥هزشػ اُذساعبد اا

  . اُزٞ ؽذ٤٣ٖهلبٍ ٧عش ُخلل اُغ٤ًِٞبد ؿ٤ش أُشؿٞثخ ُذٟ ا٧ٓظ ئسؽبد٣خ ثٔؾبسًخ ااكبػ٤ِخ ثش/ 1

 . ئعشاء أُض٣ذ ٖٓ اُذساعبد راد اُقِخ ثٔٞمٞع اُذساعخ/ 2

 ٔانًشاخع انًظادس

 انًظادس

فبدس  : ُغبٕ اُؼشة ، اُغضء اُغبثغ ، داس (2003)ئثٖ ٓ٘ظٞس، أثٞ اُلنَ عٔبٍ اُذ٣ٖ ٓؾٔذ ثٖ ٌٓشّ   /1

 .، ث٤شٝد
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 (162-141)،ص 2222، (انتاصع)انعذد   انثطاَح نهعهٕو انتشتٕٚحٓغِخ  ، اُزٞؽذهلبٍ ه٤ق ٧د اُغ٤ًِٞخ لاأُؾٌ
 

  أُؼبفشح ، اُطجؼخ اأ٠ُُٞ ، أُغِذ اأٍُٞ ،ػبُْ اٌُزتٓؼغْ اُِـخ اُؼشث٤خ  :( 2008) ػٔش ، أؽٔذ ٓخزبس/ 2

اُِج٘ب٤ٗخ  : ٓؼغْ أُقطِؾبد اُزشث٣ٞخ ٝاُ٘لغ٤خ ، اُذاس أُقش٣خ (2003) ؽؾبرخ ٝاُ٘غبس ، ؽغٖ ، ص٣٘ت/3

  . ، اُوبٛشح

  انًشاخع/ 2

 . ٠ُٝ ،ؿضح٢ٓ٧ ، اُطجؼخ الاع٩عبد ك٢ اُلٌش اُزشث١ٞ اسا: د (2006) أثٞ دف ، ٓؾٔٞد/ 1

اُؾذ٣ش  د ، ػبُْ اٌُزتلاٗغب٢ٗ ٝأعب٤ُت ؽَ أُؾ٩ٌرؼذ٣َ اُغِٞى ا : (2008) أثٞ ؽٔبد ، ٗبفش اُذ٣ٖ/ 2 

 . سد٧ٕ، ا

ُِغبٓؼبد ،  ٓ٘بٛظ اُجؾش ك٢ اُؼِّٞ اُ٘لغ٤خ ٝاُزشث٣ٞخ ، داس اُ٘ؾش (2014) أثٞ ػبُْ  سعبء ٓؾٔٞد/ 3 

  . ٓقش

  . سد٧ٌٕزجخ أُغٔغ اُؼشث٢ ُِ٘ؾش ٝاُزٞص٣غ ، ػٔبٕ ، ا: اُزٞؽذ ، ٓ (2011) اُؼجبد١ ، سائذ خ٤َِ/ 4 

  مطشاثبد اُغ٤ًِٞخ ، اُطجؼخ٩اُزذس٣ت ا٤ُٔذا٢ٗ ُٔغبس اُزٞؽذ ٝا : (2013)أؽٔذ ، ػج٤ش هٞعٕٞ/ 5 

  . ٠ُٝ , داس اُضٛشاء ، اُش٣بك٧ا

 . ٝاُزٞص٣غ ،ػٔب٠ُٕٝ ،اُٞسام اُ٘ؾش ٧ط ، اُطجؼخ الا: اُزٞؽذ ٝهب٣خ أّ ػ (2014) اُز٢ٔ٤ٔ ، ٓؾٔذ/ 6 

 : اُطلَ اُزٞؽذ١ ،داس أُؼشكخ اُغبٓؼ٤خ ُِطجبػخ (2013) اُغش٢ٗٝ ٝع٤َٔ ، ٛبُخ ئثشا٤ْٛ ، ع٤ٔخ هٚ/ 7 

 . عٌ٘ذس٣خ ، ٓقش٩ٝاُ٘ؾش ٝاُزٞص٣غ ، ا

ثٔ٘بعجخ  : ئػبهخ اُزٞؽذ ٖٓ اُزؼش٣ق ئ٠ُ اُزأ٤َٛ ، اُذ٤َُ اُخبؿ (2005) اُخبُذ١ ،خبُذ ػب٣ذ اُؾجٞة/ 8 

 . سد٧ٕاُخ٤ِغ٢ ، ٌٓزجخ أُغٔغ اُؼشث٢ ُِ٘ؾش ٝاُزٞص٣غ ، ػٔبٕ ااُزٞؽذ 

   . هلبٍ ، ؿضح ، كِغط٧ٖ٤د اُغ٤ًِٞخ ػ٘ذ الا: أُؾٌ(2011) اُخط٤ت ، ٓؾٔذ عٞاد/ 9 

ٗلؼب٤ُخ ، ٩ٝا مطشاثبد اُغ٤ًِٞخ٩: ا (2009)اُؤؼ ٝأُؼب٣طخ ، ٓقطل٠ ٗٞس١ ، خ٤َِ ػجذاُشؽٖٔ / 10 

  . أُغ٤شح ُِ٘ؾش ٝاُزٞص٣غ ٝاُطجبػخ ، ػٔبٕاُطجؼخ اُضب٤ٗخ ، داس 

  ُِ٘ؾش  ٣ٔب٩ٕد اُطلَ اُزٞؽذ١ ، داس اُؼِْ ٝالآؾٌ : (2018)اُؾشهب١ٝ ، ٓؾٔٞد ػجذاُشؽٖٔ ػ٤غ٠ / 11 

 . ٝاُزٞص٣غ ، ٓقش

  . : عٔبد اُزٞؽذ رطٞسٛب ٤ًٝل٤خ اُزؼبَٓ ٓؼٜب ، اُش٣بك(2004)اُؾب٢ٓ ، ٝكبء / 12 

  ٓقش.   اُؾشٝم، : ٓلب٤ْٛ رشث٣ٞخ،أُذسعخ ٝأُغزٔغ سؤ٣خ ٓؼبفشح،داس(2013)،ؽغٖ أؽٔذ٢اُطؼبٗ/13 
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أُِي  ٠ُٝ ، ٓإعغخ٧: اُزٞؽذ ٤ًق ٗزؼبَٓ ٓؼٚ ٝٗلٜٔٚ ، اُطجؼخ ا (2006)أُـِٞس ، كٜذثٖ ٓؾٔذ / 14

  . خبُذ اُخ٤ش٣خ ، اُش٣بك

ُِ٘ؾش  اُ٘لغ٤٤ٖ ،داس أُ٘بٛظخقبئ٤٤ٖ ٩سؽبد اُ٘لغ٢ ُِٔشؽذ٣ٖ ٝا٩: ٓجبدب ا (2008)أُؾبهجخ ، ٓؾٔذ/ 15

  . ٝاُزٞص٣غ ، ػٔبٕ

ع٤خ ، اُطجؼخ لاد اُؼلا: ئمطشاثبد ه٤ق اُزٞؽذ اُزؾخ٤ـ ٝاُزذخ (2016)أُوبثِخ ، عٔبٍ خِق / 16

  . سد٠ُٝ٧ٕ ، داس ٣بكب، اُؼ٤ِٔخ ُِ٘ؾش ٝاُزٞص٣غ ، ػٔبٕ ، ا٧ا

 . ٗغِٞ أُقش٣خ ، اُوبٛشح٧ٌٓزجخ ا ط ,لااُطلَ اُزٞؽذ١ رؾخ٤ـ ٝػ : (2004)ثذس ،ئثشا٤ْٛ ٓؾٔٞد / 17

 . : ٓوذٓخ ك٢ اُزشث٤خ اُخبفخ ، داس اُضٛشاء ، اُش٣بك (2010)ثذس ، ئعٔبػ٤َ ئثشا٤ْٛ / 18

ُِ٘ؾش  ػقبس٩ا ط ، داسلاعجبة ، اُزؾخ٤ـ ٝاُؼ٧: اُزٞؽذ اُزؼش٣ق ، ا (2015)ع٤َٜ ، ربٓش كشػ / 19

  . سد٧ٕٝاُزٞص٣غ ، ػٔبٕ ، ا

  . ٗغِٞ أُقش٣خ ، اُوبٛشح٧: ئمطشاة اُزٞؽذ ، ٌٓزجخ ا (2007) ؾٔٞدؽو٤ش ، ص٣٘ت ٓ/ 20

 . سد٧ٕ: اُطلَ اُزٞؽذ١ ، داس ا٤ُبصٝس١ اُؼ٤ِٔخ ُِ٘ؾش ٝاُزٞص٣غ ، ػٔبٕ ، ا (2008) ػبٓش ، هبسم/ 21

 .: هشم اُجؾش اُؼ٢ِٔ ٝأُلب٤ْٛ ٝأُٜ٘غ٤بد (2012)ػجذاُخبُن ٝؽًٞذ ، كٞص١ ، ػ٢ِ ئؽغبٕ / 22

 : ٓ٘بٛظ اُجؾش اُؼ٢ِٔ ، ٓ٘ؾٞساد عبٓؼخ اُغٞدإ أُلزٞؽخ ،( 2006) ،ػجذاُشؽٖٔ أؽٔذ ػضٔبٕ/ 23

 . اُغٞدإ

 .ٓغ٤خ ، داس اُشؽبد ،اُوبٛشحشاعبد رؾخ٤ق٤ٚ ٝثساهلبٍ اُزٞؽذ٣ٕٞ د٧: ا (2002الله )ٓؾٔذ ، ػبدٍ ػجذ/ 24

اُٞهب٣خ  ػٞآَ اُخطٞسح ٝهشمهلبٍ ث٤ٖ ٨د اُ٘لغ٤خ ُلا: أُؾٌ (2006) ٓخ٤ٔش ٝٓؾٔذ ،ػٔبد ، ٛجٚ/ 25

 . ٗغِٞ أُقش٣خ ، اُوبٛشح ، ٓقش٧ط ، ٌٓزجخ الاٝاُؼ

عجبة ، ٧ٗلؼب٤ُخ ، ا٩مطشاثبد اُغ٤ًِٞخ ٝا٩: أُذخَ ئ٠ُ ا (2016) ٓقطل٢ ، أعبٓخ كبسٝم/ 26

  . ط ، اُطجؼخ اُخبٓغخ ، داس أُغ٤شح ُِطجبػخ ٝاُ٘ؾش ٝاُزٞص٣غ ، ػٔبٕلاٝاُزؾخ٤ـ ، اُؼ

ط ، لاعجبة ، اُزؾخ٤ـ ، اُؼ٧: اُزٞؽذ ، ا (2011)٢ ٝاُؾشث٢٘٤ ، أعبٓخ كبسٝم ، اُغ٤ذ ًبَٓ ٓقطل/ 27

  . داس أُغ٤شح ُِ٘ؾش ، ػٔبٕ ، اأُشدٕ

٠ُٝ ،داس اُؾشم ٧ٓذخَ ئ٠ُ اُزشث٤خ اُخبفخ ،اُطجؼخ ا :(2014)ٓ٘قٞس ، ًبَٓ اُؾشث٢٘٤ / 28

 . سد٧ُِٕ٘ؾشٝاُزٞص٣غ ، ػٔبٕ ، ا

 



البطانة للعلوم التربوية مجلة  

ISSN: 1858- 9499 
http//ojs.albutana.edu.sd 

(182 - 161)،ص2222، ديسمبر (التاسع )العدد   

البيئي  مستوى الوعي، د.ابوبكر محمد عثمان، د.منــــــى علي عبـــــد الله عمـــــر،  د.اسماعيل الصافي اسماعيل   161
، (التاسع )العدد ،  البطانة للعلوم التربويةمجمة ،  م8103العام الدرسيلدى معممي المرحمة الثانوية ببمدية القضارف في 
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البيئي لدى معممي المرحمة الثانوية ببمدية القضارف في العام  مستوى الوعي
 م8103الدرسي

 3 عثمان محمد ابوبكرد. ،   2علي عبـــــد الله عمـــــر د. منى،  1الصافي اسماعيل د. سماعيل

 قسم الجغرافيا –كلية التربية  -القضارفجامعة 1
 قسم الجغرافيا – )حلفا( كلية التربية -كسلا جامعة 2
 قسم الجغرافيا – الآدابكلية  -بحريجامعة 3

 مصستخالم
،إلى مستوى الوعي البيئي وسط معممي المرحمة الثانوية ببمدية القضارف  إلى معرفة دراسةىذه ال تىدف    

لمتغيرات النوع والعمر والخبرة والمؤىل  وفقاً مستوى الوعي البيئي وسط المعممين  جانب معرفة الفروق في 
برنامج الحزمة الاحصائية لمعموم  ستخدامباتمت معالجة وتحميل البيانات  ،الأكاديمي والحالة الاجتماعية

لوعي البيئي مستوى ا رتفاعادراسة ىي ومن أىم النتائج التي توصمت الييا ىذه  ال (،SPSS )الاجتماعية
بين  ةوجود علاقوعدم  بقضايا كل من المياه والغذاء والنفايات وتموث اليواء وسط معممي المرحمة الثانوية،

ضافة ،بالإ جتماعيةالحالة الاكاديمي والخبرة والمؤىل الأو  الوعي البيئي وسط المعممين وكل من متغيرات العمر
دراكاً بالبيئة مقارنةً  ،ن والجنس الوعي البيئي وسط المعممي علاقة بين لى وجودإ فالذكور أكثر وعياً وا 

بإدراج مقررات التربية والثقافة البيئية بمناىج كميات التربية إلى جانب تزويد وقد أوصت الدراسة بالإناث. 
،بالإضافة إلى تركيز المدارس عمى الأنشطة  نالبيئييالمعممين بدورات تدريبية في مجال التربية والوعي 

 .ئية الصفية واللاصفيةالبي
 .البيئة المعممين ،الوعي ،مستوىكممات مفتاحية5 

Abstract  

This paper aims to identify the level of environmental awareness among 

secondary school teachers and their variances according to variables such as 

gender , age , qualification, experience and marital status in Municipality of 

Gadarif. Data were analyzed using statistic puckish in social science (SPSS). 

The paper revealed that the level of environmental awareness is high among 

teachers in respect of drinking water, food, water and air pollution, no relation 

between teachers' environmental awareness and variables age, qualification, 

experience and marital status. In addition to it found a relation due to gender, 

therefore, male teachers were more conscious of environmental awareness than 

female teachers. The paper recommended to insert courses of education and 

cultural environment into syllabi of faculty of education besides equipping 

teachers with training courses in the field of education and environ mental 
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awareness. Also, extracurricular activities and environmental activities should 

be used at schools. 

 الاطار العام
 المقدمة
قد مرت علاقة الإنسان بالبيئة عبر تاريخ البشرية بعدة مراحل بعضيا كان إيجابي يتماشى مع         

 أي محاولة، ولذلك  سمبياً وجائر عمى عناصر البيئة ومكوناتياعناصر البيئة ومكوناتو، والبعض الآخر كان 
دراك يجب أن تنبع البيئية لحل المشكلات  مع التركيز عمى ة طبيعة العلاقة بين الإنسان والبيئلمن فيم وا 
، والسبب المباشر البيئة المستفيد من لعنصر الرئيسىو االإنسان وذلك لأن في ىذه العلاقة، الجوانب السالبة

 .(2007:صفار)ي مشاكمياف
ىو المحور الأساسي في ىذه البيئة وسبب الكثير من المشاكل البيئية التي تحدث فييا، وأي  الإنسان   

محاولة لحل ىذه المشكلات البيئية يجب أن تعتمد عمى أساس معرفي وعممي مبني عمى إدراك العلاقة بين 
إعداد الإنسان دائماً بالإنسان والبيئة وأماكن الخمل في ىذه العلاقة من أجل معالجتو، وعممية العلاج تبدأ 

المتفيم لمبيئة والواعي بما يحيط بيا من أخطار والقادر عمى المساىمة الإيجابية في المحافظة عمييا 
من  سيوتأسأشريعات ت من يما صدرم(. 1986)عبدالمقصود:توفير حياة كريمة للإنسانمن أجل وتطويرىا 
 سيادة إلى ضمان ذلك  ؤدىيفمن  ،ة البيئةدولية خاصة بحماي مؤتمرات من قدوع  أجمعيات  وأىيئات 
نيم يتصرفون بتأثير عوامل متعددة من دوافع أن قبل الأفراد تجاه بيئتيم، حيث السميم مالبيئي السموك 

 (.1990 :الشافعي )لتربية البيئيةن الأساس في ذلك ىو اواتجاىات وميارات وغير ذلك، وأ
إلى تربية تعد الفرد المتفيم لبيئتو والمدرك لظروفيا والواعي بما مما تقدم تبين أن ىناك حاجة ماسة وممحة   

يواجييا من مشكلات وما يتيددىا من أخطار والقادر عمى المساىمة الإيجابية في التغمب عمى ىذه 
 وعي البيئيولما كان ال ،المشكلات والحد من تمك الأخطار بل في تحسين ظروف ىذه البيئة إلى الأفضل

ليا  التي تحدد مدى قدرة الفرد عمى المساىمة في حل المشكلات البيئية والتصدي كوناتمالمن أىم ىو 
نحو  معممينال وتعميق مفيوم التربية البيئية وسط التلاميذ والطلاب،لذلك أتت أىمية معرفة مستوى وعي

  . بيئتيم ومشكلاتيا
 دراسةمشكمة ال

،ويمكن ببمدية القضارفالمرحمة الثانوية  الوعي البيئي وسط معممي في معرفة مستوى  تتمثل مشكمة البحث
  : الآتيالسؤال الأساسي طرح ىذه المشكمة في
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  ؟المرحمة الثانوية ببمدية القضارف الوعي البيئي وسط معممي ىىو مستو ما  -
 تي : ة الفرعية فيي تتمثل في الآأما الأسئم 
( وسط معممي تموث الغذاء و النفايات و تموث اليواء و المياهقضايا البيئي)وعي مستوى الما ىي درجة .1

 ؟ المرحمة الثانوية
وفقاً  وسط معممي المرحمة الثانوية البيئيفروق ذات دلالة إحصائية في درجات مستوى الوعي  ىل ىنالك .2

 ؟لمعمر
وفقاً  حمة الثانويةوسط معممي المر  البيئيفروق ذات دلالة إحصائية في درجات مستوى الوعي  ىل ىنالك .3
 ؟ مخبرة ل
وفقاً  وسط معممي المرحمة الثانوية البيئيفروق ذات دلالة إحصائية في درجات مستوى الوعي  ىل ىنالك .4
 ؟ منوعل
 وفقاً  وسط معممي المرحمة الثانوية البيئيفروق ذات دلالة إحصائية في درجات مستوى الوعي  ىل ىنالك .5
 ؟عمميممؤىل الل
وفقاً  وسط معممي المرحمة الثانوية البيئيفروق ذات دلالة إحصائية في درجات مستوى الوعي  ىل ىنالك .6

 ؟ لمحالة الإجتماعية
 ةدراسأهداف ال

   الآتي:تحقيق لى تيدف ىذه الدراسة إ 
 الوعي البيئي لمعممي المرحمة الثانوية ببمدية القضارف . ىتحديد مستو / 1
 بالوعي البيئي .  ةوالحالة الاجتماعيعممي والعمر الخبرة والمؤىل ال النوع كل من / معرفة علاقة2
الخروج بتوصيات تساعد عمى تنمية كل من الوعي والاتجاه البيئي وسط معممي المرحمة الثانوية ببمدية / 3

 . القضارف
  دراسةفروض ال

 اليواءو  و المياهالبيئي) تموث  لوعيا ىمستو  بارتفاعمرحمة الثانوية ببمدية القضارف معممي ال فيتص .1
  وتراكم النفايات(. الغذاءو 
  وسط معممي المرحمة الثانوية ببمدية القضارف بين العمر والوعي البيئي توجد علاقة ايجابية طردية .2
 .وسط معممي المرحمة الثانوية ببمدية القضارف بين الخبرة والوعي البيئي ايجابية طردية علاقة. توجد 3
 . المعممات  وسط معممي المرحمة الثانوية ببمدية القضارف لصالح والوعي البيئي نوعبين ال علاقةتوجد  .4
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وسط معممي المرحمة الثانوية ببمدية  والوعي البيئي عمميبين المؤىل الايجابية طردية   ةتوجد علاق. 5
 . القضارف

وسط معممي المرحمة الثانوية ببمدية القضارف لصالح  والوعي البيئي حالة الاجتماعيةبين ال علاقةتوجد  .6
 المتزجين .

 مصادر البيانات
ىذه الدراسة عمى المصادر المكتبية كما في الكتب والرسائل الجامعية والدوريات وغيرىا، إلى  اعتمدت

 جانب المصادر الميدانية التي تم جمعيا من الميدان من خلال الإستبانة والملاحظة.  
 ةهج المستخدمة في الدراسأهم المنا

ظة من أجل بمة والملاحستبانة والمقاستخدام الإإوذلك من خلال  الاستطلاعيالمنيج  ىذه الورقة تبعتإ
سموك وممارسات المعممين اتجاه بعض قضايا البيئة، بالإضافة إلى المنيج الوصفي،والإحصائي معرفة 

)ت( لقياس الفروق والتباين في  واختباريالتحميمي حيث إستخدم الباحثون كل من الإنحراف المعياري 
 .إتجاىات المعممين نحو البيئة 

 وعينة الدراسة مجتمع

 في العام الدراسي القضارف ومدارس المرحلة الثانوية ببلديةمجتمع الدراسة في معلمي يتمثل   

( هدرست ، تن إختيار عينت 62( هعلواً وهعلوت ،الى جانب )061) نوالبالغ عدده م6102-6102

( هدارس بنسبت 2% ( ، و )62( هعلواً وهعلوت بنسبت)002بلغ حجوها) الوعلوينعشىائيت طبقيت هن 

 (:0%( ، وذلك كوا في الجدول)66)

 (عينت وهجتوع الدراست:0الجدول)
ا عدد
  سلمدار 

 %العينت العينت نعددا لوعلوي %العينت العينت

62 2 66% 061 002 62 

 (6102الوصدر:إدارة التعلين ببلديت القضارف)

 الاطار النظري والدراسات السابقة
 الإطار النظري والمفاهيمي-0

طبيعية ليس للإنسان يد في  رعناص: المجال المكاني الذي يعيش فيو الإنسان،ويشتمل عمى يى البيئة
 (.1983وجودىا،وأخرى بشرية من صنع الإنسان )عبدالمقصود:
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 5هو الوعي البيئي 
تجاه المشكلات إمكنيم من التصرف السميم لمام المتعممين بقدر مناسب من المعمومات البيئية التي تإ. 1

 (.2000)الدخيل: مالتي تواجيي البيئية
  (.1997 رناؤوط:أالموارد الطبيعية والبيئية) غلالستافي مواجية القضايا البيئية وحسن دراك الفرد لدوره إ. 2
عمى التعبير عن ما ببمدية القضارف  معممي المرحمة الثانويةقدرة  :ىو بيئيجرائي لموعي اللتعريف الإ.ا3
عمى   مجاباتيإالبيئية،ويقاس ذلك من خلال  بعض القضايا وسمبية نحوأيجابية إ مشاعرو من معمومات  يملدي

 .ةالبيئي القضايانحو بعض تجاىات عمومات والإختبار المإفقرات 
 (2011:)البناهداف التوعية البيئيةأ
 .تيسير المعرفة البيئية وكشف الحقائق المتعمقة بيا.1
 .تكوين معرفة بيئية لفئات المجتمع تساعدىم عمى فيم المشكلات البيئية. 2
 لى حماية البيئة.إف والسموكيات البيئية التي تيدف .غرس القيم والمعار 3
 .الحث عمى الحد من المشكلات البيئية والوقاية منيا.4
 مع البيئة. نسانة التي تعتبر الرقيب في تعامل الإخلاقيات البيئي.ترسيخ القيم والأ5
 يجاد حل ليا.ا  دراك المشاكل البيئية و إفراد عمى .مساعدة الأ6
 فراد في التعامل مع عناصر البيئة.يجابي للأ.تعزيز السموك الإ7
 نواع الوعي البيئيأ
 .الوعي البيئي الوقائي: وىو الذي يمنع حدوث المشكلات البيئية.1
 ستخدام الموارد البيئية.اممشكلات البيئية الناتجة عن سوء لالفرد  مواجيةعي البيئي العلاجي: ىو .الو 2

 مراحل الوعي البيئي
 .المرحمة التمييدية: يتم فييا تحديد ما يتوفر لدى المتعمم من معرفة وسموكيات بيئية.1
 ساليب المناسبة لرفع الوعي البيئي لدى المتعممين.رحمة التكوين: يتم فييا تحديد الأ.م2
 التطبيق: يتاح فييا لممتعممين تطبيق ماتعمموه من معارف وميارات وسموكيات.. مرحمة 3
ثر أكد من بقاء أجل التأعمى سموكيم من  كد من تأثير ما تعممو المتعممينأ.مرحمة التثبيت: يتم فييا الت4

 التعمم.
ميارات .مرحمة المتابعة: يتم فييا متابعة المتعمم من أجل معرفة تطبيق ماتعممو من معارف و 5

 (.1992وسموكيات)شمبي:
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 هي التربية البيئية
وترشيد  عمى البيئة .ىي العممية التي يتم من خلاليا زيادة الوعي البيئي وسط الطلاب من أجل المحافظة1

 (.2012إستغلال مواردىا )سعادة وأبوحمو في عياش وابوسنينة)
)المقاني في عياش . ىي تربية الفرد لكي يسمك سموكاً رشيداً نحو البيئة التي يعيش فييا 2
 (.2012بوسنينة)أو 

 (2016)اليونسكو)ب.ت( في الصديق:  أهداف التربية البيئية
 الوعي: ويعني مساعدة الأفراد والجماعات عمى إكتساب الوعي بالبيئة ومشكلاتيا..0
 رص للأفراد والجماعات من أجل إكتساب خبرات ومعارف عن البيئة..المعرفة:وتعني إتاحة الف2
.الميارات:وتعني مساعدة الأفراد والجماعات عمى إكتساب ميارات تحديد وحل المشكلات البيئية والإحالة 3

 دون حدوثيا.
 .الإتجاىات والقيم:وتعني تزويد الأفراد والجماعات بمجموعة من الإتجاىات والقيم البيئة.4
 مشاركة:وتعني إتاحة الفرصة للأفراد والجماعات  لممشاركة في حل المشكلات البيئية..ال5

 (2016)الصديق:  أهم مبادئ التربية البيئية
 .عممية متواصمة مدى الحياة تستمر في كل المراحل الدراسية النظامية وغيرالنظامية.1
 ..التركيز عمى القضايا والمشكلات البيئية الآنية والمستقبمية2
 .الربط بين الحس البيئي والمعرفة البيئية والميارات الكفيمة بحل المشكلات البيئية.3
 وحل المشكلات البيئية. اكتشاف.مساعدة الدارسين عمى 4

 (2016)الصديق:  طرق تضمين التربية البيئية في المناهج التعميمية
 والمشكلات البيئية المناسبة ليا.: يتم فيو ربط المواد الدراسية بالقضايا الاندماجي.المدخل 1 
 .مدخل الوحدات الدراسية: يتم فيو تخصيص فصل أو وحدة دراسية في إحدى المواد الدراسية.2
 .المدخل المستقل: يتم فيو تدريس التربية البيئية أو الثقافة البيئية كمقرر دراسي مستقل.3
والميارات والوعي البيئي لدى الأفراد والميتمين  العممية التي تيدف إلى تطوير القدرات  5هو البيئي عميمالت

 (.2007بالبيئة وقضاياىا)صقار:
 (2007)صقار:مبادئ التعميم البيئيأهم 
 .ييتم بكافة جوانب البيئة الطبيعية والبشرية.1
 .عممية مستمرة تبدأ من مرحمة التعميم قبل المدرسة وتستمر في جميع المراحل التعميمية .2
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 مواضيع بيئية متعددة ومترابطة مع بعضيا البعض..يشتمل عمى 3
قميمية ودولية وعالمية. ةنظر محمي.يتناول القضايا البيئية من وجية 4  وا 
 .يركز عمى الأوضاع البيئية الراىنة والمستقبمية.5
 .يعزز قيمة وأىمية التعاون المحمي والإقميمي والدولي في حل المشكلات البيئية.6
 .والاجتماعية الاقتصادية.إدماج البعد البيئي في كل  مشروعات التنمية 7
كساب المتعممين ميارات 8  وحل المشكلات البيئية. اكتشاف.تزويد وا 
ة سواء كان سمبياً أو يتجاه المشكلات والقضايا البيئإموقف الفرد  5هو تجاه البيئيالا 
 (.2003يجابياً)الشبيب:إ
  (2014)الصديق: نواع الإتجاهات البيئيةأ

 تتباين أنواع الإتجاىات البيئية عمى حسب أساس التقسيم وذلك كما في الآتي:
 لى إتجاه عام وخاص..عمى حسب الموضوع: ينقسم إ1
 لى إتجاه جماعي أو فردي..عمى أساس الأفراد: ينقسم إ2
 إتجاه موجب وسالب.لى .عمى أساس اليدف: ينقسم إ3 
 .إتجاه عمني وسريلى .عمى أساس الوضوح: ينقسم إ4
 .إتجاه قوي وضعيفلى سم إ.عمى أساس القوة: ينق5

 ص(2014)الصديق: تجاهات البيئيةخصائص الإ 
 نسان من خلال حياتو اليومية.نما يكتسبيا ويتعمميا الإا  فطرية و .ليست 1
 .وترتبط بمواقف ومثيرات .تتأثر بالبيئة المحيطة بالفرد2
 تجاه البيئة.ابسموك الفرد  التبوءالآخرين من .تمكن 3
 .قابمة لمقياس والتقويم.4
 .توضح وجود علاقة بين الفرد وموضوع الاتجاه.5
 .قابمة لمتعديل والتغيير.6
 .يغمب عمييا الذاتية لا الموضوعية.6

التصرفات والأفعال التي يقوم بيا الفرد اتجاه البيئة سواء كانت سمبية أو هو5  السموك البيئي
 (. 2014ديق:إيحابية)الص

 الدراسات السابقة
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 (0433دراسة صباريني)
اليدف من ىذه الدراسة ىو معرفة مستوى المعمومات البيئية لدى طلاب جامعة اليرموك وتأثير كل من 

عينة عشوائية بمغ  أتخيرتالجنس والكمية والمستوى التعميمي عمى مستوى معموماتيم البيئية.
طالباً وطالبة،لدييم معمومات بيئية )مجموعة مقارنة(،ومن أىم 63طالباً وطالبة،وأ ختير من بينيم1417حجميا

النتائج التي توصمت إلييا الدراسة ىي تدني مستوى المعمومات البيئية لدى طلاب جامعة اليرموك بصفة 
المعمومات البيئية لدى الطلاب وفقاً لمتغير عامة،كما لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في حجم 

الجنس،بينما توجد فروق دالة إحصائياً في حجم المعمومات البيئية لدى الطلاب وفقاً لنوع الكمية لصالح 
 الكميات العممية،ووفقاً لممستوى التعميمي لصالح طلاب السنة الأخيرة.

 (:1991) دراسة الشافعي
استيدفت ىذه الدراسة بناء برنامج في التربية البيئية لدى طلاب كميات التربية، وقياس فعاليتو بإعداد وحدة  

دراسية من وحداتو وتجربتيا عممياً. وقد طبق الجزء التجريبي من البحث عمى عينة من طلاب كميات التربية 
( طالباً وطالبة من الفرقة 111لبة منيم )( طالباً وطا111بجامعة قناة السويس، وتكونت عينة البحث من )

 ( طالباً وطالبة من الفرقة الرابعة. 191الأولى، )
المفاىيم البيئية  واختبارومن الأدوات التي استخدمت في ىذه الدراسة ىي إعداد وحدة دراسية )حفظ الطاقة( 

 المتضمنة في وحدة التدريب إلى جانب مقياس الاتجاىات نحو حفظ الطاقة.
نحو حفظ  الاتجاىاتأىم النتائج التي توصمت إلييا الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تنمية ومن 

 الطاقة لصالح التطبيق البعدي.
 ه(01015دراسة الحسين)

اليدف من ىذه الدراسة ىو التعرف عمى اتجاىات معممي وموجيي العموم الاجتماعية نحوالبيئة بمدينة  
( عمى 17(،)88الرياض،أ ختيرت عينة من جميع معممي وموجيي المواد الاجتماعية البالغ عددىم )

د الاجتماعية نحو التوالي،ومن أىم النتائج التي توصمت إلييا الدراسة أن اتجاىات معممي وموجيي الموا
للاتجاىات البيئية مقارنةً بمتخصصي  اكتساباالبيئة بمدينة الرياض إيجابية،وأن متخصصي الجغرافيا أكثر 

 للاتجاىات البيئية مقارنةً بقميمي الخبرة. اكتساباالتاريخ، إلى جانب أن ذوي الخبرات العالية أكثر 
 (04445دراسة الصباغ)

 المعممين بالمدينة المنورة،كمية  بعمى مستوى الوعي البيئي وسط طلا فلى التعر إىدفت ىذه الدراسة  
تجاىات البيئية عمييم،ومن بة،تم توزيع مقياس المعمومات والاوطال طالباً 129ختار الباحث عينة بمغ حجميا إ
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 لمتغير وفقاً  البيئية تجاىاتجل معرفة الفروق في الوعي والاأستبانة من قام الباحث بتحميل الإثم 
نو لاتوجد فروق ذات دلالة وأ تدني مستوى الوعي البيئي العام، دراسةوضجت نتائج الأد قالتخصص،و 

 وثين وفقاً لمتغير التخصص.ححصائية في مستوى الوعي البيئي وسط المبإ
 (8111دراسة يحي )

التربية بجامعة ذمار تجاىات طلاب الى التقصي عن فعالية مقرر التربية البيئية عمى إىدفت ىذه الدراسة   
، لى مجموعتين متساويتينإتم توزيعيم  طالباً وطالبة،120ختيرت عينة بمغ حجمياأ  نحو البيئة ومشكلاتيا،

حث بتوزيع  ادرس المجموعة الثانية المقرر.قام البولى مقرر التربية البيئية،بينما لم ت  رست المجموعة الأ  د  
بانت نتائج الدراسة وجود دلالة أو  البيئة عمى المبحوثين،تجاىات الطلاب نحو  استبانة قياس وعي و إ
 تجاىات الطلاب نحو البيئة لصالح الذين درسوا مقرر التربية البيئية.إحصائية بين متوسطي درجات إ

 (8111دراسة الدخيل)
 ممين الكبار وعلاقتوعمستوى الوعي البيئي وسط المتساسي من ىذه الدراسة ىو التعرف عمى اليدف الأ  

 475ختيرت عينة بمغ حجمياأ   المينة بمنطقة الرياض التعميمية،بكل من النوع والمستوى التعميمي و 
 لييا ىذه الدراسة ىيإىم النتائج التي توصمت أىات البيئية،ومن اتجزع عمييم مقياس الوعي والإاً،و  متعمم

لوعي البيئي بين المتعممين ستوى اتدني مستوى الوعي البيئي وسط المتعممين الكبار،وليس ىنالك فروقاً في م
 لى متغير النوع.إيعزى 

 ه(0188دراسة جاسم5)
تيدف ىذه الدراسة إلى التعرف عمى الاتجاىات البيئية لدى طلاب جامعة الكويت من مختمف   

عند  الاعتبارالتخصصات، ومدى تأثر تمك الاتجاىات ببعض المتغيرات الديموغرافية التي يجب وضعيا في 
اتخاذ القرار المناسب،إلى جانب معرفة أثر التعرض لمتدخل التثقيفي في مجال الحفاظ عمى البيئة من خلال 
حضور مقرر دراسي جامعي. طبقت أداة قياس الاتجاىات البيئية )من وضع الباحث( عمى عينة بمغ حجميا 

لتربوية ممن حضروا المقرر المذكور فرداً، تجمع بين الذكور والإناث وذوي التخصصات التربوية وغير ا199
أو لم يحضروه، وأجريت التحميلات الإحصائية المناسبة، من أىم نتائج الدراسة ىي عدم وجود فروق ذات 

الدلالة الإحصائية عمى الفروق بين المجموعتين  واقتصاردلالة إحصائية تعزى إلى الجنس أو التخصص، 
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ه لصالح الذين درسوا المقرر، مما يفيد وجود أثر فاعل لذلك التي حضرت المقرر الجامعي والتي لم تحضر 
 المقرر في تكوين اتجاىات إيجابية نحو البيئة. 

 (8112دراسة الشبيب5)
تيدف ىذه الدراسة إلى التعرف عمى مستوى الاتجاىات البيئية وتأثير المتغيرات الديموغرافية عمى     

الممك سعود،اعتمدت الباحثة في ىذه الدراسة عمى المنيج مستوى الاتجاىات البيئية لدى طالبات جامعة 
 الوصفي والمسح الاجتماعي،ومن أىم النتائج التي توصمت إلييا الدراسة:

 .الاتجاىات البيئية لدى طالبات جامعة الممك سعود إيجابية.1
 .توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الاتجاه البيئي لمطالبات والمعرفة البيئية.2
البيئي لمطالبات والدخل الشيري للأسرة لصالح ذوي الدخل  الاتجاهجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تو  .3

 العالي.
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الاتجاه البيئي لمطالبات والتخصص الدراسي لصالح التخصصات  .4

 العممية.
 والمستوى التعميمي للأم. توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الاتجاه البيئي لمطالبات .5
 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الاتجاه البيئي لمطالبات والعمر. .6
 لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الاتجاه البيئي لمطالبات ومستوى تعميم الأب. .7
 .لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الاتجاه البيئي لمطالبات والمستوى الدراسي.8
 . لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الاتجاه البيئي لمطالبات ومكان الإقامة.9

 (8111دراسة البدراني)
لى التعرف عمى مستوى الوعي البيئي وعلاقتو بالنوع والمستوى الدراسي وسط طلاب إىدفت ىذه الدراسة 

زع عمييم و   طالباًوطالبة،120حجمياتار الباحث عينة بمغ إخاة بكمية التربية بجامعة الموصل،قسم عموم الحي
ستخداميا في معالجة احصائية التي تم ساليب الإىم الأأتجاىاتيم البيئية.ومن استبانة لقياس وعييم و إ

تدني مستوى الوعي البيئي العام الدراسة نتائج بانت أ،و لى جانب النسبة المئويةإختبار )ت( االبيانات ىي 
ات دلالة فروق ذ وجود وضحت الدراسة عدمأ%(،كما 70%مقارنةً بالفرضي)61بمغوسط الطلاب حيث 

 .تعميميلمتغيري النوع والمستوى ال حصائية وسط الطلاب وفقاً إ
 (8112دراسة صقار)
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لى استقصاء مستوى الوعي البيئي لدى طلاب جامعة مؤتة،ومن أجل تحقيق ذلك اليدف تيدف ىذه الدراسة إ
طالباً وطالبة،وعند تحميل البيانات استخدمت الباحثة الوسط الحسابي  856بمغ حجمياإختارت الباحثة عينة 

المعياري ،إلى جانب تحميل التباين متعدد المتغيرات من أجل التعرف عمى أثر النوع والتخصص  والانحراف
يا الدراسة والكمية ومكان السكن عمى مستوى الوعي البيئي لدى الطلاب،ومن أىم النتائج التي توصمت إلي

ىي وجود فروق ذات دلالة إحصائية وفقاً لمنوع لصالح الإناث،ووفقاً لمتخصص لصالح الكميات العممية،ووفقاً 
 لبيئة السكن لصالح سكان المدن.

 (8114دراسة المولى)
ثة الوعي البيئي وسط طلاب كمية التربية بجامعة الموصل ،قامت الباحمستوى لى قياس إىدفت ىذه  الدراسة 

،وتم تحميل البيانات من طالباً وطالبة بكمية التربية456تجاىات البيئية عمى بتوزيع مقياس مستوى الوعي والا
وضحت النتائج تدني المستوى العام لموعي البيئي وسط الطلاب،حيث أختبار)ز( والنسبة المئوية،و إخلال 
حصائية وفقاً  لمتغيري إدلالة ى جانب عدم وجود فروق ذات لإ%(،70% مقارنةً بالفرضي)63نسبتو بمغت

 النوع والتخصص.
 (8100دراسة البنا)

دى معممي المرحمة تجاه بمخاطر التموث البيئي لمستوى الوعي والا عمىلى التعرف إتيدف ىذه الدراسة     
حصائي ستخدم الباحث المنيج الوصفي والإاىداف جل تحقيق تمك الأأساسية بقطاع غزة،ومن الأ

تجاه بمخاطر ر لقياس الوعي والمقياس لقياس الإختباتمدت ىذه الدراسة عمى توزيع الاعاالتحميمي،كما 
 غزة.بساس الأمرحمة ئي عمى عينة من معممي التموث البي

ىم النتائج التي أرتباط بيرسون والنسبة المئوية،ومن إختبار )ت( ومعامل إستخدام اب تم تحميل البيانات 
حصائية في مستوى الوعي بمخاطر التموث بين إد فروق ذات دلالة و ه الدراسة، وجلييا ىذإتوصمت 

مخاطر تجاه نحو حصائية في مستوى الاإناث،كما لاتوجد فروق ذات دلالة المبحوثين وفقاً لمنوع  لصالح الإ
رتباطية بين الجانب المعرفي والوجداني لمستوى إلى جانب عدم وجود علاقة إالتموث البيئي تعزى لمنوع،

 مخاطر التموث البيئي وسط المعممين.الوعي ب
 (8101دراسة الصديق5)

تيدف ىذه الدرسة إلى معرفة العلاقة الإرتباطية  بين الاتجاىات نحو البيئة والتربية البيئية والسموك البيئي   
لدى طلاب المرحمة الثانوية بولاية الخرطوم.استخدمت الباحثة عدة أدوات لجمع البيانات قامت بتصميميا 

المعمومات البيئية،ع ولجت البيانات باستخدام مقياس بيرسون،ومن أىم  واستمارةل مقياس الاتجاىات مث
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النتائج التي توصمت إلييا الدراسة ىي وجود علاقة إرتباطية طردية بين الاتجاىات نحو البيئة وكل من 
 الخرطوم.التربية البيئية والسموك الديني لدى طلاب المرحمة الثانوية بولاية 

 التعميق عمى الدراسات السابقة
 وجاسم ، (2000) ويحي ، (1999) والصباغ ، (1990) والشافعي ، (1988) صبارينيفقد تناول كل من 

تجاىات البيئية ( مستوى الوعي والا2009( ، والمولى )2007) وصقار ، (2003) ةيببوالش ، ه(1422)
 (،2000) والدخيل ، ه(1416) أما كل من الحسين ، لدى طلاب  الجامعات

معممي التعميم العام نحو البيئة بصورة  واتجاىات(،فقد تناولوا مستوى وعي 2016(،والصديق)2011)وألبنا
أما ىذه الدراسة فقد تناولت مستوى وعي معممي المرحمة الثانوية ببمدية القضارف نحو بعض قضايا  ، عامة

 والغذاء والنفايات وتموث اليواء،وىذا مايميزىا عن غيرىا.البيئية التي تحيط بيم مثل قضايا المياه 
 عرض ومناقشة النتائج وفقاً لمفروض

 و المياهالبيئي) تموث   لوعيا ىمستو  بارتفاعمرحمة الثانوية ببمدية القضارف معممي ال فيتصالفرض الاول:
 وتراكم النفايات( الغذاءو  اليواءو 

 الثانوية بقضايا المياه:مستوى وعي واتجاىات معممي المرحمة 
تجاىات معممي المرحمة الثانوية (1الجدول)  :هبقضايا الميامستوي وعي وا 

  درجة حدوثو مستوي الاتجاه والوعي بقضايا المياه
 المجموع ضعيفة متوسطة عالية 
 %111 %189 %189 %9181 .أرفض السموكيات الضارة بتموث المياه1
 %111 %189 %1181 %1189 بصورة دورية .أقوم بنظافة أوعية حفظ المياه1
 %111 %681 %681 %1681 .أقوم متابعة وصيانة مصادر المياه1
 %111 %181 %1181 %1189 .أ عمم أبنائي طرق المحافظة عمى نظافة المياه1
 %111 %681 %1181 %1181 .أعمم أن مشكمة نقص المياه من القضايا العالمية1
 %111 %6 %1181 %1181 استخدام المياه.أ عمم أبنائي ترشيد 6
 %111 %181 %1181 %1181 .آخذ دوماً من المياه قدر حاجتي1
 %111 %1181 %1981 %1981 والصالحة لمشرب الأمانة.لدي معرفة بشروط المياه 1
 %111 %1181 %1181 %1181 في شبكة المياه صدع.أقوم بالتبميغ عند حدوث 9

التي تجرييا الييئات .لدي معرفة بالفعاليات 11
 الحكومية في مجال حماية البيئة

1681% 1181% 1181% 111% 
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 %111 %181 %1189 %181 .أىتم بالمحافظة عمى ترشيد استخدام المياه11
 %111 %1681 %1186 %181 .أ تابع الأخبار البيئية11

 م2218المصدر5العمل الميداني5                   
إلى  1% لمعبارات من 91إلى  11تفاوت مستوى وعي المبحوثين بقضاياالمياه مابين )(يلاحظ 1من الجدول)

 11إلى  1( % في العبارات مابين19.1إلى 1.1ومابين ) 1
 بقضايا تموث الهواء مستوي وعي واتجاهات معممي المرحمة الثانوية

  5بقضايا تموث الهواء مستوي وعي واتجاهات معممي المرحمة الثانوية(3الجدول)
  درجة حدوثو          مستوى الوعي بقضايا اليواء م
 المجموع منخفضة متوسطة عالية  
 %111 %181 %186 %9186 أرفض التدخين داخل المكاتب /1
 %111 %181 %1681 %1181 أحرص عمى تجديد اليواء بغرف الدراسة /1
 %111 %181 %1181 %1189 أ عمم أبنائي غرس الأشجار حول المدرسة /1
أحرص عمى زراعة الأشجار بالمنزل والمدرسة لتنقية  /1

 اليواء
6181% 1181% 981% 111% 

 %111 %681 %1989 %6181 لدي معرفة بمصادر تموث اليواء /1
 %111 %1181 %1181 %6181 أحترم قوانين الحفاظ عمى الغلاف الجوي ببمدي /6
 %111 %1181 %1181 %1181 الجويلدي معرفة بثقب الأوزون وأضراره عمى الغلاف  /1
 %111 %981 %1186 %1181 أىتم بمتابعة التغيرات المناخية /1
أ شارك في حملات إصحاح البيئة وقوافل التشجير  /9

 المدرسي 
1181% 1181% 181% 111% 

 %111 %1981 %1181 %1181 أقوم برش المكاتب والفصول بالماء قبل النظافة /11
 م2218الميداني5العمل المصدر5 

  و عالي،حيث تتباينأنثين بقضايا تموث اليواء بوعي المبحو  المستوى اتصاف( يلاحظ  1من الجدول رقم ) 
 %. ( 91.1 -11.1نسبة عبارات المحور مابين )
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 5 تموث الغذاء بقضايا مستوى وعي واتجاهات معممي المرحمة الثانوية
 5تموث الغذاء بقضايا المرحمة الثانويةمستوى وعي واتجاهات معممي (4الجدول)

  درجة حدوثو         مستوي الوعي بتموث الغذاء م
 المجموع ضعيفة متوسطة عالية  
 %111 %181 %9 %9181 أ عمم أبنائي عدم تناول الأطعمة التالفة /1
 %111 %9 %186 %9686 أ عمم أبنائي تغطية الأطعمة /1
 %111 %9 %186 %9181 أيدييم قبل وبعد الأكلأ درب  أبنائي عمى غسل  /1
 %111 %1 %181 %9181 أحرص عمى تطيي الغذاء جيداً  /1
 %111 %1 %181 %9181 أغسل الخضروات جيداً قبل الأكل /1
 %111 %181 %181 %9186 أ درب أبنائي عمى عدم تناول الأطعمة المكشوفة /6
 %111 %6 %1181 %91 أقوم بمكافحة الذباب بصورة دورية /1
 %111 %181 %181 %1181 أحرص عمى صناعة الغذاء بالمنزل والمدرسة /1
 %111 %181 %1181 %1189 بالتغذية السميمة بالاىتمامأوجو أبنائي وأقاربي  /9
 %111 %181 %1681 %1981 لدي معرفة بمكونات الغذاء السميم /11
 %111 %9 %19811 %1981 الغذائيةأىتم بقراءة تاريخ صلاحية المنتجات  /11
 %111 %181 %1181 %1981 لا أوافق عمى اشتغال الأطفال ببيع المنتجات الغذائية /11
 %111 %181 %1181 %1181 امتنع عن شراء الأغذية الموجودة مع الباعة المتجولين /11
أقوم بالإبلاغ عن أي مخمفات أشاىدىا حيال أي منتج  /11

 غذائي 
1681% 1189% 1181% 111% 

 م2218العمل الميداني5 المصدر5
-91.1يلاحظ ارتفاع وعي المبحوثين بقضايا الغذاء،ويتدرج مستوى وعييم مابين )(  1) من الجدول

16.1%)  . 
 النفايات5 تجاهات معممي المرحمة الثانوية بقضايامستوى وعي وا

 النفايات5 بقضايا مستوى وعي واتجاهات معممي المرحمة الثانوية(5) الجدول
 
  درجة حدوثو              مستوى الوعي بالنفايات م
 المجموع منخفضة متوسطة عالية  
 %111 %1 %181 %9189 أ درب أبنائي عمي وضع النفايات في الأماكن المخصصة ليا /1
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 %111 %181 %181 %1181 أ عمم أبنائي الطرق المثمي لمتخمص من النفايات /1
 %111 %181 %1181 %1189 عمى رمي المخمفات في الصناديق المخصصة لياأحرص  /1
 %111 %1 %1181 %1189 أ عمم طلابي الطرق المثمي لمتخمص من النفايات /1
 %111 %181 %1181 %1189 أشجع طلابي عمى تنفيذ حملات إصحاح البيئة بالمدرسة /1
 %111 %6 %1181 %1181 أ ستخدم سلات جمع القمامة في منزلي ومكتبي /6
 %111 %181 %1181 %1181 أدرب أبنائي عمى نظافة المدرسة بصورة دورية /1
 %111 %1181 %1181 %1181 أمنع أي شخص يرمي المخمفات في مجاري المياه /1
 %111 %181 %1181 %1181 أ شجع عممية تدوير المخمفات لمحفاظ عمى البيئة /9
 %111 %1181 %1181 %6681 أتخمص من النفايات بالحرق /11
 %111 %1181 %1181 %6181 أقوم بتفريق سلات جمع النفايات بالمكاتب وساحة المدرسة /11
 %111 %1181 %1181 %1981 لدي معمومات حول المشكلات الناتجة عن التموث البيئي /11
 %111 %1181 %1181 %1181 أقوم بدفع رسوم التخمص من النفايات /11
 %111 %1181 %1181 %1181 من النفايات عن طريق عربة نقل النفاياتأتخمص  /11

 م2218العمل الميداني5المصدر5 
( يلاحظ  ارتفاع مستوى وعي المبحوثين بقضايا النفايات،حيث يتفاوت مستوى وعييم مابين 1)من الجدول

(91.9-11.1%). 
 وسط معممي المرحمة الثانوية: والغذاء وتموث اليواء والنفايات( هبقضايا الميا)مستوى الوعي البيئي

من أجل قياس مستوى وعي معممي المرحمة الثانوية بقضايا المياه والغذاء والنفايات وتموث اليواء،إستخدم 
 (:6الباحثون إختبار)ت( وذلك كما في الجدول)

 والغذاء والنفايات وتموث اليواء:(مستوى وعي معممي المرحمة الثانوية بقضايا المياه 6الجدول)
الوسط  العدد المصدر

 الفرضي
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

اكبر   قيمة )ت(
 درجة

المستوي 
 الصفري

 الاستنتاج

 دالة لصالح عالي .111 116 11.  1 1.  6 11 16 111 المياه
 دالة لصالح عالي .111 116 11.  1 1.  1 11. 1 11 111 اليواء
 دالة لصالح عالي .111 116 11.  11 1.  9 19.  1 11 111 الغذاء
 دالة لصالح عالي .111 116 11.  1 1.  1 11.  1 11 111 النفايات

( يلاحظ وجود دلالة إحصائية لصالح عالي،لأن مستوى المعنوية المحسوب بكل من محاور 6من الجدول)
من الوسط الفرضي،وىذا يعني إرتفاع مستوى الوعي بقضايا كل المياه والغذاء والنفايات وتموث اليواء أعمى 

المياه والغذاء والنفايات وتموث اليواء وسط معممي المرحمة الثانوية،وىذا يؤكد صحة الفرض الأول الذي  من
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 و بقضايا المياه) البيئي لوعيا ىمستو  بارتفاعمرحمة الثانوية ببمدية القضارف معممي ال فيتص ينص عمى:
(،وتختمف ىذه النتيجة مع تموث الغذاء و النفايات و ليواءتموث ا

(،والدخيل،ويعزى ذلك لتناول تمك الدراسات لموعي البيئي 1999(،والصباغ)2009(،والمولى)2004البدراني)
  بصورة عامة،أما ىذه الدراسة فقد تناولت الوعي بقضايا كل من المياه والغذاء والنفايات وتموث اليواء.

  لمعمر5 وفقاً  اتجاه البيئة وعي المعممين في مستوى وجود فروقي5الفرض الثان
ستخدم الباحثون تحميل التباين الأحادي،وذلك كما يئي لممعممين والعمر،امن أجل إيجاد العلاقة بين الوعي الب

 (:1في الجدول)
 وفقاً لمعمر5 اتجاه البيئةوعي المعممين  الفروق في مستوى (1الجدول)
 الإستنتاج مستوي المعنوية النسبة الفائية متوسط المربعات ةدرجة الحري  المربعاتمجموع  المصدر

  116.1 1 169.1 بين المجموعات
1  .1 

 
1.11 

غير دالة لا توجد 
 111.  1 111 11166.  1 داخل المجموعات فروق

  116 16111.  1 المجموع
 أكبر من مستوى 1.11المعنوية المحسوب  مستوىعدم وجود دلالة إحصائية لأن ( يلاحظ 1من الجدول)

بين العمر والوعي البيئي،وتتفق ىذه النتيجة مع  ةوجود علاقوىذا يعني عدم 1.11 المعنوية القياسي
(،وىذه النتيجة تنفي صحة الفرض الثاني الذي ينص عمى: وجود علاقة إيجابية طردية بين 1111الشبيب)

 .الوعي البيئي والعمر
  لمخبرة5 وفقاً  تجاه البيئىةا وعي المعممين وجود فروق في مستوىث:الفرض الثال

ستخدم الباحثون تحميل التباين الأحادي،وذلك كما ين والخبرة،امن أجل إيجاد العلاقة بين الوعي البيئي لممعمم
 (:1في الجدول)

 تجاه البيئىة وفقاً لمخبرة5ا وعي المعممين الفرق في مستوى (1الجدول)
مجموع  المصدر

 المربعات
متوسط  ةدرجة الحري

 المربعات
مستوى  النسبة الفائية

 المعنوية
 الإستنتاج

     1 611.1 بين المجموعات
  119.  1 111 11111.1 داخل المجموعات

1  .1 
 

11. 
غير دالة لا توجد 

 111.1 116 16111.1 المجموع فروق

 المعنوية المحسوب  مستوىعدم وجود دلالة إحصائية لأن ( يلاحظ 1من الجدول)
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بين الوعي البيئي والخبرة،وتتفق  ةوجود علاقوىذا يعني عدم 1.11 من مستوي المعنوية القياسي أكبر 2112
ه(وىذه النتيجة تنفي صحة الفرض الثالث 1116(، وتختمف مع الحسين)1111ىذه النتيجة مع الشبيب)

  .الذي ينص عمى: وجود علاقة إيجابية طردية بين الوعي البيئي والخبرة
  5وفقاً لمنوع اتجاه البيئىة وعي المعممين وجود فروق في مستوى الفرض الرابع:

،وذلك كما في م الباحثون إختبار)ت(ستخدالوعي البيئي لممعممين والنوع،ا من أجل إيجاد العلاقة بين
 (:9الجدول)
 تجاه البيئىة وفقاً لمنوع5وق في مستوى وعي المعممين االفر  (9الجدول)
الانحراف  الوسط الحسابي العدد النوع

 المعياري
مستوى  ةدرجة الحري قيمة)ت(

 المعنوية
 الاستنتاج

دالة لصالح  .111  111 1.  9 11.  1 111.  6 61 ذكور
 9.  1 111 11 إناث الذكور

 , أصغر من مستوى111( يلاحظ وجود دلالة إحصائية لأن مستوى المعنوية المحسوب 9من الجدول)
لصالح الذكور  في الوعي البيئي وسط المعممين وفقاً لمنوع  د فروقو وج،مما يعني  1.11المعنوية القياسي 

دراكاً بالبيئة مقارنةً بالإناث ،ويعزى ذلك لقدرتيم عمى الحصول عمى المعارف أي أن الذكور أكثر وعياً وا 
(،وتختمف مع كل من 1111)وألبنا(،1111البيئية مقارنةً بالإناث،وىذه النتيجة تتفق مع كل من صقار)

ه(،وىذه النتيجة تنفي 1111(،وجاسم)1111(،والدخيل)1911(،وصباريني)1119(،والمولى)1111البدراني)
 . مقارنة بالمعممينالمعممات أكثر وعياً  صحة الفرض الرابع الذي ينص عمى:

  5ميلممؤىل العم وجود فروق في مستوى وعي المعممين اتجاه البيئىة وفقاً .الفرض الخامس:1-1
ستخدم الباحثون تحميل التباين ا ميالمؤىل العمبين الوعي البيئي لممعممين و من أجل إيجاد العلاقة 

 (:11الأحادي،وذلك كما في الجدول)
 5ميلممؤهل العم تجاه البيئىة وفقاً الفرق في مستوى وعي المعممين ا (11الجدول)

 الاستنتاج المعنويةمستوى  ةاكبر درج قيمة )ت( الانحراف المعياري الوسط الحسابي العدد المؤىل العممي
  1.1 111. 1 11 جامعي

1.1 
 
111 
 
 

غير دالة لا توجد  1.11
 فروق

  11. 9 111. 1 19 فوق الجامعي
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 2111المعنوية المحسوب ( يلاحظ عدم وجود دلالة إحصائية لأن مستوى11دول)من الج  
بين المؤىل العممي والوعي البيئي،وىذا  ةوجود علاقوىذا يعني عدم 1.11 المعنوية القياسي أكبر من مستوى 

طردية بين المؤىل العممي والوعي البيئي وسط  ةوجود علاقينفي صحة الفرض الخامس الذي ينص عمى:
  .المعممين

  5ستوى وعي المعممين اتجاه البيئىة وفقاً لمحالة الاجتماعيةوجود فروق في مالفرض السادس:
ن تحميل التباين ستخدم الباحثو ، اجتماعيةالحالة الا البيئي لممعممين ومن أجل إيجاد العلاقة بين الوعي 

 (:11الأحادي،وذلك كما في الجدول)
 5وفقاً لمحالة الاجتماعيةتجاه البيئىة الفرق في مستوى وعي المعممين ا (11الجدول)
مجموع  المصدر

 المربعات
متوسط  ةدرجة الحري

 المجموعات
مستوى  النسبة الفائية

 المعنوية
 الاستنتاج

    11.1 1 116.1 بين المجموعات
غير دالة لا توجد  1.11 1.11 116.1 111 11919.1 داخل المجموعات

  116 16111.1 المجموع فروق
 2187المعنوية المحسوب عدم وجود دلالة إحصائية لأن مستوى( يلاحظ 11من الجدول)

البيئي، والوعي  جتماعيةالحالة الابين  ةوجود علاقوىذا يعني عدم 1.11 المعنوية القياسي أكبر من مستوى 
والوعي البيئي لممعممين  جتماعيةالحالة الابين  ينفي صحة الفرض السادس الذي ينص عمى: وجود علاقة اوىذ

  .لصالح المزوجين
 الخاتمة

،إلى مستوى الوعي البيئي وسط معممي المرحمة الثانوية ببمدية القضارف  إلى معرفة دراسةىذه ال تىدف
لمتغيرات النوع والعمر والخبرة والمؤىل  وفقاً مستوى الوعي البيئي وسط المعممين  جانب معرفة الفروق في 

ل تمت معالجة وتحمياتمدت ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي والتحميمي و ،التعميمي والحالة الاجتماعية
،ومن أىم النتائج ياستخدات اختبار)ت( والنسب المئوية ستخدامبا جمعت عن طريق الاستبانة التي البيانات

وجود رتفاع مستوى الوعي البيئي وسط معممي المرحمة الثانوية،وعدم إدراسة ىي التي توصمت الييا ىذه  ال
 جتماعيةالحالة الامي والخبرة والمؤىل العمو  بين الوعي البيئي وسط المعممين وكل من متغيرات العمر ةعلاق
دراكاً بالبيئة ن والجنس الوعي البيئي وسط المعممي علاقة بين ضافة الى وجود،بالإ ،فالذكور أكثر وعياً وا 

 مقارنةً بالإناث.
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 التوصيات أهم 
 إدراج مقررات التربية والثقافة البيئية والنشاط البيئي بمناىج كميات التربية. -
 . نالبيئييتزويد المعممين بدورات تدريبية في مجال التربية والوعي  - 
 .البيئية الصفية واللاصفية بالأنشطةالمدارس   اىتمام -
 التركيز في تدريس المقررات ذات الصمة بالبيئة عمى الجوانب التطبيقية. -
 تشجيع الطلاب عمى إنشاء جمعيات الفلاحة المدرسية وأصدقاء البيئة.-

لمي مشاركة المدارس في الاحتفال بالمناسبات البيئية عمى المستوى المحمي والعالمي كما في اليوم العا - 
 لخ.لمبيئة وعيد الشجرة والحصاد إ

   المراجع
لدى طلاب جامعة الخرطوم في ضوء  ةنحوا لبيئي(،الإتجاىات 2014الصديق،فاطمة محمد الخير) -

 .8،العدد 3بعض المتغيرات التعميمية، المجمة  الدولية التربوية المتخصصة، المجمد 
 وعلاقتيا بالتربية البيئية والسموك الديني ةينحوا لبيئ(،الإتجاىات 2016الصديق،فاطمة محمد الخير) -

 .5العدد  العالمية إفريقياالآداب،جامعة  مجمةالمرحمة الثانوية بولاية الخرطوم ،لدى طلاب 
ه(،إتجاىات معممي المواد الإجتماعية وموجيييا بالمرحمة الثانوية بمدينة 1416الحسين،أحمد) -

 الرياض نحوالمشكلات البيئية،رسالة ماجستير غير منشورة،جامعة الممك سعود،الرياض.
لتربية البيئية لطلاب كميات التربية، (، برنامج مقترح في ا1991الشافعي، سنية محمد عبد الرحمن) -

 رسالة دكتوراه غير منشورة، كمية التربية، جامعة عين شمس.

(،الوعي البيئي لدى طلاب كمية المعممين بالمدينة المنورة،المؤتمر 1999الصباغ،حمدي عبدالعزيز) -
 التربوي الثالث لاعداد المعمم،كمية التربية جامعة ام القرى.

ثره عمى صحة الانسان،مكتبة الدار العربية لمطباعة أ(،التموث البيئي و 1997)حمد السيدأرناؤوط،م -
 .268والنشر،القاىرة ،ص:

(،الوعي البيئي لدى المتعممين الكبار بمنطقة الرياض،مجمة تعميم 2000الدخيل،محمدعبدالرحمن) -
 .45ص ، 47الجماىير،المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموم،العدد

رسالة  ، سعود ات البيئية لدى طمبة جامعة الممك(، محددات الإتجاى2003بنت سعد)الشبيب،ىيا  -
 ماجستير غير منشورة، جامعة الممك سعود.
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(،الوعي البيئي لدى طمبة عموم الحياة بكمية التربية،وعلاقتو ببعض 2004حمد)أالبدراني،عمي محمد  -
 موصل.المتغيرات،رسالة دبموم غير منشورة،كمية التربية جامعة ال

(،مستوى الوعي البيئي لدى طمبة كمية التربية عمى ضوء بعض 2009المولى،مآب محمد احمد) -
 .283،ص3العدد ،16المتغيرات،مجمة التربية والعمم،المجمد

مستوى الوعي بمخاطر التموث البيئي  لدي معممي المرحمة الاساسية  ، (2011البناء،اياد شوقي:) -
 شورة،الجامعة الاسلامية بغزة،فمسطين،ص:ث،ج.بقطاع غزة،رسالة ماجستير غير من

ه( ، الاتجاىات البيئية لدى طلاب جامعة الكويت،مجمة دراسات 1422جاسم ، صالح عبدالله ) -
 .102الخميج والجزيرة العربية ، العدد 

( ، المعمومات البيئية لدى طمبة جامعة اليرموك ، مجمة العموم الاجتماعية 1988صباريني وآخرون) -
 اص( ، جامعة الكويت ، الكويت.)عدد خ

( ، مستوى الوعي البيئي لدى طلاب جامعة مؤتة في ضوء بعض 2007صقار، نادية محمد ) -
 المتغيرات ، رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة مؤتة.

فاعمية برنامج تدريبي في تنمية  ، (2012) عودة عبدالجواد ، ابوسنينة ، اماني نجاش ، عياش -
البيئية والاتجاىات الايجابية نحو البيئة لدى طالبات كمية العموم التربوية التابعة لوكالة الثقفافة 

  الغوث الدولية بالاردن.

 ، الكويت ، مجمة النفط والتعاون العربي في الوعي البيئي، الإعلامدور  (1999) ليمى ، عبدالمجيد -
 .25مجمد  ، )اوبك( منظمة الدول العربية المصدرة لمنفط

دار البحوث العممية  :علاقات ومشكلات، البيئة والانسان ، (1983زين الدين) ، عبدالمقصود -
  .100ص ، لمنشر، الكويت

 ، فعالية مقررالتربية البيئية عمى اتجاىات طلاب كمية جامعة  (2000المعافاة محمد ) ، يحي -
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Dr. Amani Eltayeb Hassab Elrasoul Mohammed. 

  Associate Professor in English Language Teaching,  Butana University – Faculty of 

Education – Ruffa – Sudan. E-mail amanieltayeb96@hotmail.com  

Abstract  

Teaching vocabulary is considered an essential part in English language, 

without structure you can learn little but with vocabulary you can learn 

nothing. Therefore, the study aimed to investigate the importance of vocabulary 

to EFL students at secondary level. The study followed the descriptive 

analytical method. The data for the study were collected by means of a 

questionnaire which was distributed to (50) EFL teacher and was analyzed by 

using the statistical package for social science program (SPSS). The study was 

conducted during the academic year (2021 - 2022) at Hasaheisa locality 

secondary schools – Gezira state – Sudan. The study reached many important 

results : Vocabulary is a problematic area for most students at secondary level. 

Also most students fail to communicate because their vocabulary is not enough 

besides the best way to acquire vocabulary is through the context. Based on 

these results the study recommended the following: Teachers should help 

students in explaining the meaning of vocabulary. Also students should pay 

attention to the meaning and usage of vocabulary to increase their knowledge 

of vocabulary and finally students should concentrate on the context so as to 

learn new vocabulary from the context. 

Key words: Lack of vocabulary – context – acquisition – communicate – 

increase. 

mailto:amanieltayeb96@hotmail.com
mailto:amanieltayeb96@hotmail.com
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لصستخالم  
يعتبر تدريس الذخيرة  المغوية جزء أساسي في المغة الإنجميزية من غير قواعد يمكنك أن        

تتعمم قميلًا لكن من غير مفردات لغوية لا يمكن أن تتعمم شيئاً، لذا هدفت هذه الدراسة إلي بحث أهمية 
 ،لطلاب المغة الإنجميزية في المرحمة الثانوية. اتبعت الدراسة المنهج التحميمي الوصفي الذخيرة المغوية

( معمم لغة إنجميزية وتم 05جمعت البيانات لهذه الدراسة بواسطة الاستبانة والتي تم توزيعها عمى )
في العام  . تم إجراء الدراسةSPSS  تحميمها باستخدام برنامج الحزم الاحصائية لمعموم الاجتماعية

ولاية الجزيرة بالسودان. توصمت  –( بالمدارس الثانوية بمحمية الحصاحيصا 0500 - 0502الأكاديمي )
الدراسة إلي عدد من النتائج الهامة: تعتبر المفردات المغوية جزء صعب جداً لكثير من طلاب المغة 

ميزية يفشمون في التواصل لأن الإنجميزية في المرحمة الثانوية، أيضاً الكثير من طلاب المغة الإنج
مفرداتهم الانجميزية غير كافية، إضافة إلي أن الطريقة المثمى لاكتساب المفردات المغوية تعتبر من خلال 
النص. بناء عمى هذه النتائج أوصت الدراسة بالآتي: ينبغي عمى المعممين مساعدة الطلاب في توضيح 

باه لمعنى واستخدام هذه المفردات لزيادة معرفتهم بالذخيرة معاني المفردات. كما يجب عمى الطلاب الانت
 .المغوية. وأخيراً يجب عمى الطلاب أن يركزوا عمى المحتوى ليتعممو المفردات الجديدة من المحتوى

Introduction  

Speaking language fluently depends mainly on speakers' vocabulary and 

their knowledge about the use of it in different situations. Students of secondary 

level as an advanced level should be enriched with the sufficient amount of 

vocabulary that enables them to communicate in real life situations. In order to 

achieve fluency, EFL teachers and syllabus designers have the responsibility of 

providing students with learning methods, techniques and materials that help in 

enriching their vocabulary at secondary level. 

In the importance of vocabulary Grabe, (1990) states that: "No matter how 

well the student learns grammar, no matter how successfully the sounds of a 
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foreign language are mastered, without words to express aside range of 

meanings, communications in a foreign language just cannot happen in any 

meaningful way". 

Teacher should pay special emphasis on presenting and practicing 

vocabulary in the classroom. The main aim when teaching vocabulary is to 

introduce each new word in the way so that the learners will be able to 

understand its meaning properly, memorize it, become familiar with it as soon 

as possible and use it appropriately. 

Statement of The Problem 

It has been noticed that many students face many problems in learning 

vocabulary, this problem widespread among EFL learners in secondary schools. 

Enriching students' vocabulary is very important in language teaching and 

needs so much attention to be paid for improving it. 

Objectives of the Study 

The study aims at: 

a) Investigating the importance of vocabulary teaching for EFL learners. 

b) Tracing how teachers can improve EFL student's vocabulary. 

c) Casting some light in the importance of vocabulary teaching to EFL 

students. 

Questions of The Study 

a) What is the importance of teaching vocabulary in EFL teaching? 

b) How can teachers improve their learner's vocabulary? 

c) To what extent vocabulary teaching is important to EFL students. 
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Hypotheses of The Study 

a) Teaching vocabulary plays an important role in learning English 

Language. 

b) Teachers can help EFL learners to develop vocabulary by using effective 

methods of teaching. 

c) Vocabulary teaching is very important to EFL students. 

Significance of the Study 

It is hoped that the study will be useful for both EFL teachers and 

students, syllabus designers and those who are interested in teaching and 

learning vocabulary. 

Methodology of the Study 

Descriptive analytical method is the method of this study, questionnaire 

for teachers used as tool for collecting data. The data will be analyzed by using 

(SPSS) statistical packages for social science program. 

Limits of the Study 

The current study is limited at investigated the importance of teaching 

vocabulary at secondary level at Hassaheisa locality – Gezira state – Sudan – 

2021. 

LITERATUUE REVEW 

Generally speaking, learning a second language means learning several 

aspects of that language, Floes (2004) states: this aspect involves vocabulary, 

grammar, pronunciation, composition, reading, culture and even body language. 

There is no doubt that all these aspects are important and necessary for the ESL 

learner. However, some of them may be more valuable than the others. When 
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starting to learn a foreign language, vocabulary is taught at first. Without basic 

vocabulary knowledge you cannot lead any communication and as Hatch 

(1995) points out, in learning a foreign language it is vocabulary that "provides 

the vital organs and the flesh". He means that vocabulary is considered as the 

organs and the flesh of English language. 

Definition: Vocabulary is the words that are learned when learning a foreign 

language Gutholon (1994) defines vocabulary as "the knowledge of words and 

word meaning". He added "vocabulary is a powerful carrier of meaning." 

According to Foles (2004admits that a lexical item can be represented by more 

than one single unit. He mentions vocabulary can be: 

1) Single words (cat, happy). 

2) Set phrases (up and down, it's up to you). 

3) Variable phrases. 

4) Phrasal verbs (Put away). 

5) Idioms (it's raining cats and dog). 

The Importance of Vocabulary 

In the importance of vocabulary Grabe (1991) states that: 

"No matter how well the students learns grammar, no matter how 

successfully the sounds of a foreign language are mastered, without 

words to express a wide range of meanings, communication in a 

foreign language just cannot happen in any meaningful way". 

"Without grammar very little can be conveyed, without vocabulary 

nothing can be conveyed". For many years there were different opinions on "the 

role of lexis". This led to omitting vocabulary from the main centre of learning 
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a foreign language in the past, puts it Folse (2004), adds that less attention was 

paid on learning vocabulary in methodology than any of the aspects mentioned 

above, especially grammar. What was more, vocabulary has been modified or 

even detected from many textbooks and curricula, he states. Nowadays, 

fortunately, many linguists have changed their opinion on teaching and learning 

vocabulary and they have realized that the knowledge of vocabulary is as 

important as the knowledge of grammar. In addition, "Vocabulary is the most 

important component" in learning a foreign language. So, recently, more 

important is put on "teaching, learning, acquiring, storing, memorizing and 

recalling". 

From the ESL learners point of view, the acquisition of vocabulary is 

maybe the most frequent procedure when learning a new language, points out 

Foles (2004) believes that it is "Their basic need". Although, learning 

vocabulary can be very frustrating, he admits additionally, it is clear that 

knowing vocabulary enables the ESL learners to communicate in L2 " The 

vocabulary knowledge enables language use and thus communication". 

Therefore, the more vocabulary they know, the more they can express 

themselves in L2. Furthermore, it is impossible to read and listen without 

vocabulary knowledge. Even for many native speakers there is always 

something new to acquire with vocabulary and it is necessary for the ESL 

learners to go on with learning lexis in order to better understand the foreign 

language. 

Vocabulary can be learnt "For more subtle purposes, such as for greater 

precision, to convey or evoke emotions, to suggest attitudes, to invoke interest 

or to appeal to the aesthetic sense". 
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Teaching Vocabulary and Presentation Technique 

As well as, selecting vocabulary, the teacher should pay special emphasis 

on presenting and practicing vocabulary in the classroom. The main aim when 

teaching vocabulary is to introduce each new word in the way so that the 

learners will be able to understand its meaning properly, memorize it, become 

familiar with it as soon as possible and use it appropriately. Therefore, as a 

language teacher, it is necessary to have and use a number of presentation 

techniques and to combine them if possible, Hatch (1995) believes that: 

teachers should apply such presentation techniques in lessons that are most 

suitable for the ESL learners. For instance, when introducing the word cat, there 

are various techniques we could use for its demonstration. As far as I am 

concerned, the clearest and quickest presentation techniques would probably be 

a simple drawing on the board or showing a picture of a cat. 

Of course, there are other techniques which can be used in this occasion 

as well, for instance description or acting (with the help of sound). However, 

some of them could be ineffective or difficult for understanding, because, for 

example, there are teachers who are not good at acting or miming. So, the 

guessing of the word may cause some problems for the teacher. 

Therefore, it is important for the teacher not only to decide which 

technique or presentation is the best for his or her learners, but also to choose 

the most effective one. 

There are several ways how to bring new lexical items into the 

classroom: 

1) Concise definition. 

2) Detailed description. 
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3) Examples (hyponyms). 

4) Illustration (picture, object). 

5) Demonstration (acting, mime). 

6) Context. 

7) Synonyms. 

8) Opposites (antonyms). 

9) Translation. 

10)  Associated ideas, collocations. 

Learning Vocabulary 

According to Larson (1986), "For learning to be effective, attention must 

be paid to the student's own process of learning". On the whole, learning 

vocabulary can be a long procedure. The learner has to pass through many 

stages until each new vocabulary item will be perfectly stored in his or her 

memory. Krashen (1989) thinks, a new word has to be mentioned at least seven 

times before it is permanently stored. At the same time, pure "understanding a 

word is seldom enough". Thus, every new lexical item should be practiced 

many times before it will be set in learner's long-term memory. Furthermore, 

the acquisition of vocabulary is a branching, intensely personal, social and an 

experiential process, too. 

Vocabulary Games and Activities 

After each presenting of vocabulary, some activities or games should 

follow in order to practice it and become more familiar with it. Biber (2006) 

states: in the stage of familiarization, learners should practice "recognizing, 

manipulating and using" the word. Furthermore, games can be used as a good 
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possibility for student's reviewing and revision of vocabulary. Generally 

speaking, learners remember more when using senses. Therefore, some creative 

activities and amusing games are very useful and needed and this should be 

done at every age of language level. However, there are some aspects of using 

games in English lessons which need to be considered carefully. He believes 

that when preparing games or game-like activities, the teacher ought to think of 

learner's age, number of learners in the class and how much time will be spent 

on the game. In addition to this, every game or activity should have its own 

aim. 

We also have to take into consideration that even playing games can 

cause problems. Carter (1988) speaks about noise, as the most disturbing 

element, which can be made by learners (especially small children). Hence, the 

teacher should be able to calm down learners if necessary. 

However, there are many benefits of using games and interesting 

activities when learning a foreign language. Firstly, motivation. Every teacher 

knows that it is very important to motivate learners for learning. Without 

motivation the learner can get bored easily and lose his or her interest for 

learning. Games simulate students interest, games help and encourage learners 

to sustain their interest and work. Secondly, Biber (2006) claims that games 

could not only be very enjoyable and provide great enrichment in the lesson, 

but they are also a kind of a medicine for creating "relaxed atmosphere" in the 

classroom. So, when using games, students are not under pressure and stressed. 

Thirdly, when speaking, learners can use "natural language" and improve their 

communicative skills. 
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 Population 

The population of the study is the secondary schools students – 

Hasaheisa locality – Gezira state – Sudan 2021. 

 Sample of the Study 

The sample is selected from the teachers of EFL at Hassaheisa secondary 

schools. They are required to response to the questionnaire. The size of the 

sample is 50 EFL teachers. 

 Methodology 

The descriptive analytical method will be used in interpreting and 

explaining data which is collected by the means of the questionnaire. The 

questionnaire. The statements has three options, (agree – neutral - disagree). 

The data will be analyzed by using (SPSS) program, statistical package of 

social science program. 

Tools 

Questionnaire was designed and used as a tool to collect data in order to 

investigate the target topic. 

 Validity 

To test the validity of the questionnaire the experts' validation technique 

is used.  As it is mentioned above the questionnaire was distributed to six ELT 

experts the statistical analysis shows that the questionnaire is valid.  

Reliability 

To test the reliability of the questionnaire Pearson's correlation is used the 

statistical treatment. 
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   Here the researcher followed and applied the "product-moment" 

correlation (Pearson's) by means of the split plot and the formula is.  

0952478 CORREL  

097566 RELLA  

0987755 VALID  

 

 

Where:  

R: Reliability of the test  

N: Number of all items in the test  

X: Odd marks  

Y: Even marks  

: Sum  

 

 

N: 40 
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2 3.3 
5 8.3 

24 40.0 
29 48.3 
60 100.0 

Extremely Disagree 
Neutral 
Agree 
Extremely Agree 
Total 

Frequency Percent 

 

 

 

 

 

 

Rlia = 2*r/1+r   =  (2*0.95)/(1+0.95)   = 0.98 

=    0.98        = 0.99 

The calculated coefficient of correlation reached 0.95 which indicates 

agreement in results for reliability. This shows that this instrument of the test as 

a whole is reliable and stable. 

 Data Analysis and Discussion 

Table (1) teaching vocabulary is very important to EFL students  

 

 

 

 

 

2362369)( 2 X

2250168)61356(40 R

  
  






2222 )()()()(

)()(

XYYXXN

yXXyN
R

 
95.0

)236236963615)(214329659880(40

)2250168()61356(40





R

yreliabilitVal 



 تربوية مجلة البطانة للعلوم ال 
ISSN: 1885- 9499 

http//ojs.albutana.edu.sd 
 (222 – 151)ص ، 2222 ديسمبر، (التاسع )العدد 

111  Dr. Amani Eltayeb Hassab Elrasoul Mohammed ,  Importance of Teaching 

Vocabulary in EFL Classes at  Secondary Level,    

  (222 – 151ص )، ( 9تربوية العدد )البطانة للعلوم المجلة 

 

,   

 

 

Figure (1)  

 

Extremely disagree (3.3%), neutral (8.3%) agree (40%) whereas, 

extremely agree. (48.39%). According to the above table (88.3%) of the 

respondents agreed that teaching vocabulary is very important to EFL students. 

Thus this statement is accepted. 

 

Table (2) Reading stories and short texts develop students vocabulary. 
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Figure (2) 

According to the statistical treatment in the above table (51.7%) of the 

respondents agree with the above statement that emphasized the claim that 

reading stories and short texts developed students vocabulary. Therefore, this 

statement is accepted. 

Table (3) learning great number of vocabulary improves students 

communicative skills. 
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Figure (3) 
 

According to the above table (45%) of the responses agreed with the 

statement that learning great number of vocabulary improves statements 

communicative skill. That indicated that the majority agreed. Thus this 

statement is accepted. 

Table (4) Vocabulary games and pair work have great role in vocabulary 

acquisition. 
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Figure (4)  

The results in the preceding table indicated that (90%) of the responses 

agreed that vocabulary games and pair work have  great  role in vocabulary 

acquisition, whereas, (5%) only was neutral. Therefore, this statement is 

accepted. 

 

Table (5) The best way to acquire vocabulary is from the context. 
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Figure (5) 
 

With reference to the statistical results in the above table (86%) of the 

responses agreed that the best way to acquire vocabulary was from the context. 

That means the highest number agreed with the statement. Thus this statement 

is accepted. 

 

Table (6) Most students fail to communicate. This is due to their lack of 

sufficient vocabulary in English 
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Figure (6) 

According to the above table (85%) of the responses agreed that most 

students fail to communicate in English that was due to their lack of sufficient 

vocabulary in English. The majority agreed with the statement. Therefore, this 

statement is accepted. 

Table (7) Vocabulary is a problematic area for most students at secondary 

level. 
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Figure (7) 

The result in the preceding table indicated that (76%) in the responses agreed 

that vocabulary is a problematic area for most students at secondary level. Thus 

this statement is accepted. 

Table (8) Teaching vocabulary in a proper way depends mainly on the 

teacher. 
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Figure (8) 
 

According to statistical treatment in the above table, it is clear that there 

was no great difference between a greed (49%) and disagreed (38%)option 

which revealed that some and not all teachers do not  teach vocabulary in a 

proper way. Thus this statement is accepted. 

Conclusion 

            Vocabulary is very important in English language teaching. You 

can not communicate without sufficient amount of vocabulary that enable you 

to communicate, therefore, vocabulary is considered as the backbone of English 

language. The study aims at investigating the importance of vocabulary for EFL 

students at secondary level.  

Findings 

        Teaching vocabulary is very important in EFL classes.  

1. The best way to acquire vocabulary is  from the  content.  

2. Most students fail to communicate due to their lack of vocabulary. 

3. Vocabulary is a problematic area for many students in secondary school 

level. 

4. Teaching vocabulary in a proper way depends mainly on the teacher. 
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Recommendations 

1) Both teaching and students should give more concentration to vocabulary 

because it is very important.  

2) Learners should  concentrate on the content  so as to learn vocabulary a 

better way.  

3) EFL learners should learn more and more vocabulary because they are 

very important for communication. 

4) Teachers should help students in learning and understanding vocabulary 

so as not to feel it a problematic area.  

5) Teachers should follow new methods and techniques for teaching 

vocabulary in a better way. 
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Abstract 

          Literature plays an important role in improving four skills like 

listening, Speaking, Reading and Writing. The inclusion of in  the  

language  classroom  as  it  provides  valuable  authentic  material,  

develops personal involvement and help contribute to readers’ cultural as 

well as language enrichment. The study aims at show light to the role of  

teaching literature in developing the students vocabulary. To investigate 

the problem of teaching and learning literature. The study adopted 

descriptive analytical method. The study found that: Reading literature 

helps students to build vocabulary. Teaching literature is very important 

for any learner of foreign language and especially English language 

.Teaching literature facing a big problem and the teachers have a big role 

in shaping this problem .Literature exercises reinforce learners 

grammar,learning skills and vocabulary. Teaching literature enhance 

students’ language awareness. The study recommended that:The syllabus 

of literature should  be arranged and organized.Teachers should provide 

their students with many  vocabulary, so as to help them to understand 

literature . Teachers should encourage students to read literary text in and 

outside classroom.Teachers should use some techniques in teaching new 

English words.Libraries must be included in secondary schools building. 

 المستخلص 

ٌلعة الادب الاًجلٍزي دوراً هاها فً ذطىٌر ههاراخ اللغح الاًجلٍزٌح الارتعح هثل الاصرواع       

ح الفصل الذراصً ذعطً هادج اصلٍح ، الرحذز ، المراءج والكراتح ذضوٍي الادب الاًجلٍزي فً لغ

هذفد الذراصح  .لٍوح كوا اًها ذطىر الرفاعل الشخصً، ذضاعذ وذضاهن فً ثمافح المراء و اثر لغرهن

للرحمك هي هشاكل ذعلٍن وذعلن  .لوعرفح دور ذذرٌش الادب الاًجلٍزي فً ذطىٌر هفرداخ الذارصٍي

الادب الاًجلٍزي وجذخ الذراصح أى لراءج الادب ذضهن فٍثٌاء الزخٍرج اللغىٌح ، للح الوفرداخ هً 
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اصرخذام الٌصىص الادتٍح داخل الفصل ذعرض  .الضثة الرئٍضً فً ضعف ههاراخ اللغح

هى صثة رئٍش لغح العرتٍح ذذرٌش اللغح الاًجلٍزٌح تا .الذارصٍي لافكار هورعح وهفرداخ جذٌذج 

 .اصرخذام الماهىس ههواً جذا للذارصٍي لوعرفح الوفرداخ الجذٌذج  .لوشاكل الادب وذذًً الوفرداخ

ٌجة على الوعلوٍي ذذرٌش الادب  .ذذرٌش الادب الاًجلٍزي ٌضهن فً ذحضٍي لغح الطلاب 

اكثر هي طرٌمح لرذرٌش  الاًجلٍزي لرحضٍي ههاراخ المراءج الرفاعلٍح ، على الوعلوٍي اصرخذام

هفرداخ اللغح الاًجلٍزٌح الجذٌذج ، وجعل الطلاب ٌعرفى هضؤلٍرهن فً ذعلن الوفرداخ واصرخذام 

  .طرق هرعذدج وهخرلفح لرحضٍي واكرضاب الوفرداخ

 Introduction  

          Learning English as a second language is a very important process 

which needs a great efforts in order to be skill full in it, we need to master 

all its branches  or the most important branches , so the researcher notice 

the most of the learners English as a second language particularly in the 

Sudan  they are suffering from many problems in teaching literature .                                                                                                                

Since English is very important in our life and that there have many skills 

{reading – writing –speaking and listening} . The researcher investigates 

the role of teaching  literature  in improving students vocabulary. In this 

chapter the researcher clarifies the statement of the problem and the 

questions ,which the researcher has posed for the questions and aims of 

study and finally the structure of the research. 

Statement of the problem: 

Reading literature helps students to build vocabulary. Lack of 

vocabulary is the main reason for declining other language skills 

Objectives of The Stud 

The  objectives of this study is to: 

1. Investigate the problem of teaching and learning literature at 

secondary schools. 

2. To discover the role of literature in developing  EFL learners 

vocabulary. 

3. To what extent teaching of literature needs special kind of teachers' 

training. 

Questions Of The Study 

      There are many questions that the researcher looks for their answers 

and they are: 
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1- What is the problem of teaching and learning literature at secondary 

schools.? 

2- What is the role of literature in improving the EFL students 

vocabulary? 

3.To what extent teaching of literature needs special kind of teachers' 

training? 

 Hypotheses of The Study  

The study suggests the following hypotheses: 

1. There are some problems in teaching and learning literature at 

secondary schools. 

2. Teaching literature improves EFL learners’ skills. 

3. Teaching of literature needs special kind of teachers' training. 
 

Significance of the Study 

      This study is intended to be a contribution to EFL teaching and 

learning processes, thus it attempts to compensate the lack of classroom 

practices as well as materials that do not appear to provide EFL learners 

with adequate communicative performance needed for more target- like 

realizations. As a result, this study attempts to explore the want of rich and 

contextually appropriate in put in the classroom and suggests that in the 

absence of opportunities for communication and feedback outside 

instructional settings, thus, utilizing interesting literary materials is 

required to help the learners through their teachers to promote 

communicative performance in English language. 
 

Methodology 

 The research follows the analytic method .The tool will be a 

questionnaire. 
 

Limits of the Study 

      This study will be limited to The Role of Teaching Literature in 

Improve Students Vocabulary:A Case Study of Secondary schools, 

Khartoum State, Sudan. 
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LITERATURE REVIEW 

1. The role of literature in teaching English Language  

     Literature provides learners with a wide range of individual lexical or 

syntactic items. Students become familiar with many features of the 

written language, reading a substantial and contextualized body of text. 

They learn about the syntax and discourse functions of sentences, the 

variety of possible structures, and the different ways of connecting ideas, 

which develop and enrich their own writing skills. Students also become 

more productive and adventurous when they begin to perceive the richness 

and diversity of the language they are trying to learn and begin to make 

use of some of that potential themselves. Thus, they improve their 

communicative and cultural competence in the authentic richness, 

naturalness of the authentic texts. Povey (1972: 18) argues that "Literature 

will increase all Language skills because literature will extend linguistic 

knowledge". So Literature plays an important role in teaching four basic 

language skills like reading, writing, listening and speaking. However, 

when using literature in the language classroom, skills should never be 

taught in isolation but in an integrated way. Teachers should try to teach 

basic language skills as an integral part of oral and written language use, 

as part of the means for creating both referential and interactional 

meaning, not merely as an aspect of the oral and written production of 

words, phrases and sentences. 

2.The Elements of Literature Setting  

      By the sitting of a story wear its time and place . the word might 

remind you .the metal that holds a diamond in ring or of a set used in play 

–perhaps a bore chair in front of a slab of painted canvas . but often in an 

effective short sitting may fissure as more than more background or 

underpinning . it can make things happen. It can prompt characters to act – 

bring them to realization or cause to reveal their in most natures . 
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Characters  

       From popular fiction and drama both classic and contemporary we are 

acquainted with many stereotyped character.Called stock characters they 

are often know by some outstanding trait or traits ; the bragging solder of 

greek and Roman comedy , the prince charming of fairy tales the made 

scieritist of horror movies the loyal sidekick of westerns , the greedy 

explorer of tarzamfilms . stock characters are especially convenarture for 

writers of commercial fiction .They require little detailed portraiture for 

we already know them well . 

Tone and Style  

      In many victorian novels it customary for some commentator . 

Presumably the author to interrupt .The story from time to time –are 

marking upon the action , offering philosophic aside –or explaining the 

procedures to be followed in telling the story . 

Irony  

       If a friend declares [oh] sure I just love to have four papers fall due on 

the same day you detect that the statement contains irony , this is verbal 

irony .The most familiar kind , in which we understand the speakers 

meaning to be far from the usual meaning of the words in this case quite 

the opposite .[when the irony is as here a somewhat sour statement with 

mockery- it is usually called sarcasm . 

Theme  

      The theme of a story is whatever general idea or insight the entire story 

reveals in some stories the theme is un mistakable at the end of aesps 

fables about the council of the mice that cant decide who will bell the cat , 

the theme is stated in the moral: it is  easier to propose a thing than to 

carry it out . 

Evaluating a Story  

       When we evaluate a story , we consider it and place a value on it . 

perhaps we decide that it is a master piece or a bit of trach, or (like most 

fiction we read) .A work of some value in between , no cut and dried 

method of judgment will work on every story , and so in this chapter 1 



 تربوية البطانة للعلوم ال مجلة 
ISSN: 1885- 9499 

http//ojs.albutana.edu.sd 
 (221 - 223ص )، 2222 ديسمبر، (التاسع )العذد 

208  Ibtisam AL SadigALsayed,  The Role of Teaching Literature to 

Improve Students Vocabulary,  

 (221 - 223)،ص 2222، (التاسع)العذد   البطانة للعلوم التربويةهجلح 
 

 

have none to propose . still there are things we can looks for in a story 

usually clear indications of it’s a others commence. 

Reading a Novel 

       Among the forms of imagination literature in our language the novel 

has been the favorite of both writers and readers for more than two 

hundred years. Broadly defined , a novel is a book . length story in prose 

whose author tries to create the sense that while we read ,we experience 

actual life. 

Story for further reading  

      For human inter course , as soon as we look at its own sake and not as 

asocial adjunct is seen to be hunted by a specter . we can not understand 

each other except in a rough. And ready way : we can not reveal ourselves, 

even when we want to : what we call intimacy is only a makeshift .Perfect 

knowledge is an illusion.  

1.Criticism : on fiction 

     The critical power is of lower rank than the creative , true but in 

assenting to this proposition one or two things are to be kept in mind. 
 

Poetry  

      The kind of thing poets write ; in all likelihood . forest was not trying 

merely to evade the questioner but to chide his questioner in to think for 

himself . 

-Rhythm  

      Rhythms affect us powerfully : wear lulled by a hammocks repeated 

yammer , long after we come home from a beach: the rising and falling of 

a waves and tides continue in memory. 

-Myth  

    Poets have long been fond of retelling myth ;narrowly defined as 

traditional story of immortal being . such stories taken collectively may 

also be called myth or mythology. 
 

The Role of Teacher in Teaching Literature 

      The role of the teacher in literature passed in instruction one of 

decision maker  , mentor , and coach .the teacher plans and supports 
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activities that allow children to do those things one naturally does with 

literature Poutman(1991]. This role includes planning themes , helping 

student activate the appropriate prior knowledge, and supporting students 

in reading and responding to the literature in appropriate ways . Rose 

(1991:41). Stats that “In some instances the teacher plans and teaches 

mini-lessons using the literature as mode for helping student learn a 

needed strategy or skill “Trachtenbery( 1990:89) meantion that “As a 

mentor , the teacher serves as mode for reading and writing by reading 

aloud to student , the teacher models language for them . through shared 

writing “. The teacher model all aspects of writing – grammar . usage and  

spelling . by supporting  student with such activities as shared reading , 

literature discussion circles and response  activities , the teacher plays the 

role of coach. 

 The Role of Teacher in Teaching Literature 

       The role of the teacher in literature passed in instruction one of 

decision maker  , mentor , and coach .the teacher plans and supports 

activities that allow children to do those things one naturally does with 

literature .This role includes planning themes , helping student activate the 

appropriate prior knowledge, and supporting students in reading and 

responding to the literature in appropriate ways . Rose (1991).In some 

instances the teacher plans and teaches mini-lessons using the literature as 

mode for helping student learn a needed strategy or skill Trachtenbery( 

1990). As a mentor , the teacher serves as mode for reading and writing by 

reading aloud to student , the teacher models language for them . through 

shared writing Mckenzie(1985). The teacher model all aspects of writing – 

grammar . usage and  spelling . by supporting  student with such activities 

as shared reading , literature discussion circles and response  activities , 

the teacher plays the role of coach. 

Vocabulary Learning  

      Although a great deal of vocabulary is learnt indirectly. Some 

vocabulary should be taught directly . Direct instruction helps students learn 

difficult words, such as words that represent complex concepts that are not 
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part of students' everyday experiences. Direct instruction of vocabulary 

relevant to a given text leads to a better reading comprehension. Direct 

instruction include providing students with specific word instruction and 

teaching students word learning strategies in particular. 

Mckenzie(1985).Teaching specific words before reading helps both 

vocabulary learning and reading comprehension . Before  students read a text 

.it is helpful to teach them specific words they will see in the text. Teaching 

important vocabulary before reading can help students both learn new words 

and comprehend the text .Providing instruction over an extended period of 

time encourages students to use vocabulary in different contexts.- both in 

spoken and written communication. Students learn words best when they are 

provided with instruction over an extended period of time and when that 

instruction work actively with the words. The more students use new words 

and the more they use them in different contexts. The more likely they are 

learn the words . Students learn new words better when they encounter them 

often and in various contexts. The more student see, hear and work with 

specific words , the better they seem to learn them. When teachers provide 

extended instruction that promotes active engagement , they give students 

repeated exposure to new words when the students read those same words in 

their extents , they increase their exposure to new words. 

 The Central Importance of Vocabulary 

      It seems almost impossible to overstate the power of words; they literally 

have changed and will continue to change the course of world history. 

Perhaps the greatest tools we can give students for succeeding . not only in 

their education but more generally in life, is a large vocabulary and te skills 

of using those words. Verhallen and Schoonen (1998:452) Our ability of 

function  in today's complex social and economic world is mightily affected 

by our language skills and words knowledge. In addition to the vital 

importance of vocabulary for success in life . a large vocabulary is more 

specifically predicative and reflective of high levels of reading achievement. 

The report of the  national reading panel (2000-4-15) for example, concluded 

, the importance of vocabulary knowledge has long been recognized in the 
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development of reading skills. As early as 1924, researchers noted that 

growth in reading power relies on continuous growth in word knowledge". 

Concept-Related Vocabulary Instruction 

       In concept-related vocabulary instruction, student slink individual words 

with larger literature concepts.For an example of the usefulness of making 

this connection,consider Nathaniel Hawthorne’s short story, The Minister’s 

Black Veil.” At the end of this story, Parson Hooper, the protagonist, 

chastises his congregation from his deathbed for begging him to remove 

theblack veil he has worn for many years. Regrettably, the Parson’s reasons 

for wearing this veil are often as obscure to high school students as they are 

to the other characters in the story. What is the Parson saying here? Readers 

who understand the author's choice of words (i.e., parable, visage, symbol, 

judgment, loathsome) are much more apt to grasp Hawthorne's point that 

people are quick to judge others negatively, especially those who behave in 

ways outside the bounds of common societal expectations. 

 Vocabulary before Reading 

      As the above example illustrates, a concept-related lesson can be 

conducted while reading in situations where a strong reader/text connection 

is easily forged between your students and the piece. At other times, 

especially when it is advisable to buildup students’ prior knowledge in 

advance, you may choose to conduct a vocabulary lesson before reading. The 

following organizational structure, prepared in conjunction with John 

Updike’s widely anthologized short story, “A & P,” is an example of a 

“before reading” vocabulary activity. In this visual the words are related to 

the concept of gender politics. “A&P”is intentionally provocative in its 

treatment of thisconcept, and time (the story was originally published in 

1962) hasn’t rendered its gender issues obsolete. Vocabulary thermometers 

are useful for distinguishing shades of meaning among related words. 

Thisvocabulary lesson introducesnew words to use as tools for analyzing 

characters' attitudes about gender equality in “A&P.” Place the new 

vocabulary in a random list on the board initially and ask students to work 

together to determine each.March 2001 word’s appropriate placement on the 

vocabulary thermometer. To put a word on the thermometer, a student comes 
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to the board and writes the word where he or she believes it belongs. Then, 

turning to face the rest of the class, the student pronounces the word in 

question (often with teacher assistance) and offers a rationale for its 

placement. Other students then concur or disagree and offer their own 

opinions about this word’s placement. Additional related words usually pop 

up during the ensuing discussion and are also included in the structure. Once 

the vocabulary thermometer is complete, read “A&P” and use the new words 

to discuss the various character’s interactions and reactions during the course 

of the action. Canal and Swain (1980).The story is set in a grocery store in a 

summer resort town. Its plot concerns three young women who walk through 

the store in their bathing suits while being ogled by the male store 

employees. Students get more practice with these same words in the follow-

up phase of this lesson, when they are asked to identify television characters 

who, in their opinion, epitomize each of the new terms in their stances about 

gender equality. The students can share their findings during the next class 

session, thereby offering more opportunities to use the words appropriately 

and consider ways their personal lives are influenced by gender politics. 

Vocabulary After Reading 

      At times you may choose to teach a vocabulary lesson after reading a 

particular text. This approach can extend students’ vocabulary 

understanding by forging links to other pieces of literature. The following 

visual structure, using Kurt Vonnegut’s short story, "Harrison Bergeron,” is 

an example of an “after reading” concept-related vocabulary lesson. 

“Harrison Bergeron” is a dystopian satire about an absurd future, where all 

attempts to assert individuality are punished in the name of “equality.” Its 

disturbing premise offers a rich opportunity for discussion about the tension 

between society’s laws and the rights of the individual.Word webs (also 

called semantic maps) are useful in situations where new words naturally 

group together into categories around a central concept. After reading 

“Harrison Bergeron,” introduce the central web concept (e.g., valuing 

individuality)and three category headings (e.g., things that promote equality, 

things that make people unique, and threats to diversity). (See Figure 3.) 

Ask students if they already know any words that might fit into the three 
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categories. Put these familiar terms into the web. Then, while reviewing the 

story, identify other words that relate to the central concept. Guide students 

as they guess how these new terms might be categorized in the web. In this 

way, the new vocabulary words are discussed in the context of the story and 

connected with words the students alreadyknow. Once this word web is 

constructed, the students will need more practice with the new words to 

learn how to use them productively. To promote this practice, link the 

concept of valuing individuality in "Harrison Bergeron” with a related issue 

in another piece of literature. Sandra Cisneros’s short story, "Woman 

Hollering Creek,” is one appropriate example.This story concerns a young 

Mexican American woman named Cleofilas, who gradually learns to value 

herself enough to escape her abusive husband. Many of the same words 

introduced to thestudents while discussing “Harrison Bergeron” 

(i.e.,condescension, pejoratives, aspirations) can be used to analyze 

Cleofilas’s predicament. Practicing the new vocabulary in this context can 

help students comprehend this new text and learn how to use the words 

more flexibly.  

Principle of Teaching Vocabulary 

     According to Kieran, refer to Coxhead( 1998:13) There are six principles 

teachers should address when they plan a direct vocabulary teaching and 

learning. 

Principle One : Teachers should choose  useful words  

     Teachers should choose words that will be useful for their students to 

learn. Useful words are words that learners will meet often , or need to use 

often in their language use situations. But how do we as teachers know if a 

word is useful? Luckily there are frequent lists available that help identify 

these useful words . for instance the General Service list (West: 1953) is a 

list of the most common 2000 words used in everyday English . this world he 

ideal for learners beginning to study English or those wishing to learn 

English for conversational purposes. Almost other lists available is the 

Academic word listCoxhead, (1998) which contains the most frequent 

academic vocabulary – something that would be useful for learners studying 

to enter an English university .we can also use our judgment. 
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 However,  it is great to have word lists available to help support our 

judgments as to whether a word is useful or not. 

Strategies for Developing Vocabulary of EFL Learners 

       In learning vocabulary, students use their own vocabulary and are 

introduced to new words provided by the teacher and classmates which they 

apply to classroom activities. According to McCarthy (1988:31)some 

students memorize a list of new words with meanings in the native language 

without using these words in language situations. In most of the EFL 

learning context, learners often have to deal with unfamiliar vocabulary 

during their language acquisition. They search the meaning of the word in a 

bilingual dictionary. Most of the time they write down lines of new words 

without any idea of the real use of them in context. This technique is not 

communicative because the learners using this technique may find 

difficulties in communicating the message in appropriate way. 

Ellis,(1997:121) states that, words should not be learnt separately or by 

memorization without understanding. This is because the vocabulary learned 

in this way often results in the neglecting of lexical aspectin other words, 

learners just know how to use the vocabulary in an exact form, but they do 

not know how to use it with different shades of meanings in real life 

communication.  

According to Nation (2000 :6)states “learning new words is a cumulative 

process, with words enriched and establishedas they are met again” 

.Moreover, there are many ways  for developing vocabularies of EFL 

learners by EFL teachers. Words can also be learned through direct 

instruction,  EFL teachers can also give their students a vocabulary notebook 

in which they can be asked to record unfamiliar or newly discovered words 

which can be stored until they need to use them. Even playing word games 

can also be encouraged. Interactive working walls can be created and 

displayed so that pupils can capture new, exciting and unusual vocabulary. 
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Literature note – vocabulary Development  

       Vocabulary is will recognized an essential component of reading 

proficiency . with correlations between vocabulary and reading 

comprehension assessments .Perfetti(1994 ] .Student who will become 

proficient readers typically have larger vocabularies than struggling readers 

as early as tends to grow over time . vocabulary development is critical part 

of learning to read well and appears to be a significant aspect of the gap 

between competent and struggling readers . Graves –slater, (1987 ] 

.Teaching vocabulary directly can help enhance vocabulary learning and 

reading comprehension . Mckeown , and Kucan(2002:32) 

The ability to learn the meaning of words through reading is thus arguably a 

critical vocabulary development skill. [Sternberg –Powel ,1983 ]. Written 

language is lexically richer than spoken language and may , there for 

provide  a greater number of learning opportunities than are available in 

spoken contexts . 

Integrating Vocabulary Instruction into students Literature 

Curriculum 

       Obviously, building your students’ vocabularies is just one important 

aspect of your literature curriculum. The credo “less is more” may help you 

balance teaching vocabulary with your other instructional goals. 

This credo suggests your efforts are better focused on giving students 

meaningful practice with a select group of words rather than inundating 

them with a large number of words in a cursory fashion. How do students 

get meaningful practice with new words?They practice saying and writing 

them in the course of organizing them into related groups, debating their 

placement and meaning, and applying the words to the literature you read 

in your classroom. Your students’ abilities to reason will be stimulated by 

multiple visual representations of the relationships between words and 

concepts. Lazar (1993: 11) The four visual structures included in this 

article are intendeds a jumping off point for you. Many other organizational 

possibilities exist, and you can actively encourage creative thinking by 
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challenging students to reorganize the words from one structure into a 

different representation. As Spiro, Bruce, and Brewer point out, your 

students’ opportunities to think flexibly in your literature classroom are 

dependent upon the number of ways they learn to represent ideas and the 

practice they get in applying these ideas insituationsYou won’t need to 

develop a concept related vocabulary lesson for every piece of literature 

you read. In many instances, the texts you assign will not contain difficult 

or unfamiliar concepts. In these situations you can use other, less elaborate, 

methods to help students deal with words they don’t know. You model the 

use of context clues (looking at the sentences around the unfamiliar word 

for clues to its meaning) and structural analysis (looking within the 

unfamiliar word for familiar word parts) as strategies for independent word 

learning. Modeling the appropriate use of reference materials will also be 

beneficial. 

        It will also be helpful to explicitly share the meanings of technical 

words such as episode, archetype, denouement that pertain to your 

literature 

 curriculum. With practice using these terms, your students will gain 

power over the ideas in your classroom. Finally, like the three teachers I 

mentioned at the beginning of this article, encourage creative word play to 

help your students learn to enjoy incorporating new words into their 

language repertoires. Let students try new words on for size without 

always being graded for accuracy. Pass along the pleasure you feel when 

that “perfect” word is on the tip of your tongue at just the right moment. If 

students leave your classroom with an active desire earn new words, they 

will surely read more literature in the future. And, the more they read, the 

more their vocabularies will grow. 

 Vocabulary Acquisition through Literature 

        When using literature it is important to consider which book is 

appropriate; that is to say, its language complexity and how interesting the 

book is Salinger(1951) represents the ideal authentic material that a 

teacher could use with high-school students to enlarge vocabulary and 
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develop reading comprehension. According to Duff and Maley; The 

advantages of using literary texts for language activities are that they offer 

a wide range of styles and registers; they are open to multiple 

interpretations and hence provide excellent opportunities for classroom 

discussion; and they focus on genuinely interesting topics to explore in the 

classroom. Lazar,( 2008: 27) Debates create a situation in which students 

may differ or agree depending on the topic, generating the instances to 

carry out discussion among them. This is done with the assistance of the 

teacher as a moderator. This kind of activity encourages students to 

express their ideas, developing communicative skills intrinsically. Apart 

from providing the context to introduce new vocabulary, literature leads 

students to achieve the main objective of every second or foreign language 

learner, which is to communicate effectively in the target language. 

When presenting new vocabulary using these activities, it is essential to 

take into account the following aspects: the availability of teaching 

materials; the selection of the vocabulary according to students‟ age and 

level of proficiency in the target language; the organization of contents; 

and finally how it will be presented Nation and Newton, cited in Coady 

and Huckin,( 1997: 238). When students come across a new word in a 

text, understanding the meaning might turn the reading into something 

complicated. However, it is extremely important that teachers make sure 

that students can embed those words in their lexicon. Teachers use various 

strategies to catch students‟ attention so they can become aware of 

unknown words and store them in their long-term memory. Referring to 

this topic, Rieder (2002:14-15) proposed three processes that will help 

assessing students when they encounter a new word in a text. 

       The first process is defined as Enrichment/Focus, where the student 

identifies the context in which the word was found, helping him/her to 

classify the word into a category that will facilitate the acquisition of it. 

The second process is called Abstraction/Integration, the identified word is 

taken out of the context in which was found in order to look for the literary 

meaning of it. Then, students elaborate the range of the denotative 
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concept, followed by the integration of the word into the knowledge 

structures already acquired. This will help to understand and assimilate the 

complete meaning of the word. And finally, Consolidation/Association, 

the traditional procedure where students reassure the word by making 

connections between the written word and its definition using 

memorization or practice through different activities.  

       Students follow this pattern of acquiring a new word. Nevertheless, 

students give up easily when they encounter a book that seems 

complicated to understand. This behavior is due to some of the common 

obstacles students come across in terms of vocabulary acquisition, which 

discourage them to learn new words on their own. Some of those problems 

are: (www.glencoe.com) 

a. Lack of independent reading: students are lacking motivation in terms 

of reading routines, this is sometimes due to the insufficiency of 

background experiences they have. Therefore, if teachers choose a book 

that refers to oceans, and there are students that have never been to the 

coast, it will be difficult for them to make connections and to get 

interested in the story. Consequently, this fact affects directly in terms of 

vocabulary acquisition, and taking into account that reading helps to 

enlarge lexicon, students who have lower reading habits have fewer 

opportunities to acquire new vocabulary. Also, Educators should make use 

of commonly shared background experiences so students relate and 

imagine what they are reading with real life situations.  

b. Inability to use context clues: usually texts give clues to understand the 

idea of what the writer is trying to convey, using extra examples or by 

showing pictures. Inexperienced readers usually do not use this 

information to guess from context. The cause of this problem could be that 

students are not trained to use this strategy. Consequently, students should 

be taught to systematically deal with unknown terms. The most effective 

way to do this is by teaching the students to use the word-attack strategy. 

Students examine the word that both precedes and follows a difficult or 

unknown word. This strategy facilitates students‟ usage of the context 

http://www.glencoe.com/
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within a sentence to understand the unknown item. They should use these 

evidences to guess form context what it is being read and continue with 

their reading, focusing on the overall message. This process is known as 

Metalinguistic awareness.  

c. Weakness of context-clue vocabulary acquisition: even when students 

have the skill to understand the context of a text, writers often do not offer 

enough clues to help the reader to guess from context when encountering 

an unfamiliar word. This is when teachers have to intervene in the 

student's process of acquiring new words. These kinds of problems can be 

avoided by generating the connection between students contexts or real 

situations and the settings presented in the written work. 

Findings 

     The researcher came out with the following  main results: 

1. Teaching literature is very important for learners of EFL 

2. Teaching literature facing problems of acquiring vocabulary  and EFL 

teachers should try to facilitated it  

3. Lack of vocabulary is the main reason for declining other language 

skills. 

4. In order to solve the problem of students weak vocabulary should gain 

through reading literature, Reading literature books  help students to build 

vocabulary 

5. Teaching English in Arabic language is the main reason for literature 

problem and shortage of vocabulary. 

6. The teachers explain and select the books  that create motivation and 

make students like literature.  

7. Literature exercises reinforce learners grammar,learning skills and 

vocabulary. 

8. Teaching literature enhance students’ language awareness. 

Recommendations  

The researcher recommended the following: 

1.Teachers should teach literature expensively ,because it is very 

important for every English learner to build their own vocabulary. 
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2.The syllabus of literature should  be arranged and organized. 

3. Teachers should provide their students with many  vocabulary, so as to 

help them to understand literature . 

4. Teachers should encourage students to read literary text in and outside 

classroom. 

4.Teachers should use some techniques in teaching new English words. 

5. Libraries must be included in secondary schools building. 

6. Students should use dictionary to learn new vocabulary during reading 

literary text. 
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