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تخضع‌الأبحاث‌المقدمة‌لممجمة‌لمتحكيـ‌كيتـ‌اعتماد‌القبكؿ‌النيائي‌بعد‌كؿ‌التعديلبت‌كالتصكيبات‌التي‌ترد‌ .2
 مف‌المحكميف‌ك‌مف‌ىيئة‌المجمة‌.

يتحمؿ‌المؤلؼ،‌أك‌المؤلفكف‌كحدىـ‌مسؤكلية‌محتكل‌بحكثيـ‌كتككف‌الأفكار‌التي‌ترد‌فييا‌معبرة‌عف‌آرائيـ‌ .3
‌الباحث‌بكتابة‌تعيد‌بذلؾ.كلا‌تتحمؿ‌المجمة‌أم‌مسؤكلية‌  جراء‌تمؾ‌الآراء،‌عمى‌أف‌يقكـ

 يجب‌أف‌تتسـ‌البحكث‌المقدمة‌لممجمة‌بالحداثة‌كالمكاكبة‌مع‌الالتزاـ‌بالمنيج‌العممي. .4

 التأكد‌مف‌صحة‌إجراءات‌التحميؿ‌الإحصائي‌)إف‌كجد(. .5

6. ‌ ‌استردادىا ‌كلا‌يحؽ‌لو ‌الفحص‌الأكلي‌لمبحث، ‌بعد ‌المقررة ‌الباحث‌الرسكـ ‌البحث‌‌فييسدد ‌استبعاد حالة
‌كعدـ‌نشره.

‌يشترط‌ألا‌تككف‌الأبحاث‌المقدمة‌لمنشر‌قد‌نشرت‌مف‌قبؿ‌أك‌قدمت‌لمنشر‌في‌مكاف‌أخر. .7

‌CD) يقدـ‌البحث‌في‌نسخة‌كرقية‌كاحدة‌ك‌قرص‌مدمج‌) .8

‌صفحة.‌15صفحة‌كلا‌يقؿ‌عف‌25يجب‌ألا‌يزيد‌عدد‌صفحات‌البحث‌عف‌‌ .9

‌عربية‌كالانجميزية.يرفؽ‌الباحث‌ممخصيف‌لمبحث‌بالمغتيف‌ال .10

 يحؽ‌لييئة‌التحرير‌إجراء‌التعديلبت‌التي‌تراىا‌ضركرية‌كاستبعاد‌البحكث‌غير‌المستكفية. .11

‌يقبؿ‌البحث‌بشكؿ‌نيائي‌بعد‌أف‌يجرم‌الباحث‌التعديلبت‌التي‌يطمبيا‌المحكمكف‌ .12
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 الإجراءات‌)المنيج(،‌أبرز‌النتائج‌كالتكصيات.‌
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 كهًخ انعدد
‌الحمد‌الله‌الذم‌بنعمتو‌تتـ‌الصالحات،‌كالصلبة‌كالسلبـ‌عمى‌رسكؿ‌الله‌الأميف. 

ـ‌المكافؽ‌ذك‌2021يكنيك‌مف‌مجمة‌العمكـ‌التربكية‌الخامسةبكؿ‌الفخر‌كالإعزاز‌يسرنا‌أف‌نقدـ‌الإصدارة‌‌
لمجيكدات‌إدارة‌،‌كتأتي‌ىذه‌الإصدارة‌تحقيقان‌لأىداؼ‌الجامعة‌في‌مجاؿ‌البحث‌العممي،‌كتتكيجان‌ق‌1442القعدة‌

‌.الجامعة‌في‌تكزيع‌مكاعيف‌النشر

‌التربكي‌ مختمػؼ‌العمميػة‌بمزيػد‌مػف‌البحػكث‌الجػادة‌فػي‌‌دعمان‌لممسػيرةة‌‌تكاصؿ‌جيدىا‌كستظؿ‌مجمة‌العمكـ
‌ية.ك‌مساحة‌التربل‌إثراءن‌‌المجالات

بػػالمغتيف‌العربيػػة‌‌فػػي‌مختمػػؼ‌التخصصػػات‌التربكيػػة‌كرقػػة‌عمميػػة‌ة‌عشػػر‌‌اثنتػػيعػػدد‌كيحتػػكم‌ىػػذا‌العػػدد‌عمػػى‌‌
عمػػـ‌الػػنفس‌التربػػكم،‌كالتربيػػة‌‌،كالإدارة‌التربكيػػة‌،التعمػػيـتكنكلكجيػػا‌ك‌‌المنػػاىج‌كطرائػػؽ‌التػػدريس‌،‌:‌منيػػا‌كالإنجميزيػػة
‌.‌كأصكؿ‌التربية،‌كالتربية‌الرياضية‌الخاصة،
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‌كالله‌نسألو‌التكفيؽ‌كالسداد،،،
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 دزخخ وعٍ يعهًٍ يسزهخ الأظبض بمعبَير خىدح الأداء انتدزَعٍ

 "دزاظخ تغجُمُخ عهً يعهًٍ انترثُخ الإظلايُخ بمسهُخ كسزٌ" 
Degree of the Basic Stage Teachers' Awareness for the Standards of Good 

Teaching Performance (An applied study of Islamic education teachers in 

Kararry Locality) 
‌

 د. محًٌ الديَ عبد الله حشَ إبراًِي

 أستاذ وشارك في المٍاِج وطرق التدريص

 جاوعُ القرآُ اللريي والعمىً الإسلاوًُ –كمًُ التربًُ 

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

 التدريسي ر جودة الأداءيبمعايمرحمة الأساس معممي وعي درجة 
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 عمى معممي التربية الإسلبمية بمحمية كرري" دراسة تطبيقية"
 مستخمص الدراسة

 التدريسي ر جودة الأداءيبمعايمرحمة الأساس معممي وعي درجة 
 عمى معممي التربية الإسلبمية بمحمية كرري" دراسة تطبيقية"

 مستخمص الدراسة
‌إلى‌ا ‌الدراسة ‌الإسلبمية‌لتعرؼ‌عمى‌درجة‌كعي‌معمميىدفت‌ىذه ‌بالتربية الأساس‌بمعايير‌جكدة‌مرحمة

التي‌تكتشفيا‌الدراسة‌بخصكص‌جكانب‌النقص‌‌لمعالجة‌مقترحات،كما‌ىدفت‌إلى‌تقديـ‌تكصيات‌ك‌الأداء‌التدريسي
‌التدريسي.‌المعمميف‌كعي ‌الأداء ‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌عف‌طريؽ‌أداة‌‌بمعايير‌جكدة ‌الباحث‌فييا كاستخدـ

معايير‌جكدة‌التدريس‌الرئيسة‌كالفرعية،‌كطبقت‌الأداة‌عمى‌عينة‌(‌عنصران‌تضمنت‌60لقياس‌الكعي‌مككنة‌مف‌)
كاستخدمت‌(‌كذككر،‌12(‌إناث‌ك)28أـ‌درماف،‌منيـ‌)‌-(‌معممان‌لمتربية‌الإسلبمية‌بمحمية‌كررم‌40مككنة‌مف‌)

‌التكرارات‌كالنسب‌المئكية ‌الأداة ‌النتا‌في‌تحميؿ ‌مف ‌عف‌عدد ‌أسفرت‌الدراسة ‌المرجح.كقد ‌الحسابي ئج‌كالكسط
‌أف ‌مف‌الكعي‌بجميع‌معايير‌‌أىميا: ‌كبيرة ‌الأساس‌بمحمية‌كررم‌عمى‌درجة ‌الإسلبمية‌بمرحمة معممي‌التربية

‌معممي‌مرحمة‌الأساس‌لدل‌بمعايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي‌كأنو‌لا‌فرؽ‌في‌درجة‌الكعيجكدة‌الأداء‌التدريسي.‌
‌ا ‌المؤىؿ ‌الجنس‌أك ‌في ‌اختلبفاتيـ ‌بالسكدانبسبب ‌كررم ‌الخبرةبمحمية ‌سنكات ‌أك ‌الدراسة‌.لدراسي ‌أكصت كقد

بضركرة‌الاىتماـ‌بالمعمميف‌الكاعيف‌بمعايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي‌كالمتميزيف‌بالفعؿ‌في‌أدائيـ،‌يككف‌ىؤلاء‌عمى‌
‌التدريسي‌كمؤشراتيا،‌ ‌الأداء ‌لجكدة ‌الأساسية ‌المعايير ‌الكعي‌بجميع ‌فقط‌مف ‌كليس‌)كبيرة( ‌جدان( ‌)كبيرة درجة

‌بتقكيـ‌دكرم‌ضر‌ككذلؾ‌ ‌القياـ ‌التي‌يقكمكف‌‌-بأساليب‌غير‌تقميدية‌‌-كرة ‌المختمفة للؤداء‌التدريسي‌كللؤنشطة
‌التدريس. ‌ناشئة‌مف‌معرفتيـ‌بمعايير‌جكدة ‌اقترحت‌الدراسة‌عدة‌مقترحات‌أبرزىابيا،‌لمتأكد‌مف‌أنيا إجراء‌‌كما

‌ك‌ ‌عمى ‌سمبان ‌تؤثر ‌أف ‌يمكف ‌العقبات ‌أك ‌المشكلبت ‌تختص‌ببياف ‌بمرحمة‌دراسة ‌الإسلبمية ‌التربية ‌معممي عي
‌الأساس‌بمعايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي‌كتطبيقيا.

Degree of the Basic Stage Teachers' Awareness for the Standards of Good 

Teaching Performance(An applied study of Islamic education teachers in 

Kararry Locality) 
Abstract 

This study aimed at identifying the degree of awareness of the standards of good teaching 

performance  among the teachers of Islamic education at the Basic Stage. It also aimed to make 

recommendations and proposals regarding teachers' awareness of the standards of good teaching 

performance. The researcher used the analytical descriptive method by using a tool of sixty (60) 

elements that included both the main and the subsidiary standards, in order to measure the 

awareness. The tool was applied to a sample of forty (40) teachers of Islamic education in Kararry 

Locality -Khartoum State; twenty eight (28) females and twelve (12) males. The tool was analyzed 

by using frequencies, percentages and weighted arithmetic mean.The study resulted in a number of 

results; the most important were: the teachers of Islamic education at the Basic Stage in Kararry 

Locality a (good degree) of awareness in all the quality standards of teaching performance. And that 
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there is no difference in the level of awareness of the standards of good teaching performance among 

the teachers related to their differences between them in gender, qualification or years of experience. 

The study recommended that attention should be paid to teachers who are aware of the standards of 

good teaching performance; those who are already distinguished in their performance, in order to get 

higher degree rather than just (good degree) of awareness in all the standards of good teaching 

performance and their indicators, and the necessity of conducting a periodic evaluation with non-

traditional methods for teaching performance and for the various activities carried out by teachers of 

Islamic education to assure that they are related to their knowledge of the standards of good teaching 

performance. The study also suggested several proposals; the most notably is to conduct a study to 

identify problems or obstacles which could negatively affect the awareness of the standards of good 

teaching performance among the teachers of Islamic education at the Basic Stage. 

 لعام لمدراسة: الإطار ا1
 مقدمة الدراسة: : 1-1

كنظمو‌كمجالاتو،‌‌ـفي‌أساليب‌التدريس‌كأنماط‌التعميتطكران‌ممحكظان‌الربع‌الأخير‌مف‌القرف‌الماضي‌‌شيد
ىذا‌التطكر‌استجابة‌لجممة‌مف‌التحديات‌التي‌كاجيت‌التعميـ‌العاـ‌كالتي‌تمثمت‌في‌تطكر‌تقنيات‌التعميـ‌‌كافكقد‌

‌.كزيادة‌الإقباؿ‌عميو‌كالانفجار‌المعرفي‌اليائؿ
ثر‌ذلؾ‌ ‌الشاممة‌كالتميز،‌كا  ‌المتعمقة‌بمعايير‌الجكدة ‌التطكيرم‌قائمان‌بدخكؿ‌المفاىيـ ‌الاتجاه ‌يزاؿ‌ىذا كما

،‌كقد‌كاف‌مفاىيـ‌الجكدة‌الشاممة‌في‌العممية‌التعميمية‌ككميات‌التربية‌ككثير‌مف‌المدارس‌بتبنيعات‌الجامقامت‌
‌.لمتابعة‌عمميات‌تجكيد‌الأداء‌بالمؤسسات‌التربكيةإنشاء‌كحدات‌ضماف‌الجكدة‌‌مف‌أبرز‌مظاىر‌ىذا‌الاتجاه

‌العاـك‌ ‌مدارس‌التعميـ ‌‌في ‌أف ‌تجد ‌المعمـ ‌جكدة ‌مكضكع ‌لجكدة ‌كعيو‌كممارستو ‌كمدل ‌التدريسي الأداء
بمثابة‌بصفة‌عامة‌الكعي‌بمعايير‌الجكدة‌‌في‌ىذا‌الأمر،‌خاصة‌كأفتحديات‌المف‌أبرز‌يعدٌ‌‌بمفاىيميا‌كمعاييرىا

‌.لمككنات‌المنظكمة‌التعميمية‌كميا‌المحرؾ‌القمب
التعميـ‌منظكمة‌‌ذهالإطار‌العاـ‌الذم‌يكجو‌ىإف‌المعرفة‌المتعمقة‌كالكعي‌بالمعايير‌المختصة‌بالأداء‌ىما‌

فيعتبر‌جزءان‌مف‌ىذه‌المنظكمة،‌‌الكعي‌بمعايير‌جكدة‌التدريسكأما‌مف‌معمـ‌كمتعمـ‌كمنيج‌كبيئة‌التدريس،‌كميا‌
‌أنو ‌التدريس‌كما ‌مراحؿ‌عممية ‌‌أىـ ‌التدريسي‌مف‌الاتجاىات‌نفسيا، ‌الأداء ‌بمعايير‌جكدة ‌أف‌كعي‌المعمـ كما

‌التي‌ي ‌الجكدة ‌لضماف ‌الميمة ‌معمـ‌التطكيرية ‌الكعي‌لكؿ ‌ييكفر‌ىذا ‌إذ ‌أدائو ‌كتطكير ‌تدريسو ‌مف‌خلبؿ ظيرىا
‌.فرصة‌المشاركة‌في‌تحسيف‌العمؿ‌باعتباره‌حجر‌الزاكية‌فيو

‌فمادة‌ ‌مف‌المعمميف، ‌أف‌لو‌خصكصية‌تميزه‌عف‌غيره ‌التربية‌الإسلبمية‌نجد ‌يتعمؽ‌الأمر‌بمعمـ كعندما
في‌المتعمـ‌أكثر‌‌الإيجابيا‌المختمفة‌ينبغي‌أف‌يككف‌ليا‌تأثيرىا‌لطبيعتيا‌كبحكـ‌كظائفيالتربية‌الإسلبمية‌كنظران‌

التربية‌‌جحيث‌إف‌مني‌1"فريضة‌غائبة‌ينبغي‌أف‌نستدعييا"مف‌أم‌مادة‌دراسية‌أخرل‌كلكف‌ىذا‌التأثير‌الإيجابي‌
‌.الأكثر‌قدرة‌عمى‌إحداث‌التأثيرات‌المرغكبة‌في‌سمكؾ‌الطلبب‌كاتجاىاتيـ‌كميكليـ‌يعتبرالإسلبمية‌

                                                           
‌.417(‌تطكير‌أداء‌معممي‌التربية‌الدينية‌الإسلبمية‌في‌المرحمة‌الإعدادية،‌مجمة‌كمية‌التربية،‌جامعة‌عيف‌شمس،‌ص‌1995شمبي،‌مصطفى‌رسلبف.‌)‌1
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‌التي‌تمف‌التحديات‌كالمعكقافي‌التعميـ‌العاـ‌عددان‌‌لقد‌رصد‌كثير‌مف‌الميتميف‌بالتربية‌الدينية‌الإسلبميةك‌
ف‌أمما‌لو‌علبقة‌بالمكضكع‌_‌‌المختمفة،‌ككاف‌مف‌أىـ‌ما‌أشير‌إليو‌_‌التعميميةتكاجو‌تدريسيا‌في‌المؤسسات‌

دريس‌التربية‌الإسلبمية‌،‌كأف‌تب‌لتدريس‌التربية‌الإسلبميةمعممي‌التربية‌الإسلبمية‌لـ‌يتـ‌إعدادىـ‌بالشكؿ‌المناس"
‌2.دكف‌مراعاة‌لخصكصيتيا‌السائدة‌في‌العممية‌التعميميةالأخرل‌المكاد‌الدراسية‌‌تدريس‌أسمكب‌بنفس‌يتـ‌غالبان‌

‌الاىتماـ‌إلى‌كاقع‌مممكس‌إلا‌عف‌طريؽ‌جكدة‌الأداء‌التدريسي‌كالكعي‌ كليس‌مف‌الممكف‌أف‌يترجـ‌ىذا
بكا‌دكران‌أساسيان‌كحيكيان‌عتكقع‌مف‌معممي‌التربية‌الإسلبمية‌بمرحمة‌الأساس‌أف‌يم،‌كبذلؾ‌يي‌بمعاييره‌كمرتكزاتو‌الجاد

‌في‌عمميـ‌التدريسي.جكدة‌الفي‌تحقيؽ‌
‌التثقيؼ‌العاـ‌عنصر‌ميـ‌مف‌عناصر،‌كأف‌أف‌تحقيؽ‌الجكدة‌مرتبط‌عضكيان‌بثقافة‌الجكدةيذكر‌)آؿ‌رفعة(‌

‌في‌التعميـ‌كيؤكد‌،التدريس‌جكدة دخاؿ‌برامجيا ‌كا  ‌الجكدة ‌ثقافة ‌نشر ‌كيبرر‌ذلؾ‌بأنوعمى‌ضركرة مككف‌مف‌‌،
ع ‌3.أنو‌جزء‌مف‌الحياة‌كميا‌فضلبن‌عف‌،تربية‌الإنساف‌ادةمككنات‌العممية‌التربكية‌كا 
بمعايير‌الجكدة‌الشاممة‌في‌أم‌مؤسسة‌تعميمية‌مف‌‌معممي‌التربية‌الإسلبمية‌ييعدٌ‌كعيكفي‌الإطار‌التثقيفي‌
‌رئيسان‌ ‌فإفالناحية‌العامة‌مدخلبن تحقيقو‌دكف‌‌يصعبتطكير‌أداء‌المعمـ‌‌مف‌مداخؿ‌الكعي‌بثقافة‌الجكدة،‌كلذا

لماـ‌كاسع‌لدل‌المعمـ ‌؛المعمـ‌و‌أمتحدد‌الكفايات‌التدريسية‌التي‌يفترض‌تكفرىا‌فيالتي‌معايير‌بال‌تكفر‌معرفة‌كا 
‌.تى‌يصبح‌قادران‌عمى‌أداء‌مياـ‌عمموح

كمع‌اختلبفاتيا‌في‌الزماف‌كالمكاف‌كمجتمع‌‌-في‌ىذا‌المكضكع‌‌الدراساتعمى‌طرؼ‌مف‌‌فبعد‌الاطلبع
معممي‌التربية‌‌تكشؼ‌كاقع‌الكعي‌لدل‌فميدانية‌عإجراء‌دراسة‌‌إلىالحاجة‌ماسة‌‌تبيٌنت‌لدل‌الباحث‌-التطبيؽ‌

ر‌جكدة‌الأداء‌التدريسي،‌فتجاىؿ‌مثؿ‌ىذا‌المكضكع‌مف‌ناحية‌البحث‌العممي‌الإسلبمية‌بمرحمة‌الأساس‌بمعايي
‌يعد‌ضربان‌مف‌الابتعاد‌عف‌الرغبة‌في‌تجكيد‌العمؿ‌كتحسيف‌التعميـ‌كمخرجاتو.

 مشكمة الدراسة:: 1-2
‌مشكمة ‌صياغة ‌‌ىذه‌يمكف ‌معممي ‌كعي ‌درجة ‌ما ‌التالي: ‌الرئيس ‌السؤاؿ ‌في ‌الإسلبمية‌الدراسة التربية

‌:‌بيـ‌ما‌درجة‌كعيأسئمة‌ىي:‌‌ىذا‌السؤاؿ‌سبعة‌بمعايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي؟‌كيتفرع‌مف

 ‌معيار‌المعرفة‌النظرية‌بالتخصص؟ (1
 ‌معيار‌إجراءات‌التخطيط‌لمتدريس؟ (2
 ‌معيار‌إجراءات‌تنفيذ‌التدريس؟ (3
 ‌معيار‌إجراءات‌تقكيـ‌التدريس؟ (4
 ؟معيار‌التكجييات‌كالإرشادات‌التربكية (5

                                                           
‌.46السعكدية:‌مكتبة‌الشباب‌لمعمـ‌كالثقافة،‌ص(‌المرشد‌في‌تعميـ‌التربية‌الإسلبمية.‌الرياض،‌1992شحاتة،‌محمد‌زيف.‌)‌2
(.‌المتطمبات‌التربكية‌لتحقيؽ‌جكدة‌أداء‌المعمـ‌في‌مدارس‌التعميـ‌العاـ‌بالمممكة‌العربية‌السعكدية،‌مجمة‌2017آؿ‌رفعة،‌مسفر‌بف‌جبراف‌معيض‌)يكنيك،‌‌3

‌التربكية‌كالنفسية‌)مج ‌.947،981،‌ص‌ص،‌السعكدية:‌جامعة‌القصيـ4(،‌عدد10العمكـ
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 قات‌الإنسانية؟معيار‌العلب (6
‌معيار‌تنمية‌ميارات‌التفكير؟ (7

 أىداف الدراسة:: 1-3

‌الإسلبميةلتعرؼ‌عمى‌درجة‌كعي‌معممي‌ا .1 ‌التدريسي‌التربية ‌الأداء ‌السابؽ‌ذكرىا‌‌بمعايير‌جكدة السبعة
‌بالتخصص‌كىي‌أعلبه، ‌النظرية ‌المعرفة ‌معيار ‌لمتدريس، ‌التخطيط ‌إجراءات ‌معيار ‌تنفيذ‌، ‌إجراءات معيار
‌التدريس ‌التدريس، ‌تقكيـ ‌إجراءات ‌معيار ‌التربكية، ‌كالإرشادات ‌التكجييات ‌معيار ‌الإنسانية، ‌العلبقات ،‌معيار

‌.معيار‌تنمية‌ميارات‌التفكيرك‌
‌بمعايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي‌في‌درجة‌الكعيفركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌‌مدل‌كجكد‌كجكدالتحقؽ‌مف‌ .2
 النكع‌أك‌المؤىؿ‌الدراسي‌أك‌سنكات‌الخبرة.تعكد‌لاختلبفات‌‌التربية‌الإسلبميةمعممي‌‌لدل
 أىمية الدراسة:: 1-4

تعتبر‌ىذه‌أف‌كما‌يمكف‌،‌أىمية‌كعي‌المعمـ‌بمعايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي‌أىميتيا‌مف‌ىذه‌الدراسة‌تستمد
‌ماك،‌الدراسة‌بمثابة‌مدخؿ‌لدراسات‌مستقبمية‌تيتـ‌بأمر‌كعي‌المعمميف‌بأسس‌كمقتضيات‌جكدة‌الأداء‌التدريسي

‌إطار‌قد ‌تككيف ‌في ‌ك‌‌تيسيـ ‌أدكاتعاـ ‌‌تطكير ‌الأداء‌تقد ‌جكدة ‌ضكء ‌في ‌المعمميف ‌أداء ‌تقكيـ ‌عمى ساعد
‌‌-التدريسي ‌يتكقع‌-تعميمياعند ‌الدراسات‌كما ‌ىذه ‌التربكييف‌‌مثؿ ‌تمفت‌نظر ‌معممي‌‌إلى‌البحث‌فيأف كاقع

‌عمى‌أفضؿ‌السبؿ‌لتكجييـ‌في‌عمميـ.‌ما‌ييسيـ‌في‌التعرؼبجكدة‌الأداء‌التدريسي،‌‌بخصكصالتربية‌الإسلبمية‌
 :الدراسةحدود : 1-4

‌ ‌مف‌ناحية ‌المكضكعية ‌الحدكد ‌تناكلت‌الدراسة ‌الإسلبميةمعممي‌‌كعيتقكيـ ‌الأداء‌‌التربية بمعايير‌جكدة
‌مف‌حيث‌الحدكد‌البشرية‌فقد‌ التدريسي‌الرئيسة‌كالفرعية‌في‌إطار‌الأدبيات‌كالدراسات‌السابقة‌ذات‌الصمة.‌أما

ناثان.‌كمف‌حيث‌الحد‌اقتصرت ‌فقد‌كد‌المكانيةالدراسة‌عمى‌تطبيؽ‌الأداة‌عمى‌معممي‌التربية‌الإسلبمية‌ذككران‌كا 
.‌كمف‌ناحية‌‌-مرحمة‌الأساس‌بمحمية‌كررم‌مدارس‌اىتمت‌الدراسة‌ب أجريت‌‌فقد‌الحدكد‌الزمانيةكلاية‌الخرطكـ

‌ػ(م2016/2017العاـ‌الدراسي‌)شقيا‌الميداني‌في‌في‌‌الدراسة
‌
‌
 

 : مصطمحات الدراسة:1-5
‌يىعًيو‌لحًفٍظ‌القمبً‌‌:‌يعرؼ‌الكعي‌في‌المغة‌بأنووعي معممي التربية الإسلبمية دًيثى مشيءى.‌كعىى‌الشَّيٍءى‌كىالٍحى

‌ فًظىو‌كفىيًمىو‌كقىبًمىو‌أمكىعٍيان ‌كأىفٍيىيـ‌‌،حى ‌أىم‌أىحٍفىظي فو ‌فيلبى ‌أىكٍعىى‌مًفٍ فه فيلبى ‌ك‌كى ‌الكىيِّسي‌‌ىك‌الكىعًي ‌، كأما‌‌4الفىقًيو.‌الحافًظي
                                                           

4‌(، ‌.396ص،‌15ىػ(‌لساف‌العرب،‌دار‌صادر،‌بيركت،‌ج1414ابف‌منظكر،‌محمد‌بف‌مكرـ
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‌ ‌الإسلبميةفيعرؼ‌إجرائيان ‌‌الباحث‌كعي‌معممي‌التربية ‌كررم‌بكلاية‌بأنو: ‌بمحمية ‌الإسلبمية ‌معممي‌التربية فيـ
‌لمعايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي‌كقبكليـ‌ليا‌كالعمؿ‌عمى‌تطبيقيا. ‌الخرطكـ

‌بيكمي‌يعرؼ‌‌:معمم التربية الإسلبمية ‌التربية ‌كىك‌معمـ ‌الله‌تعالى‌كدينو، ‌لشريعة ‌"معمـ ‌بأنو الإسلبمية
‌كجؿ" ‌الله‌عز ‌ديف ‌إلى ‌كداعية ‌كمكجو، ‌كمصمح، ‌5مرشد، ‌عرف، ‌أنكركما ‌بتدريس‌‌و ‌يقكـ ‌"الشخص‌الذم بأنو

‌،6مقررات‌المكاد‌الشرعية‌التي‌يدرسيا‌الطالب‌في‌التعميـ‌العاـ،‌مثؿ‌القرآف‌الكريـ‌كالتفسير‌كالتكحيد‌كالحديث‌كالفقو"
معمـ‌التربية‌الإسلبمية‌بأنو:‌"القائـ‌عمى‌تدريس‌بعض‌أك‌كؿ‌فركع‌العمكـ‌الشرعية،‌‌الظاىر‌ؼعرٌ‌‌كذلؾ

‌‌7م"كيككف‌في‌الغالب‌حاصلبن‌عمى‌شيادة‌جامعية‌في‌التخصص،‌كىك‌في‌الغالب‌مؤىؿ‌تربك‌
قت‌الذم‌اىتـ‌فيو‌كيلبحظ‌أنو‌ليس‌ىناؾ‌فرؽ‌كبير‌بيف‌التعاريؼ‌السابقة‌لمعمـ‌التربية‌الإسلبمية،‌ففي‌الك‌

)بيكمي(‌بالدكر‌التربكم‌الإرشادم‌لمعمـ‌التربية‌الإسلبمية‌نجد‌أف‌تعريؼ‌)أنكر(‌ركز‌عمى‌الدكر‌التدريسي‌لو،‌
‌ ‌كأما ‌المعمـ. ‌أضاؼ‌الجانب‌التأىيمي‌كالإعدادم‌ليذا ‌لكنو ‌)الظاىر( ‌ككذلؾ‌فعؿ معمـ‌فيعرؼ‌الباحث‌إجرائيان

‌"الشخص ‌بأنو ‌الإسلبمية ‌كالتكحيد‌الذم‌ي‌التربية ‌كالتفسير ‌الكريـ ‌القرآف ‌مثؿ ‌الشرعية ‌بتدريس‌مقررات‌المكاد قكـ
.‌التعميـمرحمة‌في‌‌لمتلبميذ‌كالحديث‌كالفقو ‌الأساسي‌بمحمية‌كررم‌بكلاية‌الخرطكـ

الأداء‌التدريسي‌بأنو‌"الممارسات‌التي‌تؤدل‌في‌أثناء‌عممية‌التعمـ‌داخؿ‌البازعي‌ؼ‌يعرٌ‌‌الأداء التدريسي:
‌‌.8الدراسة‌بقصد‌التأثير‌المباشر‌في‌أداء‌التمميذ‌لتعديمو،‌كبالتالي‌تيسر‌حدكث‌التعمـ"حجرة‌ ‌الخميمي‌ويعرفكما
"السمكؾ‌الذم‌يقكـ‌بو‌المعمـ‌في‌أثناء‌التدريس،‌كىذا‌يشمؿ‌أداءه‌العقمي‌داخؿ‌المكقؼ‌التعميمي،‌كما‌قاـ‌بو‌‌بأنو

مكعة‌مف‌الاستجابات‌التي‌يأتي‌بيا‌الفرد‌في‌مكقؼ‌معيف،‌كتككف‌بأنو‌"مجالداركني‌‌وكيعرف.‌9مف‌إعداد‌ليذا‌المكقؼ"
‌10"قابمة‌لمملبحظة‌كالقياس‌كفؽ‌معايير‌سبؽ‌تحديدىا

إجرائيان‌الأداء‌التدريسي‌في‌ىذا‌البحث‌ىك‌قياـ‌معمـ‌التربية‌الإسلبمية‌بكافة‌الأنشطة‌كالممارسات‌أك‌أنكاع‌
‌الدراسة‌كا حسيف‌عمى‌نحك‌يدفع‌بو‌إلى‌ت‌لتي‌تمثؿ‌كاجبو‌الأساس،السمكؾ‌التي‌ينبغي‌أف‌تحدث‌داخؿ‌حجرة

تقانو ‌أك‌المدرسة‌التي‌يعمؿ‌بيا.‌في‌المؤسسة‌عممو‌كا 
بأنيا‌"تمؾ‌المعايير‌التي‌تركز‌‌معايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسيزيتكف‌ؼ‌يعرٌ‌:‌معايير جودة الأداء التدريسي

‌المحتكل،‌ ‌لتدريس‌ىذا ‌التربكم‌اللبزـ ‌البعد ‌مع ‌المحتكل‌التخصصي‌كتكاممو ‌عمى‌بعد ‌المعمـ ‌تقكيـ في‌عممية

                                                           
 .13ص‌‌(.‌طرؽ‌تدرس‌التربية‌الإسلبمية.‌الرياض،‌السعكدية:‌مكتبة‌دار‌القمـ،2007كليد‌عثماف.‌)،‌بيكمي‌5
‌.37،‌ص‌‌الإسلبمية.‌بيركت،‌مكتبة‌بيركت‌الحرة(.‌مفاىيـ‌كأساليب‌تدريس‌التربية‌2005أنكر،‌صالح‌عمي‌)‌6
 .50(.‌صعكبات‌تدريس‌مادة‌التربية‌الإسلبمية،‌دار‌النشر‌لمجامعات،‌القاىرة،‌ص‌2011الظاىر،‌أحمد‌محمد‌)‌7
‌.6(.‌الجكدة‌الشاممة‌كالاعتماد‌في‌التعميـ.‌الككيت،‌مكتبة‌الككيت‌الكطنية‌لمنشر‌كالتكزيع،‌ص‌2007البازعي،‌محمد‌حمد‌)‌8
‌.14الككيت:‌مؤسسة‌الككيت‌لمنشر،‌ص‌‌ة،الجكدة‌الشامم (2011الخميمي،‌عدناف‌يكسؼ‌)‌9

‌.47،‌ص‌(‌الجكدة‌كمعاييرىا،‌الككيت:‌مكتبة‌الككيت‌الكطنية‌لمنشر‌كالتكزيع2013الدركاني،‌محمد‌عايش)‌10
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‌بيف‌ ‌الفردية ‌الفركؽ ‌كتقابؿ ‌المتاحة، ‌التكنكلكجية ‌الإمكانات ‌مف ‌تستفيد ‌فعالة، ‌بيئات‌تعمـ ‌في‌خمؽ كالمساعدة
‌.‌11"الأىداؼ‌المنشكدة‌المتعمميف؛‌سعيان‌نحك‌تحقيؽ

‌ ‌‌يايعرفكما ‌ممارستيـ‌الشامخ ‌تعديؿ ‌عمى ‌كتعينيـ ‌المعمميف ‌ترشد ‌التي ‌المعايير ‌مف ‌"مجمكعة بأنيا
‌أمران‌ ‌التعميمية ‌العممية ‌ىذه ‌مثؿ ‌جعؿ ‌أجؿ ‌مف ‌فييا ‌الانخراط ‌المعممكف ‌يستطيع ‌التي ‌ماىية ‌كتقترح التعميمية،

‌‌12"بالحسباف‌لدل‌تصميـ‌الميمات‌التعميمية‌أك‌اختيارىا‌تؤخذت‌المعمميف‌بتكجييا‌،‌كمف‌شأنيا‌أف‌تزكدممكنان‌
‌الب ‌بحث‌اكيتفؽ ‌الخركج ‌يمكنو ‌ثـ ‌كمف ‌في‌جممتيا، ‌الآراء ‌تمؾ ‌‌إجرائي‌تعريؼمع ‌الأداء‌لمعايير جكدة

التربية‌الإسلبمية‌لكي‌يؤدم‌كظيفتو‌بالشكؿ‌الأمثؿ‌‌مجمكعة‌مف‌المعايير‌ينبغي‌تكافرىا‌في‌معمـ‌بأنيا‌التدريسي
معايير‌قابمة‌لمتطكير‌بحيث‌تعمؿ‌عمى‌ايفاء‌ي‌كىلمؤدم‌إلى‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌التعميمية‌كالتربكية‌في‌المتعمميف،‌ا

‌احتياجات‌المستفيديف‌بناتج‌تعميمي‌يتصؼ‌بالجكدة‌كيكاكب‌تحديات‌العصر.
 : الإطار النظري والدراسات السابقة2

‌الأداء التدريسي:الجودة في  :2-1
‌العممي‌كالميني‌يعرٌؼ‌بادغشر‌ ‌"إتقاف‌الأداء ‌التدريسي‌بأنيا ‌الأداء ‌جكدة ‌أدائو‌لممعمـ مف‌خلبؿ‌تطكير

‌الأىداؼ‌بمستكياتيا‌ ‌بناء ‌خلبؿ ‌مف ‌الميني ‌أدائو ‌مف ‌تمكنو ‌ثـ ‌الجديد ‌كمتابعة ‌تخصصو ‌مف ‌كتمكنو العممي
‌لأساليب‌التدريس‌الحدي ‌تطبيقو ‌خلبؿ ‌مف ‌جذابة ‌بصكرة ‌العممية ‌لممادة ‌كعرضو ‌كتنكيعو‌المختمفة ‌تطكيره ‌ثـ ثة

‌13لأساليب‌التقكيـ‌المختمفة"
‌الإتقاف‌ ‌درجة ‌كبمغ ‌جيدان ‌لممعمـ ‌التدريسي ‌الأداء ‌يككف ‌أف ‌تعني ‌التدريسي ‌الأداء ‌جكدة ‌إف ‌ذلؾ كمعنى
‌يقصد‌ ‌الإجرائية ‌الناحية ‌كمف ‌كالتربكية، ‌كمف‌حيث‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌التعميمية ‌مف‌حيث‌الأداء ‌سكاءن كالإحساف

‌معمـ‌التربية‌الإسلبمية‌بكاجباتو‌التدريسية‌كالمينية‌بإتقاف‌كتميز.‌الباحث‌بيا‌قياـ
‌ ‌مدخؿ ‌بأف ‌نذكِّر ‌أف ‌ىنا ‌كيجدر ‌الشاممة ‌الجكدة ‌الاقتصادية‌إدارة ‌الأعماؿ ‌أحضاف ‌بدايتو ‌في ‌نشأ قد

‌كانت ‌فإذا ‌‌كالتجارية، ‌إيجابية‌تيدؼ‌إلى‌تحسيف‌الخدمة‌أك‌المنتج‌النيائي‌عبارة‌عف‌الجكدة ‌بنائية لأم‌عممية
مف‌‌ؤدم‌إلى‌منتج‌خاؿو‌الذيف‌يقكمكف‌بالعمميات‌الأساسية‌في‌المؤسسة‌أمر‌يكؿ‌العامميف‌فإف‌كعي‌‌،مؤسسة

‌العيكب‌كيطابؽ‌الشركط‌كالمعايير‌المتفؽ‌عمييا.
الاىتمػػاـ‌بتطبيػػؽ‌‌ان‌مسػػتمران‌فػػيتزايػػد‌إلػػى‌المجػػاؿ‌التربػػكم،‌فػػنلبحظ‌أف‌ىنػػاؾإدارة‌الجػػكدة‌الشػػاممة‌انتقػػؿ‌مػػدخؿ‌

‌ضػمفحتى‌الآف،‌كفي‌جػكىره‌يتأكاخر‌التسعينات‌‌منذ‌،‌كقد‌امتد‌ىذا‌الاىتماـالجكدة‌في‌التعميـ‌في‌الكطف‌العربي

                                                           
‌.84مكتبة‌العبيكاف،‌ص‌،‌السعكدية:‌2(‌إدارة‌الجكدة‌الشاممة‌كالأداء‌الكظيفي.ط2010زيتكف،‌حسف‌حسيف)‌‌11
‌.23(‌مقدمة‌في‌إدارة‌الجكدة‌الشاممة،‌الرياض،‌السعكدية:‌مكتبة‌دار‌القمـ،‌ص‌2013الشامخ،‌مكسي‌عمر)‌‌12
13‌(‌ ‌سعيد ‌عمي‌عمر ‌غير‌1423بادغشر، ‌ماجستير ‌رسالة ‌تقكيمية( ‌المتكسطة)دراسة ‌المرحمة ‌في ‌الشرعية ‌العمكـ ‌لمعممي ‌اللبزمة ‌التدريسية ىػ(.الميارات
‌.‌475-474شكرة،‌السعكدية:‌جامعة‌الممؾ‌سعكد،‌كمية‌التربية،‌صمن
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أفضػػؿ‌خػػدمات‌تعميميػػة،‌بحثيػػة،‌استشػػارية،‌كاسػػتثمارية‌بأكفػػأ‌الأسػػاليب‌‌تقػػديـ‌أف‌تسػػعى‌المؤسسػػات‌التعميميػػة‌إلػػى
‌‌.كأقؿ‌التكاليؼ‌كأعمى‌جكدة‌ممكنة

لكحظ‌في‌الآكنة‌الأخيرة‌اىتماـ‌مؤسسات‌التعميـ‌العالي‌بمكضػكع‌معػايير‌الجػكدة‌فأنشػأت‌الأجسػاـ‌الإداريػة‌‌فقد
‌كبيا‌مركػز‌أك‌إدارة‌أك‌عمػادة‌تضػطمع‌بميػاـ‌إدارة‌الجػكدة‌كالتقػكيـ،‌كقػد‌ الداخمية‌التي‌تقكـ‌بيا،‌فما‌مف‌جامعة‌إلاَّ

‌الإسلبمية.كاف‌الباحث‌مديران‌لمركز‌الجكدة‌بجامعة‌القرآف‌الك ‌ريـ‌كالعمكـ

إعداد‌‌نظـ‌الجكدة‌مف‌مجاؿ‌الإدارة‌إلى‌التربية‌كالتعميـ،‌صار‌نظاـ‌ؿفي‌ظؿ‌تحكٌ‌كما‌لاحظ‌الباحث‌أنو‌ك‌
يساعد‌المعمميف‌عمى‌تمكيف‌‌عمى‌أساس‌أف‌ىذا‌الاتجاه‌بتحقيؽ‌جكدة‌الأداء‌التدريسي؛لاىتماـ‌ا‌متجيان‌إلىالمعمـ‌
‌ية‌المختمفة.يـ‌التعميمإشباع‌حاجات‌مف‌طلببيـ

لممعمميف‌لككنيـ‌القائميف‌بالعمميات‌الأساسية‌‌جكدة‌الأداء‌التدريسيضماف‌ف‌طريؽ‌كلف‌يتحقؽ‌ذلؾ‌إلا‌ع
في‌المؤسسة‌التعميمية،‌كمف‌ىنا‌تأتي‌فكرة‌البحث‌عف‌معايير‌تقاس‌عمييا‌مستكل‌الجكدة،‌كما‌لا‌بد‌مف‌تكفر‌

‌مجمؿ‌الأطر‌العاممة‌في‌التدريس.درجة‌عالية‌مف‌الكعي‌بتمؾ‌المعايير‌لدل‌المعمميف‌ك‌
‌‌:الأداء التدريسيمعايير  :2-2

‌في‌أربعة‌معايير‌رئيسة:‌ ‌الأداء‌التدريس‌الجيد‌بشكؿ‌عاـ‌مف‌خلبؿ‌تصنيفيا يمكف‌تناكؿ‌معايير‌جكدة
فيما‌،‌كخشية‌التطكيؿ‌نكرد‌ممعمـل‌ةتنمية‌المينيال‌تلبميذ،‌كمعيارتنمية‌شخصية‌ال،‌كمعيار‌المقرر‌الدراسيمعيار‌

‌يمي‌بعض‌التفاصيؿ‌بالقدر‌الذم‌يعرؼ‌بكؿ‌معيار‌بشكؿ‌عاـ:
‌ المقرر الدراسي:: معيار 2-2-1

‌مؤشرات‌ ‌أربعة ‌المعيار ‌في‌المحتكل‌الدراسي‌كليذا ‌المضمنة ‌الدراسية ‌المختص‌بالمادة ‌ىك ‌المعيار ىذا
 ‌14فرعية‌يمكف‌الحديث‌عنيما‌كما‌يمي:

‌مؤشر‌‌(1) ‌بأىداؼ‌المقرر،‌التمكف‌مف‌المحتكل:‌إًفَّ المعمـ‌الكؼء‌ىك‌الذم‌يتقف‌ميمة‌التدريس‌كيمتزـ
كيمجأ‌لاستخداـ‌عدة‌طرؽ‌خلبؿ‌الحصة‌الكاحدة‌متدرجان‌في‌تقديـ‌محتكل‌المقرر‌كيراعي‌الفركؽ‌الفردية‌كيبث‌في‌

جع‌إلى‌ما‌ير‌‌الفعالة‌المعمميف‌في‌اتباع‌طرؽ‌التدريس‌إف‌تبايف‌.الطلبب‌الحماس‌كالنشاط‌كيتكاصؿ‌معيـ‌بالحكار
اطلبعيـ‌كمتابعتيـ‌لمتجارب‌التربكية‌كالتطكرات‌تمكنيـ‌مف‌محتكل‌مادة‌التخصص‌ك‌بينيـ‌مف‌فركؽ‌كتبايف‌في‌

‌ في‌ذلؾ.العممية‌
‌الكؼء‌‌إفلمتدريس:‌ً‌التخطيط‌مؤشر‌‌(2) ‌في‌الكتاب‌المعمـ ‌المكجكدة ‌المادة ‌تنظيـ ‌عمى‌خطة لا‌يعتمد

‌بالتدريس،‌إف‌تخطيط‌المحتكل‌مف‌أجؿ‌تدريسو‌يحكمو‌الزماف‌ المدرسي‌بشكؿ‌كامؿ،‌كلك‌كانت‌مرتبطة‌زمنيان
‌15ىنا:‌الصغيرةكالمكاف‌كالحاؿ‌التي‌أماـ‌المعمـ‌مع‌اقتراف‌ذلؾ‌بإمكاناتو‌كقدراتو‌كخبراتو.‌كمف‌المؤشرات‌

                                                           
 .39،40،80،‌إربد،‌الأردف:‌عالـ‌الكتب‌الحديث،‌ص‌ص‌1(‌إعداد‌المعمميف‌كتنميتيـ،‌ط2007عبيدات،‌سييؿ‌أحمد‌)‌14
 103-40ص  خوارزم ، جدة السعوديةطرائق التدريس العامة وتقويمها، دار  (2007، محمد عبد الله  )، عبد الحي أحمد والقسايمةالسبحي 15
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)المعمكمات‌كالمعارؼ‌‌:مجاؿ‌المعرفةثلبث‌مجالات:‌مف‌محتكل‌المادة‌الدراسية‌لا‌يخرج‌‌:المحتكل)أ(‌تحميؿ‌
المجاؿ‌الكجداني:‌ك‌‌اجتماعية(‌-حركية‌-المجاؿ‌النفس‌حركي:‌الميارات‌)عقميةك‌‌حقائؽ‌مفاىيـ‌مصطمحات..(

ف‌كانت‌الاىتمامات..(‌-الاتجاىات‌-الميكؿ‌-)القيـ‌ ‌ب‌طبيعة‌المادة.بنسب‌متفاكتة‌حس‌تكجد‌كا 
‌‌:الأىداؼ‌كضع‌)ب(‌‌‌‌ ‌ك‌العامة ‌كالحكافز ‌التعمـ ‌كمحتكل ‌االخاصة ‌الأىداؼللمسايرة الأىداؼ‌‌،يذه

‌لمدرس‌كبطريقة ‌بالأىداؼ‌الجاىزة ‌يستعيف ‌أف ‌الطلبب‌كلممعمـ ‌في ‌تحقيقيا ‌يراد ‌التي ‌بشركط‌‌التعميمية ممتزمة
‌.أىداؼ‌كجدانية،‌أىداؼ‌نفس‌حركية،‌أىداؼ‌معرفية:‌في‌الغالب‌يسيؿ‌قياسيا‌كىيالأىداؼ‌التعميمية‌كبحيث‌

‌‌‌‌‌ ‌التعمـ‌كضع)ج( ‌فاستراتيجيات :‌ ‌محاضرة ‌استراتيجيات: ‌عدة ‌‌-يناؾ ‌تعاكني ‌‌-تعمـ ‌-نقاش
‌ذاتي‌...الخ‌-حؿ‌مشكلبت‌‌-استكشاؼ‌ ‌الجانب‌‌الميـ،‌كمف‌تعمـ ‌مراعافي‌ىذا ‌الطلبب‌لممكضكعة ،‌تييئة

‌.تمخيص‌مكضكع‌الدرس،‌يب‌تقكيـ‌الدرسأسالكتعممو،‌‌تعميـ‌محتكل‌الدرس
‌المعمـ‌)د(‌‌‌ ‌فعمى ‌التدريسية: ‌التدريسال‌تحديد‌الكسائؿ ‌في ‌المستخدمة ‌كالكسائؿ ‌عدة‌ف‌،نماذج يناؾ

كخلبفو،‌كمف‌الميـ‌ىنا‌مراعاة‌عدة‌‌كتب‌–عمؿ‌‌–أفلبـ‌أكراؽ‌‌–برمجيات‌‌–تقنيات‌عرض‌‌–كسائؿ:‌يدكية‌
‌ ‌مثؿ ‌التدريس‌أشياء ‌إجراءات ‌المختارةمعرفة ‌ك‌للبستراتيجية ‌ليا، ‌المطمكبة ‌التعميمية ‌الكسيمة ‌مكاصفات ،‌تحديد

‌.تقييـ‌الكسيمة‌التعميمية‌المستخدمة‌في‌التعميـ،‌اقتراح‌بدائؿ‌لمكسيمة‌التعميمية‌في‌حاؿ‌فقدىاك‌
‌‌ ‌كذلؾ‌عمى‌المعمـ‌تاستراتيجيا)ق( ‌المعك‌التقكيـ،‌استراتيجيات‌تحديد‌التقكيـ: تمدة‌استراتيجيات‌التقكيـ

‌كالكرقة‌)تحريرية(‌كاستراتيجيات‌،عمى‌الأداء الملبحظة‌كاستراتيجيات‌التكاصؿ‌كاستراتيجيات‌‌كاستراتيجيات‌القمـ
كما‌يمزمو‌المعرفة‌بأدكات‌التقكيـ‌المختمفة‌كقكائـ‌الرصد‌كسلبلـ‌التقدير‌كالمفظية‌كالرتبية‌‌كالسجؿ‌،‌مراجعة‌الذات

‌القصصي‌كسجؿ‌الإنجاز‌كنحك‌ذلؾ.‌
طمب‌مف‌المعمـ‌تنفيذ‌القرارات‌التي‌صنعيا‌في‌مرحمة‌التخطيط،‌ىذا‌المحكر‌يت:‌التدريستنفيذ‌‌مؤشر‌(3)

كاستراتيجية‌التعميـ،‌كأنشطة‌التعمـ،‌كىذه‌المرحمة‌تتـ‌كطرؽ‌التدريس‌كخاصة‌تمؾ‌التي‌ترتبط‌بالنماذج‌الإرشادية،‌
 داخؿ‌غرفة‌الصؼ.‌أثناء‌التفاعؿ‌الصفي

قرارات‌حكؿ‌مدل‌مناسبة‌الأىداؼ‌التي‌تـ‌‌التقكيـ‌يتضمف‌كبصكرة‌أساسية:‌إف‌سالتدريتقكيـ‌مؤشر‌‌(4)
تقكيـ‌اثناء‌،‌تقكيـ‌قبؿ‌الدرس‌:كمف‌أنكاع‌التقكيـ‌،اختيارىا‌كالاستراتيجيات‌التعميمية‌المتخذة‌لتحقيؽ‌ىذه‌الأىداؼ

‌.تقكيـ‌ختامي‌أك‌نيائي،‌الدرس
‌–أكراؽ‌عمؿ‌‌–ملبحظة‌‌–‌(شفكية/‌تحريرية)ارات‌ختب،‌كالاىناؾ‌عدة‌أساليب‌تقكيـكمف‌المعركؼ‌أف‌

يتطمب‌ك‌أحد‌عناصر‌عممية‌التدريس‌ىك‌التقكيـ‌ف‌كغير‌ذلؾ،‌..‌المفتكح‌الكتاب‌،ختباريةالاسئمة‌الأ‌-‌حؿ‌تماريف
‌التدريس‌ةمعرف ‌تقكيـ ‌بمعايير ‌المعمـ ‌لتمؾ‌، ‌مناسبة ‌التقكيـ ‌الاستراتيجيات ‌باستخداـ ‌ثـ ‌التعمـ ‌بمخرجات أكلان

‌.‌المخرجات
  
‌‌:ممعممالمينية لتنمية ال : معيار2-2-3
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‌‌ىناؾ ‌مستمرةمتغيرات ‌العكلمة‌‌أبرزىا‌كسريعة‌عالمية ‌عصر ‌العالـ ‌كدخكؿ ‌اليائؿ ‌المعرفي الانفجار
‌يجعؿ‌مف‌عممية‌التدريس‌عممية‌‌؛كالاتصالات‌كالتقنية‌العالية ‌،تغير‌دائـ‌كتطكر‌مستمر‌ديناميكية‌تظؿ‌فيمما

تراعي‌الفركؽ‌الفردية‌‌تعرفان‌كاستخدامان‌عمميان‌بصكرة‌أساليب‌متعددة‌كطرائؽ‌مختمفة‌مف‌المعمـ‌الأمر‌الذم‌يتطمب
‌.بيف‌المتعمميف،‌كتناسب‌المقررات‌الدراسية‌المختمفة

ىناؾ‌ضركرة‌ممحة‌إلى‌كجكد‌معمـ‌ييطكر‌نفسو‌باستمرار‌متمشيان‌مع‌ركح‌العصر‌يمبي‌‌كقد‌أشار‌دعمس‌إلى‌أف
 16.حاجات‌الطالب‌كالمجتمع؛‌لذلؾ‌الرسالة‌الكبرل‌لممتعمميف‌تتطمب‌جيدان‌لتنمية‌معمكماتيـ‌كاكتساب‌ميارات‌متنكعة

‌المعمـ يذه‌كتقكيمو‌فضلبن‌عف‌تمكنو‌مف‌الجيٌد‌ىك‌الذم‌يمتؾ‌ميارات‌تخطيط‌المحتكل‌كتنف‌نستنتج‌مما‌سبؽ‌أىفَّ
تفاعلبن‌مبنيان‌عمى‌الاحتراـ‌كالثقة‌كتبادؿ‌الرأم‌‌تلبميذىك‌الذم‌يمتمؾ‌القدرة‌عمى‌التفاعؿ‌الايجابي‌مع‌الك‌‌المحتكل،

الذم‌يحرص‌دائمان‌عمى‌مكاصمة‌تعممو‌كنمكه‌الميني‌بالاطلبع‌عمى‌الإصدارات‌العممية‌في‌‌،‌كىككالمشاركة‌كالحكار
كالمشاركة‌بالدكرات‌التدريبية‌عمى‌مستكل‌المدرسة‌كعمى‌مستكل‌الإدارة‌التعميمة‌ليس‌ذلؾ‌فحسب‌بؿ‌‌مجاؿ‌تخصصو

‌ببرامج‌ ‌كالالتحاؽ ‌المؤتمرات‌ككرش‌العمؿ ‌في ‌بأبحاث‌عممية ‌بالمشاركة ‌بأكممو ‌كالعالـ ‌العربية ‌الأمة ‌مستكل عمى
‌.الدراسات‌العميا

 :تلبميذتنمية شخصية ال: معيار 2-2-4
تفاعلبن‌مبنيان‌عمى‌الاحتراـ‌كالثقة‌‌تلبميذد‌ىك‌الذم‌يمتمؾ‌القدرة‌عمى‌التفاعؿ‌الايجابي‌مع‌الالمعمـ‌الجيٌ‌إف‌ 

‌كالحكار ‌الرأم‌كالمشاركة ‌كالقدرةكتبادؿ ‌يتعمؽ‌‌، ‌ما ‌في ‌ليس‌فقط ‌العصر، ‌يشيدىا ‌التغيرات‌التي ‌مكاكبة عمى
‌‌،مف‌الحصص‌في‌الفصؿ‌وبنصاب نما المستقبؿ‌إيمانان‌منو‌برسالتو‌كدكره‌في‌‌تطمباتلمتعامؿ‌مع‌م‌باستعدادهكا 

‌.تحقيؽ‌أىداؼ‌التربية‌الشاممة‌كغاياتيا
المتعمـ‌حيث‌يككف‌مف‌ضمف‌الجكانب‌الميمة‌في‌تنمية‌شخصية‌المتعمـ،‌كذلؾ‌بالتعميـ‌بالاكتشاؼ‌‌كيعتبر

يجابي‌ان‌نشط يذا‌مف‌شأنو‌تنمية‌ف‌و؛يزيد‌مف‌استمتاع‌المتعمـ‌بما‌يتعمم‌الأمر‌الذمفي‌عممية‌التعمـ،‌‌ان‌كمشارك‌ان‌كا 
‌‌17إيجابي.الجكانب‌الانفعالية‌الأخرل‌التي‌تعد‌معززات‌ذاتية‌أك‌داخمية‌ذات‌تأثير‌

 معمم التربية الإسلبمية: :2-3
‌فالتربية‌‌‌‌‌‌ ‌نفسيا، ‌التربية‌الإسلبمية‌يجدر‌الحديث‌عف‌التربية‌الإسلبمية قبؿ‌الحديث‌عف‌معمـ

‌تعني ‌العاـ ‌بمفيكميا ‌مسمـ‌‌الإسلبمية ‌إنساف ‌بغرض‌تنشئة ‌التربية ‌ميداف ‌في ‌الإسلبمي ‌النظاـ تطبيؽ
يِّيفى‌‌فًي‌بىعىثى‌‌الَّذًم‌كى‌)ىي‌،‌كيتضمف‌مفيكميا‌في‌الآية‌الكريمة:‌كتككينو‌بصكرة‌متكاممة‌مف‌جميع‌نكاحيو ‌الٍأيمِّ

نٍيي‌ٍـ‌رىسيكلان‌ مىيٍيً‌ٍـ‌يىتٍميك‌مِّ ييزىكِّييً‌ٍـ‌آيىاتًوً‌‌عى ييعىمِّمييييـ‌‌كى ف‌كىالٍحًكٍمىةى‌‌الٍكًتىابى‌‌كى ؿو‌‌لىفًي‌قىبٍؿي‌‌مًف‌كىانيكا‌كىاً  لبى (‌ضى ‌18م بًيفو

                                                           
 .25ص‌،‌عماف،‌الأردف:‌دار‌غيداء،1(.‌ط2010دعمس،‌مصطفى‌نمر‌)‌16
 .39،40،80،‌ص‌ص‌المرجع‌السابؽ(‌2007عبيدات،‌سييؿ‌أحمد‌)‌17
 .2،‌الآية‌رقـ‌الجمعة:‌الجزء‌التاسع‌كالعشركف،‌سكرة‌القرآن الكريم 18



1
131 

 

11 
20219499-ISSN: 1858 

‌الإسلبمية‌التي‌تدرس‌لطلبب‌العمـ‌في‌مختمؼ‌‌فتعني‌معناىا‌الخاصب‌الإسلبمية‌ةلتربيكأما‌ا‌ جميع‌العمكـ
تربية‌الناشئ‌مكضكعة‌بطريؽ‌منيجية‌معينة،‌كغرضيا‌في‌صكرة‌مقررات‌دراسية،‌دائمان‌المراحؿ‌الدراسية،‌كتكجد‌

‌.عمى‌الإسلبـ‌مف‌جميع‌جكانبو‌النفسية‌كالاجتماعية‌كالسمككية‌كالعقمية
‌المذككرة،‌‌‌‌‌‌‌ ‌بتدريس‌تمؾ‌العمكـ ‌المعمـ ‌الدراسة‌حيث‌يقكـ ‌المعنى‌الخاص‌ىك‌المقصكد‌في‌ىذه ىذا
‌ك‌ ‌عمكـ‌ؼيعرٌ‌المذككرة، ‌كالتي‌‌بيكمي ‌الطلبب، ‌عمى ‌المقررة ‌الدينية ‌العمكـ ‌"مجمكعة ‌بأنيا: ‌الإسلبمية التربية

ـ‌الكتاب‌كالسنة‌ك‌ل؛‌متمثلبن‌في‌عمتختص‌بدراسة‌ما‌أنزؿ‌الله‌عمى‌رسكلو‌صمى‌الله‌عميو‌كسمـ‌مف‌البيانات‌كاليد
ىك‌ذاؾ‌الشخص‌الذم‌يكمٌؼ‌‌معمـ‌التربية‌الإسلبمية‌كعميو‌فإف‌19كالسنة‌مف‌فقو‌كحديث‌كتكحيد‌كعقيدة‌كتفسير"

‌بتدريس‌تمؾ‌العمكـ.
كلا‌شؾ‌أف‌المعمـ‌الأكؿ‌لمتربية‌الإسلبمية‌ىك‌رسكلنا‌الكريـ‌محمد‌صمى‌الله‌عميو‌كسمـ‌كما‌قاؿ‌ىك‌"إف‌

‌المعمـ‌‌20معنتان‌كلا‌متعنتان‌كلكف‌بعثني‌معممان‌ميسران"‌الله‌لـ‌يبعثني فكؿ‌معمـ‌لمتربية‌الإسلبمية‌يستضيئ‌بو‌بيذا
‌التربية‌ ‌كمعمـ ‌عمكمان ‌المعمـ ‌يختص‌بيا ‌أف ‌ينبغي ‌الخصائص‌التي ‌عف ‌نتحدث ‌أف ‌شئنا ‌فإذا ‌القدكة، الأكؿ

ىي‌مجمكعات‌الخصائص‌التدريسية‌الإسلبمية‌خصكصان‌نجدىا‌كثيرة‌كلكف‌يمكف‌إجماليا‌في‌أربعة‌مجمكعات‌ك‌
‌كالخصائص‌الشخصية‌كالخصائص‌الاجتماعية‌كالخصائص‌الإدارية.

‌المعمـ،‌كذلؾ‌اختمفت‌تصانيؼ‌ ‌مف‌الكتابات‌كالبحكث‌التربكية‌اىتمت‌بذكر‌صفات‌ىذا كالكاقع‌أف‌كثيران
‌ ‌الممكف ‌فمف ‌مختمفة، ‌زكايا ‌مف ‌إلييا ‌لمنظر ‌نتيجة ‌الصفات ‌تمؾ ‌مف ‌إلييا ‌ص‌اتصنيفي‌زاكيةالنظر ات‌فإلى

‌.كغير‌ذلؾ‌مف‌التصانيؼ‌،صفات‌معرفة‌كصفات‌ميارات‌كصفات‌أخلبؽإلى‌أك‌‌،شخصية‌كأخرل‌مينية
‌كعمكم ‌فإف ‌كباختصار ‌استشعار‌ان ‌يتصؼ‌بيا ‌أف ‌الإسلبمية ‌التربية ‌ينبغي‌لمعمـ ‌الصفات‌التي ‌أىـ مف

‌ك‌المسئكلية ‌ك‌الرحمة، ‌المظير، ‌ك‌حسف ‌العممية، ‌المادة ‌مف ‌ك‌التمكف ‌الحسنةال، ‌ك‌قدكة ‌بالعيد، ‌كالكفاء ،‌الصدؽ
‌‌21.الإخلبص‌لله‌عز‌كجؿك‌

كلا‌شؾ‌أف‌لتمؾ‌الصفات‌أكبر‌الأثر‌في‌حفز‌المعمـ‌لمكعي‌بمعايير‌الأداء‌التدريسي‌الجيد‌كتطبيقيا‌عمميان‌
مر‌في‌عممو،‌كيمتد‌تأثير‌ذلؾ‌عمى‌الطلبب‌خاصة‌كأف‌الطالب‌يرل‌في‌معممو‌القدكة‌الحسنة‌‌كالمثؿ‌الأعمى؛‌الأ

الذم‌يدعكه‌في‌كثير‌مف‌الأحياف‌إلى‌تقمص‌شخصيتو‌في‌سمككو‌كاتجاىاتو‌بؿ‌حتى‌كاىتماماتو،‌كعندما‌يككف‌
‌الحديث‌عف‌معمـ‌التربية‌الإسلبمية‌يصبح‌مكضكع‌القدكة‌أكبر‌أىمية‌كأشد‌أثران.

‌يسعى‌كؿ‌المعمـ‌لتحقيؽ‌الأىداؼ‌التربكية‌مف‌خلبؿ‌تدريسو‌لمادتو‌فإف‌معممي‌التربية‌الإسلبمية‌ كبينما
‌.عامة‌لكؿ‌منيج‌التربية‌الإسلبمية‌ان‌أىدافكلكثرة‌فركع‌التربية‌الإسلبمية‌يكاجيكف‌

‌22أىداؼ‌تدريس‌مكاد‌التربية‌الإسلبمية‌فيما‌يمي:كلكي‌نتفادل‌التطكيؿ‌نكتفي‌بتمخيص‌

                                                           
‌.159ص‌ ؽ‌تدرس‌التربية‌الإسلبمية،‌مرجع‌سابؽ،(.‌طر‌2007كليد‌عثماف.‌)،‌بيكمي‌19
 .1104، ص1478، حديث رقم 2( صحيح مسلم ، ج1998النيسابوري، مسلم بن الحجاج ) 20
 .127،‌ص(.‌دليؿ‌تقكيـ‌الطالب‌في‌مادة‌التربية‌الإسلبمية.‌القاىرة،‌مصر:‌مكتبة‌مصر‌العامة2004عماد،‌أيمف‌عمي‌)‌21
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تقاف‌قراءتو‌مف‌حيث‌ضبط‌الحركات‌كالسكنات،‌سلب .1 ‌الحركؼ.‌كمخارجمة‌الفيـ‌لكتاب‌الله،‌كا 
‌ربط‌الإسلبـ‌بالحياة‌الكاقعية‌لحؿ‌مشكلبتيا. .2
‌عصمة‌الأبناء‌مف‌الانزلاؽ‌في‌المبادئ‌الكافدة‌كالأفكار‌الدخيمة‌المستكردة. .3
نما‌التديف‌الصادؽ‌ىك‌السمكؾ‌الفاضؿ‌في‌كاقع‌الحياة.‌‌معرفة .4  الغاية‌مف‌تدريس‌الديف‌ليست‌مجرد‌درجة،‌كا 
 و،‌كمستقيمة‌عمى‌شرعو.يمتابعة‌تحقيؽ‌الكلاء‌لله‌كحده،‌كجعؿ‌الأعماؿ‌خالصةن‌لكج .5

‌‌التربية‌الإسلبميةكمف‌الممكف‌لمباحث‌تمخيص‌أىداؼ‌تدريس‌ غرس‌العقيدة‌في‌صياغة‌عامة‌تتضمف:
عداده‌ليككف‌عضكان‌نافعان‌لنفسو‌كمجتمعو‌ الإسلبمية‌كنشرىا،‌كتزكيد‌المتعمـ‌بالقيـ‌كالمبادئ‌كالآداب‌الإسلبمية،‌كا 

‌العظمي‌مف‌الاىتماـ‌بمقررات‌التربية‌الإسلبمية‌كتدريسيا.‌الغاية،‌كذلؾ‌باعتبار‌كأمتو
التعميمية‌كمراحميا‌في‌البلبد‌الإسلبمية‌ىذا‌كيعتبر‌تدريس‌مقررات‌التربية‌الإسلبمية‌مكجكدان‌في‌كؿ‌النظـ‌

الصادرة‌المصادر‌كالمراجع‌كالكثائؽ‌كالتقارير‌‌كما‌ىك‌معمكـ‌تيتـ‌كزارات‌التعميـ‌بإدراج‌الأىداؼ‌فيكالعربية،‌ك‌
‌.بما‌في‌ذلؾ‌الكتب‌المدرسيةمنيا‌

 الدراسات السابقة: :2-5

‌دراسات ‌العربي‌أجريت ‌الكطف ‌في ‌ال‌عديدة ‌بالمتغيرات ‌صمة ‌الدراسة‌ذات ‌ىذه ‌عنكاف ‌تضمنيا تي
كمكضكعيا‌كفي‌مختمؼ‌مراحؿ‌التعميـ‌العاـ‌كفي‌ضكء‌عدة‌متغيرات؛‌كلما‌لـ‌يعثر‌الباحث‌عمى‌دراسات‌محمية‌
)سكدانية(‌ساعة‌إعداد‌ىذه‌الدراسة،‌فإنو‌بالإمكاف‌الاعتماد‌عمى‌بعض‌تمؾ‌الدراسات‌العربية،‌كىي‌ما‌سنثبتيا‌

‌تيب‌الزمي‌مف‌الأحدث‌إلى‌الأقدـ.في‌الأسطر‌التالية‌ككفقان‌لمتر‌
 (:2018) دراسة المساعيد، ىبة محمد عواد: 2-5-1
التعرؼ‌عمى‌مدل‌تكافر‌معايير‌الجكدة‌الشاممة‌في‌الأداء‌التدريسي‌لمعممات‌المرحمة‌الأساسية‌‌إلىىدفت‌‌

‌المفرؽ ‌محافظة ‌المديرات‌في ‌نظر ‌كجية ‌‌مف ‌الأردف، ‌لممعممات‌في‌ضكء‌شماؿ ‌التدريسي ‌الأداء ‌تقكيـ لى كا 
(‌مجالات‌ىي:‌السمات‌9)‌ة‌فيضمنم(‌عنصران‌61استبانة‌مككنة‌مف‌)‌كاستخدمت‌فييامعايير‌الجكدة‌الشاممة،‌

‌لمتدريس‌،الشخصية ‌الصفية‌،كالتخطيط ‌العممية‌،كالأنشطة ‌بالمادة ‌الصفية‌،كالإلماـ ‌تقنيات‌‌،كالبيئة كاستخداـ
‌المحميكالمج‌،التعميـ ‌كالتعزيز‌،تمع ‌ك‌‌،كالحكافز ‌كالتقكيـ، ‌طبقت ‌الاستبانة ‌عينة ‌مفعمى ‌مف‌69)‌عشكائية )

(‌3.68في‌المقدمة‌بأعمى‌متكسط‌حسابي‌)‌تالمديرات،‌كأظيرت‌نتائج‌الدراسة‌أف‌مجاؿ‌السمات‌الشخصية‌جاء
ات‌دلالة‌إحصائية‌تعزل‌فركؽ‌ذ‌كأنو‌ليس‌ىناؾ(‌2.44كمجاؿ‌الحكافز‌كالتعزيز‌في‌المرتبة‌الأخيرة‌بمتكسط‌)

ىناؾ‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌تعزل‌لأثر‌التخصص‌)إدارة‌تربكية(‌في‌جميع‌المجالات‌‌لكفك‌‌،لممؤىؿ‌العممي
ىناؾ‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌تعزل‌لأثر‌الخبرة‌الإدارية‌في‌جميع‌المجالات‌كفي‌‌الكمية،‌كما‌أفكفي‌الدرجة‌

 الصفية‌كالإلماـ‌بالمادة‌العممية.الدرجة‌الكمية‌باستثناء‌مجاؿ‌الأنشطة‌

                                                                                                                                                                                                   
 .60-59ص‌،‌الدار‌البيضاء،‌المغرب:‌دار‌النشر‌المغربية،‌2(‌‌مدخؿ‌إلي‌دراسة‌طرؽ‌التدريس.‌ط2010حامد،‌عمى‌عبد‌الرحمف‌)‌22
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 (:2017) آل شطيف، إبراىيم بن محمدو  المعجل، طلبل بن محمد دراسة :2-5-2
‌–بكمية‌التربية‌‌،الأساسية‌في‌برامج‌إعداد‌معممي‌العمكـ‌الشرعيةالأداء‌التدريسي‌تحديد‌مطالب‌‌ىدفيا‌

‌بالرياض ‌الممؾ‌سعكد ‌كاستخدـ‌‌جامعة ‌الدراسة ‌مجتمع ‌بيف‌أفراد ‌الإحصائية كالتعرؼ‌عمى‌الفركؽ‌ذات‌الدلالة
(‌مف‌أعضاء‌104الباحثاف‌المنيج‌الكصفي‌المسحي‌كاعتمدا‌الاستبانة‌أداة‌لمدراسة،‌كتككف‌مجتمع‌الدراسة‌مف‌)

التربكية‌في‌برامج‌قائمة‌مف‌المطالب‌‌تـ‌تحديد(‌مف‌الطلبب‌ككانت‌أىـ‌النتائج‌كما‌يمي:‌47ىيئة‌التدريس‌ك)
‌بمغت‌) ‌الشرعية ‌معممي‌العمكـ ‌كجاءت‌المطالب‌37إعداد ‌جدان( ‌عمى‌درجة‌)ميـ ‌مطمبان،‌حصؿ‌ثلبثكف‌منيا )

‌ ‌)ميـ( ‌بدرجة ‌الباقية ‌ىيئة‌ك‌السبعة ‌أعضاء ‌مف ‌الدراسة ‌مجتمع ‌أفراد ‌بيف ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌فركؽ ‌تكجد لـ
‌المطالب‌التربكية ‌مستكل‌‌دريسيةالت‌التدريس‌كالطلبب‌حكؿ‌تحديد ‌الشرعية‌عند ‌معممي‌العمكـ في‌برامج‌إعداد

‌لمتغير‌سنكات‌‌،(0.05)‌الدلالة كذلؾ‌لـ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌آراء‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌كفقان
‌الشرعيةا‌الخدمة‌كالدرجة‌العممية‌حكؿ‌تحديد  .لمطالب‌التربكية‌في‌برامج‌إعداد‌معممي‌العمكـ

 :(2015الموسى، جعفر محمود )دراسة  :2-5-3
‌ضكء‌ ‌في ‌العميا ‌الأساسية ‌المرحمة ‌في ‌الاجتماعية ‌الدراسات ‌لمعممي ‌التدريسي ‌الأداء ‌تقكيـ ‌إلى ىدفت
معايير‌الجكدة،‌كلتحقيؽ‌أغراض‌البحث‌قاـ‌الباحث‌بإعداد‌بطاقة‌ملبحظة‌مف‌خمسة‌مجالات‌للؤداء‌التدريسي‌

(‌معممان‌كمعممة‌مف‌30المعمميف‌في‌ضكئيا،‌تككنت‌عينة‌البحث‌مف)(‌معياران‌فرعيان‌لملبحظة‌25كأدرج‌تحتيا‌)
ىػ،‌ككاف‌مف‌نتائج‌ىذه‌1435/1436معممي‌الدراسات‌الاجتماعية‌في‌منطقة‌بني‌كنانة‌في‌الأردف‌لمعاـ‌الدراسي

يذ‌الدراسة‌أف‌مجاؿ‌مينية‌المعمـ‌احتؿ‌المرتبة‌الأكلى‌متفكقان‌عمى‌كؿ‌مف‌مجاؿ‌التخطيط‌لمتدريس‌كمجاؿ‌تنف
دارة‌الفصؿ‌كمجاؿ‌التمكف‌مف‌المادة‌العممية،‌في‌حيف‌جاء‌مجاؿ‌أساليب‌التقكيـ‌في‌المرتبة‌الخامسة‌ التدريس‌كا 
‌الدراسات‌ ‌معممي ‌أداء ‌متكسطات ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌كجكد ‌عدـ ‌النتائج ‌أظيرت ‌كما كالأخيرة،

‌في‌حيف‌كانت‌ىناؾ ‌في‌متغيرم‌المؤىؿ‌كسنكات‌الخبرة، ‌لمتغير‌‌الاجتماعية ‌تبعان ‌إحصائية فركؽ‌ذات‌دلالة
‌الجنس‌كلصالح‌المعممات.

 (:2012)الشيري، ظافر محمد ظافر دراسة :2-5-4
بالمممكة‌إلى‌تحديد‌معايير‌الأداء‌التدريسي‌اللبزمة‌لمعممي‌التربية‌الإسلبمية‌بالمرحمة‌الابتدائية‌كىدفت‌‌

لى‌التعرؼ‌عمى‌كاقع‌الأداء‌التدريسي‌لمعممي‌التربية‌الإسلبمية‌بالمرحمة‌ك‌السعكدية،‌ ضكء‌المعايير‌‌يالابتدائية‌فا 
‌عمى‌عينة‌مختارة‌ك‌المينية‌لممعمـ‌السعكدم.‌ ‌الباحث‌بإعداد‌بطاقة‌ملبحظة‌كطبقيا لتحقيؽ‌أىداؼ‌الدراسة‌قاـ

(‌معممان،‌كقد‌أسفرت‌الدراسة‌عف‌عدة‌30عددىـ‌)‌عشكائيان‌مف‌معممي‌التربية‌الإسلبمية‌بالمرحمة‌الابتدائية‌بمغ
ثلبثة‌مجالات‌‌يالابتدائية‌فنتائج‌أبرزىا‌أنو‌تحددت‌المعايير‌الرئيسة‌اللبزمة‌لمعممي‌التربية‌الإسلبمية‌بالمرحمة‌

‌التدريس) ‌التدريس‌،تخطيط ‌التدريس‌،تنفيذ ‌التربية‌(تقكيـ ‌لمعممي ‌المناسبة ‌التدريسي ‌الأداء ‌معايير ‌تكافر ‌كأف
‌حيث‌كاف‌مجاؿ‌تخطيط‌الدرس‌أكثر‌المعايير‌ممارسة‌فالابتدائية‌كاالإسلبمية‌بالمرحمة‌ كيميو‌مجاؿ‌‌،متفاكتان

 كيميو‌مجاؿ‌تقكيـ‌الدرس‌كىك‌الأقؿ‌تكافران.‌،تنفيذ‌الدرس‌بدرجة‌متكسطة
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 (:2011) ، ىدى محمد إمامصالحدراسة  :2-5-5
‌ىدفت‌ ‌مصرية ‌الأداءدراسة ‌معايير‌جكدة ‌كالتعرؼ‌عمى‌كاقع‌‌إلى‌تحديد ‌الأمية التدريسي‌لمعممي‌محك

‌الأداء‌التدريسي،‌كمعرفة‌الأساليب‌كالطرائؽ‌التي‌ الأداء‌التدريسي‌لمعممي‌محك‌الأمية‌في‌ضكء‌معايير‌جكدة
يستخدميا‌معمـ‌محك‌الأمية‌في‌التدريس،‌كمعرفة‌مستكل‌تمكف‌المعمـ‌مف‌الأساليب‌كالطرائؽ‌التي‌يستخدميا‌في‌

بالإضافة‌إلى‌بطاقة‌‌،ساليبوأطرائؽ‌التدريس‌ك‌‌تعبر‌عف‌ان‌(‌بند30عتمدت‌الدراسة‌عمى‌استبانة‌مف‌)التدريس.‌كا
‌ ‌ملبحظة ‌لمعمم‌(32)شممت ‌لازمة ‌الأمية‌يميارة ‌)‌،محك ‌عمى ‌الأدكات ‌)49طبقت ‌مف ‌معممان ‌مف‌6( )

تدريسيـ‌لممنيج‌المككف‌مف‌‌ءكذلؾ‌أثناالمحافظات‌المصرية‌)البحيرة‌كأسيكط‌كالغربية‌كقنا‌ككفر‌الشيخ‌كالقاىرة(‌
‌ك‌‌ستة ‌المغة ‌كبرنامج‌تعميـ ‌كأكضحت‌‌مشركع‌المصرم‌المتكامؿ.الكتب‌منيجية ‌المعمميف‌‌أفالنتيجة كاف‌أداء

في‌(‌%59.20)ك‌(%30.11)بيفكيقع‌فيما‌يتعمؽ‌باستخداـ‌طرائؽ‌التدريس‌كالأساليب‌كالكسائؿ‌التعميمية‌‌ان‌ضعيف
‌.%(69.27%(‌ك)68.43البحيرة‌فإف‌الأداء‌جاء‌فييا‌متكسطان‌ما‌بيف)كؿ‌المحافظات‌ماعدا‌محافظة‌

 :(2010)الغامدي، عادل بن مشعل بن عزيز دراسة  :2-5-6
‌الدراسة‌‌ ‌الشاممة‌لمعممي‌التربية‌الإسلبمية‌في‌المرحمة‌الابتدائية‌بحثت‌ىذه تحديد‌أىمية‌معايير‌الجكدة

‌بالجانب ‌العمميك‌‌الشخصي‌المتعمقة ‌التربكمك‌‌الجانب ‌‌الجانب ‌كالمشاركةكالجانب ‌مف‌‌الاجتماعي المجتمعية،
استخدـ‌الباحث‌المنيج‌الكصفي،‌ككانت‌أداة‌الدراسة‌عبارة‌عف‌استبانة‌تضمنت‌معايير‌كجية‌نظر‌المختصيف.‌ك‌
‌الشاممة‌لمعممي ‌‌الجكدة مناىج‌كطرؽ‌في‌‌مف‌المختصيف‌طبقت‌عمىالتربية‌الإسلبمية‌في‌المرحمة‌الابتدائية،

بالسعكدية‌‌جامعات‌المنطقة‌الغربيةبأعضاء‌ىيئة‌التدريس‌المتخصصيف‌،‌كتـ‌تحديدىـ‌بيس‌التربية‌الإسلبميةتدر‌
‌القرل) ‌أـ ‌العزي، ‌عبد ‌عدد‌(الطائؼ‌ز،الممؾ ‌)كالبالغ ‌15ىـ ‌مشرفي ‌إلى ‌بالإضافة ‌فردان ‌الإسلبمية‌( التربية

‌الغرب ‌عددىـ‌يةبالمنطقة ‌م77)‌كالبالغ ‌الدشر‌( ‌في ‌كاستخدمت ‌كالإحصاء‌فان، ‌الكصفي ‌الإحصاء ‌أساليب راسة
معايير‌الجكدة‌الشاممة‌لمعممي‌التربية‌الإسلبمية‌في‌المرحمة‌الابتدائية‌أف‌أىـ‌نتائج‌الدراسة‌الاستدلالي،‌ككانت‌
‌بالجانب ‌ك‌الشخصي‌المتعمقة ‌العممي، ‌ك‌الجانب ‌التربكم، ‌الجانب ‌كالجانب ‌كالمشاركة، ‌ك‌‌الاجتماعي ‌بماالمجتمعية

 ف.مف‌كجية‌نظر‌المختصي‌ةبدرجة‌أىمية‌عالي‌ات،‌جميعيا‌حظيتؤشر‌تضمنتو‌مف‌م

 (:2009)حسين، أحمد و  دراسة القرش، حسن :2-5-7
لى‌ىدفيا كالضعؼ‌في‌الأداء‌التدريسي‌‌القكةنكاحي‌‌التعرؼ‌عمى‌التعرؼ‌عمى‌مستكيات‌الأداء‌التدريسي‌كا 

في‌ضكء‌معايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي‌كالتنمية‌‌في‌مصر‌لدل‌معممي‌الدراسات‌الاجتماعية‌بالمرحمة‌الإعدادية
الارتباط‌بيف‌مستكيات‌الأداء‌التدريسي‌لدل‌معممي‌الدراسات‌الاجتماعية‌بالمرحمة‌،‌كما‌ىدفت‌إلى‌معرفة‌المينية

‌،كلتحقيؽ‌تمؾ‌الأىداؼ‌تـ‌استخداـ‌المنيج‌شبو‌التجريبي‌في‌اختبار‌عينة‌البحث‌الإعدادية‌كبيف‌التنمية‌المينية.
كقد‌تككنت‌بطاقة‌الملبحظة‌مف‌‌،(‌معممان‌63عمى‌عينة‌مككنة‌)‌،ة‌الأداء‌التدريسيظتطبيؽ‌بطاقة‌ملبحا‌تـ‌كم
(‌نكعان‌مف‌الأداءن،‌ككاف‌مف‌نتائج‌ىذه‌الدراسة‌أف‌‌70(‌معياران‌رئيسان‌للؤداء‌التدريسي‌ك)18)كمف‌(‌جكانب‌5)
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ثـ‌تنفيذ‌‌،ثـ‌تخطيط‌التدريس‌،ثـ‌المادة‌العممية‌،لمينيةجكانب‌الأداء‌التدريسي‌ترتبت‌تنازليان‌كما‌يمي:‌التنمية‌ا
‌‌،التدريس ‌التدريسي‌لدل‌ىؤلاء ‌الأداء ‌كأف‌معايير‌جكدة ‌التدريس، ‌تقكيـ ‌الممتحقيف‌‌المعمميفكأخيران متحققة‌عند

(‌ ‌أكثر‌مف‌حديثي‌التخرج‌)75بالخدمة ‌ارتفاع‌مستكل‌%59( ‌المينية‌يصاحبو ‌كأف‌ارتفاع‌مستكل‌التنمية )%
‌بيف‌مستكيات‌الأداء‌الأد ‌أنو‌يكجد‌معامؿ‌ارتباط‌مكجب‌داؿ‌إحصائياٌ اء‌التدريسي‌)ارتباط‌طردم‌مكجب(‌كما

‌التدريسي‌كخصائص‌الشخصية‌لدل‌حديثي‌التخرج.
 (:2007) راشد، راشد محمد دراسة :2-5-8

إلى‌التعرؼ‌عمى‌معايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي‌لمعممي‌العمكـ‌بالتعميـ‌العاـ‌في‌ضكء‌أبعاد‌التعمـ‌ىدفت‌
‌ ‌المصرية، ‌العريش ‌ىذه‌بمنطقة ‌ضكء ‌في ‌لمعممييـ ‌الطلبب ‌كتقديرات ‌المعمـ ‌لدل ‌المعايير ‌ىذه ‌تكافر كمدل

(‌94)معياران‌ك(‌‌31)ر‌مقترحة‌مف‌الدراسة‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌كاستخدمت‌قائمة‌معايي‌ت،‌كقد‌سمكرالمعايي
مؤشران‌للؤداء‌مصنفة‌عمى‌أربعة‌أبعاد‌)مجالات(‌ىي‌:‌العمـ‌كمنتج/‌العمـ‌كاستقصاء/‌البعد‌الاجتماعي‌لمعمـ/‌

معممان‌كمعممة،‌كما‌استخدـ‌‌(110)‌مفردة‌طبقت‌عمى‌(32)‌بياالعمـ‌كأخلبقيات،‌كما‌استخدمت‌بطاقة‌ملبحظة‌
‌ممحكظو‌‌تدفو‌طالبان،‌كقد‌أسفرت‌نتائج‌تطبيؽ‌الملبحظة‌عف‌‌(489)طبؽ‌عمىك‌‌(‌مفردة40)‌بواستبياف‌لمطلبب‌

‌(%29)للئعدادم‌ك‌(%25)ك‌ي(‌للببتدائ%32)‌:في‌الأداء‌التدريسي‌كفؽ‌المعايير‌المقترحة‌للؤداء‌التدريسي
المعايير‌المقترحة‌للؤداء‌في‌الأداء‌التدريسي‌كفؽ‌‌ممحكظو‌‌تدفو‌أسفرت‌نتائج‌تطبيؽ‌الاستبياف‌عف‌‌مالمثانكم،‌ك
‌.لمثانكم‌(%33)للئعدادم‌ك‌‌(%28)ك‌يللببتدائ‌(%23)التدريسي‌

 :الدراسات السابقة: التعميق عمى 2-6
،‌2018ك‌1998ييلبحظ‌أنيا‌أجريت‌في‌المدة‌بيف‌‌التي‌تـ‌استعراضيا‌السابقة‌تعقيبان‌عمى‌تمؾ‌الدراسات

‌يتبيٌ‌‌كما ‌باختلبؼ ‌كاختمفت ‌تعددت ‌قد ‌أنيا ‌اىتمت‌ف ‌التي ‌المتغيرات ‌كاختلبؼ ‌لتحقيقيا ‌سعت ‌التي الأىداؼ
تحديد‌معايير‌الأداء‌‌فمف‌تمؾ‌الدراسات‌ما‌تناكؿ‌مكضكع‌،كاختلبؼ‌البيئات‌كالأزماف‌التي‌أجريت‌فييا‌بدراستيا

كمنيا‌ما‌‌(،2007)‌راشد‌كدراسة‌(2012)‌الشيرم‌دراسةك‌‌(2011)‌صالح‌دراسةالتدريسي‌كالتعريؼ‌بيا‌مثؿ‌
‌دراسة ‌مثؿ ‌المعايير ‌تمؾ ‌أىمية ‌المعايير‌‌كمنيا‌،(2010)‌الغامدم‌تناكؿ ‌تمؾ ‌مستكيات‌تكافر ‌تقكيـ ‌تناكؿ ما

‌(2009كحسيف‌)‌القرش‌كدراسة(‌2015)‌دراسة‌المكسىك‌(‌2018)‌المساعيددراسة‌كتطبيقيا‌مثؿ‌
ما‌عدا‌ج‌)الكصفي(‌كقد‌اتفقت‌الدراسة‌الحالية‌مع‌تمؾ‌الدراسات‌مف‌حيث‌المنيج‌المستخدـ‌كىك‌المني‌
‌ ‌التجريبي،‌2009)‌كحسيف‌القرشدراسة ‌التي‌استخدمت‌المنيج‌شبو ‌كذلؾ‌ك‌( ‌)استبانة( حيث‌مف‌حيث‌الأداة

‌ ‌دراستي ‌ماعدا ‌الدراسات ‌تمؾ ‌معظـ ‌مع ‌بطاقة‌‌(2015)‌المكسىك‌‌(2012)‌الشيرماتفقت ‌استخدمتا المتيف
‌الملبحظة.
‌ةفقد‌اعتمدت‌الدراسة‌الحالية‌عمى‌عينة‌التجمعات‌أم‌العينة‌العشكائي‌مف‌حيث‌طريقة‌اختيار‌العينةكأما‌

كقد‌اتفقت‌مع‌تمؾ‌الدراسات‌التي‌اعتمدت‌جميعيا‌_‌فيما‌يبدك_‌عمى‌العينات‌العشكائية،‌كأما‌،‌غير‌المقصكدة
‌راشد‌مع‌بعض‌الدراسات‌في‌التطبيؽ‌عمى‌المعمميف‌كالمعممات،‌مثؿ‌دراسةحيث‌المجتمع‌فقد‌تشابيت‌في‌‌مف
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كالمختصيف‌‌مف‌الطلبب‌كالأساتذة‌ان‌خميط‌بعض‌الدراسات‌كاف‌مجتمع‌بينما‌،(2018)‌المساعيد(‌كدراسة‌2007)
‌(2017)‌آؿ‌شطيؼك‌‌المعجؿكدراسة‌

ككذلؾ‌في‌إثراء‌‌،في‌تصكر‌أداة‌الدراسة‌كاتباع‌المنيج‌مف‌الدراسات‌السابقةدت‌الدراسة‌الحالية‌اكعمكمان‌أف
‌‌الإطار‌النظرم ‌النتائج، ‌كمناقشة ‌الحالية‌مف‌حيث‌العينة‌تميٌزأف‌‌نشير‌إلىكما ‌كمكانان‌‌عددان‌‌الدراسة ،‌كزمانان

إجراء‌يفيد‌الباحثيف‌في‌إمكانية‌‌أمره‌‌حيث‌لـ‌يعثر‌الباحث‌عمى‌أم‌دراسة‌ميدانية‌سكدانية‌في‌المكضكع،‌كىذا
‌تعميـ‌العاـ‌كفي‌أماكف‌متعددة.المزيد‌مف‌الدراسات‌عف‌معايير‌الأداء‌التدريسي‌في‌مختمؼ‌مراحؿ‌ال

 : إجراءات الدراسة الميدانية3
 منيج الدراسة:: 3-1

اعتمدت‌ىذه‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌الكصفي‌)المسحي(‌إذ‌إنو‌مف‌أكثر‌المناىج‌البحثية‌الملبئمة‌لطبيعة‌مثؿ‌
ىذه‌الدراسات؛‌لاعتماده‌عمى‌كصؼ‌الكاقع‌الحقيقي‌لمظاىرة‌المدركسة‌كمف‌ثـ‌تحميؿ‌النتائج‌كبناء‌الاستنتاجات‌

دراسة‌الكاقع‌أك‌الظاىرة‌كما‌ىي،‌"خركف‌عمى‌كأ‌عبيداتفي‌ضكء‌ذلؾ‌الكاقع،‌حيث‌يعتمد‌ىذا‌المنيج‌كما‌ذكر‌
‌23"كييتـ‌بكصفيا‌كصفان‌دقيقان‌كيعبر‌عنيا‌تعبيران‌كيفيان‌أك‌كميان‌

 :أداة الدراسة: 3-2
لطبيعة‌ىذه‌الدراسة‌التي‌تقيس‌درجة‌كعي‌معممي‌التربية‌الإسلبمية‌بمعايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي،‌لا‌بد‌

‌قاـ‌مف‌الاعتماد‌عمى‌مقياس‌أك‌أداة‌بحث‌ مناسبة‌تتميز‌بالسيكلة‌في‌التفريغ‌كدقة‌المعالجة‌الإحصائية؛‌كلذا
‌مقياس‌مككف‌مف‌) ‌التدريسي،‌60الباحث‌بتصميـ ‌الأداء ‌معايير‌جكدة ‌غطت‌جممة ‌استبانة ‌في‌شكؿ ‌عبارة )

‌(.لا يحدث –قليلة  -متوسطة  – كبيرة - كبيرة جدا  أعدت‌عمى‌أساس‌مدرج‌)ليكرت(‌الخماسي‌بالخيارات‌)
كبعد‌الفراغ‌مف‌إعدادىا‌تحقؽ‌ليا‌الصدؽ‌الكصفي‌)صدؽ‌المحكميف(‌مف‌خلبؿ‌تعديميا‌كفقان‌لآراء‌ذكم‌

‌الخبرات‌المميزة‌في‌المناىج‌كطرؽ‌التدريس‌كمناىج‌البحث‌العممي.‌
كما‌اىتـ‌الباحث‌أيضان‌بالتحقؽ‌الثبات‌الإحصائي‌للؤداة؛‌فبعد‌جمعيا‌مف‌المفحكصيف‌كتفريغ‌بياناىا‌تـ‌

لثبات‌عف‌طريؽ‌استخداـ‌طريقة‌)ألفا‌كركنباخ(‌مف‌خلبؿ‌برنامج‌الحزمة‌الإحصائية‌لمعمكـ‌الاجتماعية‌حساب‌ا
(SPSS(فكانت‌قيمتو‌‌)0.869) ا‌تـ‌حساب‌الصدؽ‌الإحصائي‌عف‌طريؽ‌الجذر‌التربيعي‌لمثبات‌فكانت‌قيمتو‌
‌ية‌ىذه‌الأداة.(‌كذلؾ‌كفؽ‌معادلة‌)اسبيرماف‌كبراكف(‌‌كبذلؾ‌اطمأف‌الباحث‌عمى‌صلبح0.93)
 :وعينتيا مجتمع الدراسة: 3-3

‌-تككٌف‌مجتمع‌ىذه‌الدراسة‌مف‌جميع‌المعمميف‌الذيف‌يعممكف‌في‌تدريس‌العمكـ‌الإسلبمية‌بمحمية‌كررم‌
كلاية‌الخرطكـ،‌كىك‌مجتمع‌كبير‌نسبيان‌ككاسع‌الانتشار؛‌الأمر‌الذم‌يشكؿ‌صعكبة‌بالغة‌في‌إمكانية‌الاتصاؿ‌

‌حصر‌ ‌أك ‌أفراده ‌حسب‌كجكد‌بجميع ‌منيـ، ‌عمى‌عينة ‌الدراسة ‌الباحث‌إلى‌إجراء ‌كلذلؾ‌لجأ ‌شاملبن؛ ‌حصران ىـ

                                                           
‌.219،‌ص(‌البحث‌العممي‌مفيكمو‌كأدكاتو‌كأساليبو،‌عماف:‌دار‌الفكر2007عبيدات،‌ذكقاف،‌كآخركف‌)‌23
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الباحث‌زمانان‌كمكانان،‌فقد‌استخدمت‌ما‌يسمى‌بعينة‌التجمعات،‌أم‌العينة‌غير‌العشكائية‌المقصكدة،‌كالتي‌تؤخذ‌
سلبمية‌في‌محمية‌كررم‌مف‌أحد‌التجمعات‌التي‌تمثؿ‌مجتمع‌البحث‌الأصمي،‌كقد‌كاف‌تجمع‌معممي‌التربية‌الإ

‌(‌أدناه.1(‌معممان‌كمعممة،‌انظر‌الجدكؿ‌رقـ‌)40بمناسبة‌التصحيح‌ىـ‌العينة‌التي‌اعتمد‌عمييا‌البحث‌كعددىـ‌)
 ( توزيع أفراد العينة حسب الجنس والمؤىل وسنوات الخدمة1جدول رقم )

 الخصائص
 الوصفية

 سنوات الخبرة المؤىل الجنس
 فأكثر 10 10-5 5-0 دكتوراه ماجستير بكالوريوس ثانوي إناث ذكور

 31 7 2 0 5 30 5 28 12 العدد
 77.5 17.5 5 0 12.5 75 12.5 70 30 النسبة%

 40 40 40 العدد الكلي

%(‌كالذم‌سببو‌عدـ‌التفريؽ‌70(‌أعلبه‌نلبحظ‌أف‌غالبية‌أفراد‌العينة‌كانكا‌مف‌الإناث‌)1مف‌الجدكؿ‌رقـ‌)
‌نلبحظ‌بيف‌الجنسيف‌حسب‌نكع‌ ‌كما ‌اختيار‌المعمميف‌لمتدريس‌في‌مرحمة‌الأساس، المدرسة‌)بنيف/‌بنات(‌عند

%(‌مف‌أفراد‌العينة‌ىـ‌في‌كظيفة‌معمـ؛‌ما‌يعني‌أنيـ‌حاليان‌في‌الميداف‌يعيشكف‌الكاقع‌كىي‌نقطة‌لصالح‌95أف)
جيٌد،‌كقد‌صارت‌ىذه‌%(‌مف‌أفراد‌العينة‌يحممكف‌درجة‌البكالكريكس‌كىك‌أمر‌75.5الدراسة،‌كما‌نلبحظ‌أف‌)

الدرجة‌حاليان‌شرطان‌لتعييف‌المعمـ‌في‌مرحمة‌الأساس،‌إلا‌أننا‌نلبحظ‌أيضان‌عدـ‌كجكد‌مف‌يحمؿ‌درجة‌الدكتكراه‌
‌بالنسبة‌لسنكات‌الخدمة‌فنجد‌حكالي‌) ‌كأما ‌العينة، ‌أكثر‌مف‌)75.5بيف‌أفراد ‌العينة‌خبرتيـ (‌10%(‌مف‌أفراد

‌مف‌الإيجابيات‌ ليذه‌الدراسة‌حيث‌إف‌زيادة‌الخبرة‌في‌المجاؿ‌تمكف‌صاحبيا‌مف‌الإدلاء‌سنكات‌كىك‌أمر‌يعدٌ
‌ببيانات‌أكثر‌دقة‌مف‌اصحاب‌الخبرات‌القميمة.

‌
‌

 :الأساليب الإحصائية: 3-3
‌لمعمكـ‌الاجتماعية‌)ب‌استعاف‌الباحث ‌ل‌معمكمات‌تحميؿل‌(SPSSبرنامج‌الحزمة‌الاحصائية لئجابة‌الأداة

تضمف‌الجداكؿ‌التكرارية‌كالنسب‌ت‌تيأساليب‌الإحصاء‌الكصفي،‌كالتـ‌استخداـ‌‌كفركضيا،‌فقد‌عف‌أسئمة‌الدراسة
‌كاختبار‌تحميؿ‌T-test،‌كالانحرافات‌المعيارية.‌ككذلؾ‌الإحصاء‌الاستدلالي‌الذم‌تضمف‌اختبار‌ت‌)المئكية )

(‌ ‌الأحادم ‌كلمعرفةEnovaالتبايف ‌كتكزيع‌( ‌الدراسة ‌مجتمع ‌تركيبة ‌التنبؤ‌وخصائص‌كملبمح ‌معادلة ‌مثؿ ،
‌ؿ)اسبيرماف‌كبراكف(‌لمحصكؿ‌عمى‌ثبات‌الأداة‌كمعادلة‌)ألفا‌كركنباخ(‌لمحصكؿ‌عمى‌صدؽ‌الأداة.‌

 الدراسة: تطبيق إجراءات: 3-4
لمحصكؿ‌عمى‌معمكمات‌أكثر‌دقة‌كاختصاران‌لمجيد‌كالكقت‌سعى‌الباحث‌للبتصاؿ‌بكافة‌أفراد‌العينة‌مباشرة‌

‌بتكزيع‌المقياس‌عم ‌زملبئيـ،*كقاـ ‌أحد ‌مستعينان ‌الباحث‌بعض‌‌24ييـ ‌أخذ ‌دقيقة ‌تمثيؿ‌العينة‌بصكرة كلكى‌يتـ
(‌مف‌المقياس‌الأعداد‌الزائدة‌أما‌لككف‌الاستجابة‌فييا‌ناقصة‌أك‌لنقص‌45التحكطات‌تمثمت‌في‌تكزيع‌أكثر‌مف)

                                                           
‌سنكات.10اس‌تخصص‌تربية‌إسلبمية‌بمحمية‌كررم‌كسنكات‌خبرتو‌بمرحمة‌الأس‌34النذر‌أحمد‌حسيف،‌مدير‌مدرسة‌الحارة‌‌24
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الدراسة‌الإحصائية‌عمى‌‌بياناتيا‌الأكلية‌أك‌لكجكد‌اخطاء‌أك‌التي‌رأل‌الباحث‌عدـ‌صلبحيتيا‌كبالتالي‌أجريت
‌(‌استبانة‌تمثؿ‌جممة‌العينة‌المقترحة‌لمدراسة.40)

إلى‌برنامج‌التحميؿ‌كزاف‌التي‌أدخمت‌الأأف‌التحميؿ‌الأساسي‌بني‌عمى‌)الكسط‌الحسابي‌المرجح(‌فكانت‌
‌ ‌جدان:‌(SPSS)الإحصائي ‌كبيرة ‌ىي: ‌التكالي ‌عمى ‌الخمسة ‌كبيرة:5لمخيارات ‌متكسطة:4، ‌قميمة:3، ‌لا2، ،‌

‌‌.ترميز‌جميع‌الإجابات‌التي‌تـ‌الحصكؿ‌عمييا‌مف‌المستجيبيف‌تـ‌كعمى‌ذلؾ.‌1يحدث:
حساب‌‌كلمحصكؿ‌عمى‌النتيجة‌العامة‌عف‌طريؽ‌الكسط‌المرجح‌لكؿ‌عبارة‌مف‌المقياس‌استخدـ‌الباحث

طكؿ‌الفترة‌أف‌ينتج‌(‌5)‌عمى(‌4)‌عند‌قسمة(؛‌ف4كعدد‌المسافات‌)‌(5خيارات‌)عدد‌الكبما‌أف‌‌،طكؿ‌الفترة‌أكلان‌
 كما‌يمي:‌الكسط‌المرجححسب‌‌ات‌النتيجة‌العامةتكزيعحكـ‌عمى‌يصبح‌البالتالي‌ك‌‌(0.80)يساكم‌

‌كاف‌الكسط‌الحسابي‌) ‌كاف‌‌(‌5-‌4.20إذا ذا ‌كا  ‌جدان( فإف‌ذلؾ‌يدؿ‌عمى‌أف‌النتيجة‌ترجح‌خيار)كبيرة
ذا‌كاف‌الكسط‌الحسابي‌فإف‌ذلؾ‌يدؿ‌عمى‌أف‌النتيجة‌ترجح‌‌(‌4.19–‌3.40الكسط‌الحسابي‌) خيار)كبيرة(‌كا 

‌كاف‌الكسط‌الحسابي‌)‌(‌3.39–‌2.60) ذا ‌كا  ‌ترجح‌خيار)متكسطة( ‌–‌1.80فإف‌ذلؾ‌يدؿ‌عمى‌أف‌النتيجة
ذا‌كاف‌الكسط‌الحسابي‌)‌(2.59 فإف‌ذلؾ‌‌(‌1.79–‌1.00فإف‌ذلؾ‌يدؿ‌عمى‌أف‌النتيجة‌ترجح‌خيار)قميمة(‌كا 
‌(.ى‌أف‌النتيجة‌ترجح‌خيار)لا‌يحدثيدؿ‌عم

‌  
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 : عرض نتائج الدراسة ومناقشتيا4
 :المحور الأول: الوعي بالمعرفة النظرية اللبزمة لعممية التدريس: 4-1

 المعرفة النظرية اللازمة لعملية التدريسلمعايير نتائج استجابة العينة  (2جدول رقم)

الوسط  لا يحدث قليلة متوسطة كبيرة كبيرة جداً  مقياس 
 الحسابي

 النتيجة
 % عدد % عدد % عدد % عدد % عدد المحور الأول م

 كبيرة 4.18 2.5 1 2.5 1 12.5 5 40.0 16 42.5 17 معرفة الأىداف العامة لمقررات التربية الإسلامية 1
 كبيرة 4.10 2.5 1 2.5 1 12.5 5 45 18 37.5 15 معرفة الأىداف الخاصة لمقررات التربية الإسلامية 2
 كبيرة 3.78 5.0 2 5.0 2 30.0 12 27.5 11 32.5 13 المعرفي بين التربية الإسلامية والمقررات الأخرىمعرفة التكامل  3
 كبيرة 4.00 2.5 1 5 2 17.5 7 40 16 35 14 معرفة المفاىيم المتعلقة بمحتوى مقررات التربية الإسلامية 4
 كبيرة 3.73 2.5 1 5 2 25 10 40 16 25 10 معرفة التوجيهات المضمنة في مقررات التربية الإسلامية 5
 كبيرة 3.91 0 0 5 2 32.5 13 27.5 11 35 14 معرفة المصطلحات المضمنة في مقررات التربية الإسلامية 6
 كبيرة 3.70 32.5 13 2.5 1 20 8 27.5 11 32.5 13 المعرفة بمقترحات رامية إلى تطوير منهج التربية الإسلامية 7
 كبيرة 3.65 0 0 12.5 5 30 12 25 10 30 12 في مقررات التربية الإسلامية معرفة الحقائق المضمنة 8
 كبيرة 3.88 0 0 12.5 5 22.5 9 30 12 35 14 معرفة الأحكام الشرعية المضمنة في مقررات التربية الإسلامية 9

 كبيرة 3.77 النتيجة‌العامة‌لمحكر‌الكعي‌بالمعرفة‌النظرية‌اللبزمة‌لعممية‌التدريس *
حساب‌‌المحكر‌الأكؿ‌بعد‌استجابات‌أفراد‌العينة‌عمى‌عباراتنتيجة‌(‌أعلبه‌نجد‌عرض‌2الجدكؿ‌رقـ‌)في‌

كعي‌بالمعرفة‌لمنتيجة‌العامة‌لمحكر‌ال‌الكسط‌الحسابي،‌كمنيا‌نلبحظ‌أف‌المتكسطات‌كالتكرارات‌كالنسبة‌المئكية
لنتيجة‌النيائية‌ليذا‌كأف‌ا‌(‌4.19–‌3.40يقع‌في‌المسافة‌)أنو‌(‌ك‌3.77)‌ىك‌النظرية‌اللبزمة‌لعممية‌التدريس

‌.(كبيرة)‌المحكر‌ىي
‌‌ذلؾك‌ ‌الكعي‌يعني ‌مف ‌)كبيرة( ‌درجة ‌عمى ‌كررم ‌الأساس‌بمحمية ‌بمرحمة ‌الإسلبمية ‌التربية ‌معممي أف

المتعمقة‌بتخصصيـ،‌كيعزل‌ذلؾ‌إلى‌كثرة‌الاطلبع،‌كما‌يمكف‌عزك‌ىذه‌‌المعرفة‌النظرية‌اللبزمة‌لعممية‌التدريسب
‌تكرار‌ ‌ككذلؾ‌إلى ‌بالخدمة، ‌الالتحاؽ ‌قبؿ ‌الإسلبمية ‌التربية ‌معممي ‌الذم‌يتمقاه ‌الأكاديمي ‌إلى‌الإعداد النتيجة

‌ممارستيـ‌لتدريس‌محتكل‌المكاد‌الإسلبمية‌التي‌يدرسكنيا.
(‌التي‌أكدت‌أف‌معايير‌الجكدة‌المتعمقة‌2010الغامدم‌)تيجة‌دراسة‌كنشير‌إلى‌أف‌ىذه‌النتيجة‌تتفؽ‌مع‌ن

بالجانب‌العممي‌لدل‌معممي‌التربية‌الإسلبمية‌قد‌حظي‌بدرجة‌عالية‌مف‌الاىتماـ،‌بالرغـ‌مف‌أف‌ذلؾ‌يختمؼ‌مع‌
عكقات‌ضعؼ‌الاطلبع‌لدل‌معمـ‌التربية‌الإسلبمية‌يقع‌في‌مقدمة‌المأف‌‌(‌التي‌بينت1998)‌عسيرمدراسة‌نتائج‌

‌.التي‌أدت‌إلى‌ضعؼ‌الكعي‌بالأىداؼ
‌
‌
‌
‌
‌
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 :المحور الثاني: الوعي بمعايير ميارات التخطيط لمتدريس: 4-2
 معايير مهارات التخطيط للتدريسلنتائج استجابة العينة  (3جدول رقم)

الوسط  يحدثلا  قليلة متوسطة كبيرة كبيرة جداً  مقياس 
 الحسابي

 النتيجة
 % عدد % عدد % عدد % عدد % عدد المحور الثاني م
 كبيرة 3.90 0 0 10.0 4 20.0 8 40.0 16 30.0 12 سهاأدر التي  الدراسية للمقررات الفصلية الخطة وضع 1
 كبيرة 3.80 5.0 2 5.0 2 27.5 11 30.0 12 32.5 13 قصيرة خطط – للدرس الكتابي التحضير عناصر اكمال 2
 كبيرة 4.13 5.0 2 0 0 12.5 5 42.5 17 40.0 16 الرئيسة وأجزائو محتوياتو مراعياً  للدروس الذىني الإعداد 3
 كبيرة 4.08 2.5 1 0 0 32.5 13 17.5 7 47.5 19 بيئتهم في الدينية التلاميذ بخبرات الدرس محتوى ربط 4
 كبيرة 3.85 2.5 1 7.5 3 22.5 9 37.0 15 30 12 التفكير مهارات تنمية تراعي التي السلوكية الأىداف وضع 5
 كبيرة 3.60 2.5 1 15.0 6 27.5 11 30 12 25.0 10 الدروس أداء في المستخدمة والتقنيات الوسائل تحديد 6
 كبيرة 3.58 2.5 1 20.0 8 15.0 6 42.5 17 20.0 8 متنوعة تدريس استراتيجيات لاستخدام التخطط 7
 كبيرة 3.50 5.0 2 15.0 6 27.5 11 30.0 12 22.5 9 التدريس عند عناصرىا وبيان الدراسية المادة تحليل 8

 كبيرة 3.80 النتيجة‌العامة‌لمحكر‌الكعي‌بمعايير‌ميارات‌التخطيط‌لمتدريس *

(‌ ‌رقـ ‌الجدكؿ ‌3في ‌عرض ‌نجد ‌أعلبه )‌ ‌عباراتنتيجة ‌عمى ‌العينة ‌أفراد ‌‌استجابات حساب‌‌بعد‌الثانيالمحكر
‌المئكية ‌كالنسبة ‌كالتكرارات ‌المتكسطات ‌أف ‌نلبحظ ‌كمنيا ‌الحسابي، ‌ال‌الكسط ‌لمحكر ‌العامة ‌ميارات‌لمنتيجة ‌بمعايير كعي

‌.(كبيرةلنتيجة‌النيائية‌ليذا‌المحكر‌ىي)‌كأف‌ا‌(‌4.19–‌3.40(‌كيقع‌في‌المسافة‌)3.80)‌ىك‌التخطيط‌لمتدريس
يرة‌مف‌الكعي‌أف‌معممي‌التربية‌الإسلبمية‌بمرحمة‌الأساس‌بمحمية‌كررم‌عمى‌درجة‌كب‌كيستنتج‌مما‌تقدـ‌

‌النتيجة‌إلى‌أف‌التخطيط‌لمتدريس‌‌بمعايير‌ميارات‌التخطيط‌لمتدريس ‌كيعزم‌الباحث‌ىذه المتعمقة‌بتخصصيـ،
يرتبط‌بكراسة‌إعداد‌الدركس‌كالتي‌تعتبر‌الكثيقة‌الأكثر‌تضمينان‌لأعماؿ‌المعمـ‌كالتي‌يحتج‌بيا‌كتقؼ‌دليلبن‌عمى‌

‌رسة‌كالمكجييف‌كنحكىـ.‌عممو‌كأدائو،‌خاصة‌أماـ‌رؤسائو‌كمدير‌المد
التي‌أثبتت‌أف‌تخطيط‌التدريس‌ىك‌أكثر‌‌(2012)‌الشيرمكنلبحظ‌أف‌ىذه‌النتيجة‌متفقة‌مع‌نتائج‌دراسة‌

حيث‌جاء‌مجاؿ‌التخطيط‌لمتدريس‌‌(2015)‌المكسىالمعايير‌ممارسة،‌كما‌لا‌تختمؼ‌النتيجة‌كثيران‌عف‌دراسة‌
‌في‌المرتبة‌الثانية‌بعد‌مينية‌المعمـ.‌

‌  
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 :المحور الثالث: الوعي بمعايير إجراءات تنفيذ الدرس: 4-3
 معايير إجراءات تنفيذ الدرسل( نتائج استجابة العينة 4جدول رقم)

 م
الوسط  لا يحدث قليلة متوسطة كبيرة كبيرة جداً  مقياس

 الحسابي
 النتيجة

 % عدد % عدد % عدد % عدد % عدد المحور الثالث
 كبيرة 3.88 2.5 1 5.0 2 22.5 9 42.5 17 27.5 11 فصحي بحيث يفهمها التلاميذالتحدث بلغة عربية  1
 كبيرة 3.63 0 0 12.5 5 20.0 8 47.5 19 17.5 7 استخدام البيان العملي عند تعليم المهارات للتلاميذ 2
 كبيرة 3.45 2.5 1 22.5 9 20.0 8 37.5 15 17.5 7 تنفيذ استراتيجيات تدريس متنوعة لتدريس العلوم الإسلامية 3

 كبيرة 4.00 0 0 12.5 5 10.0 4 42.5 17 35.0 14 تقديم محتوى الدرس من دروس التربية الإسلامية بعد التمهيد لو 4

 كبيرة 3.79 0 0 10.0 4 25.0 10 37.5 15 25.0 10 تعزيز أساليب التعلم الذاتي والاعتماد على النفس لدى التلاميذ 5

 كبيرة 3.73 2.5 1 7.5 3 32.5 13 17.5 7 37.5 15 أثناء التنفيذ وعدم الاقتصار على المادة الدراسيةالإرشاد والتوجيو  6

 كبيرة 3.98 0 0 5.0 2 12.5 5 25.0 10 50.0 20 تجاوب التلاميذ عند استخدام الأمثلة التوضيحية لشرح الدرس 7

 كبيرة 3.78 0 0 12.5 5 12.5 5 47.5 19 25.0 10 مناسبةتهيئة وتحفيز دافعية التلاميذ للتعلم بأساليب تربوية  8

 كبيرة 3.80 0 0 10.0 4 17.5 7 42.5 17 27.5 11 استخدام أساليب متنوعة في النقاش مع التلاميذ 9

 كبيرة 3.83 0 0 17.5 7 10.0 4 45.0 18 27.5 11 تشجيع التلاميذ على المشاركة في أنشطة المادة خارج الفصل 11

 كبيرة 4.05 0 0 5.0 2 17.5 7 45.0 18 32.5 13 تشجيع التلاميذ على المشاركة أثناء تنفيذ الدرس 11

 كبيرة 3.75 0 0 7.5 3 27.5 11 47.5 19 17.5 7 توزيع الأنشطة على التلاميذ طبقاً لقدراتهم وميولهم 12

 كبيرة 3.81 النتيجة‌العامة‌لمحكر‌الكعي‌بمعايير‌إجراءات‌تنفيذ‌الدرس *
حساب‌‌بعد‌الثالثالمحكر‌‌استجابات‌أفراد‌العينة‌عمى‌عباراتنتيجة‌(‌أعلبه‌نجد‌عرض‌4في‌الجدكؿ‌رقـ‌)

كعي‌بمعايير‌لمنتيجة‌العامة‌لمحكر‌ال‌الكسط‌الحسابي،‌كمنيا‌نلبحظ‌أف‌المتكسطات‌كالتكرارات‌كالنسبة‌المئكية
‌لنتيجة‌النيائية‌ليذا‌المحكر‌ىيكأف‌ا‌(‌4.19–‌3.40قع‌في‌المسافة‌)أنو‌كا(‌ك‌3.81)‌ىك‌إجراءات‌تنفيذ‌الدرس

‌.(كبيرة)
‌أف‌معممي‌التربية‌الإسلبمية‌بمرحمة‌الأساس‌بمحمية‌كررم‌عمى‌درجة‌كبيرة‌مف‌الكعي‌كيستنتج‌مف‌ذلؾ‌

التي‌أثبتت‌نتائجيا‌أف‌معيار‌‌(2012)‌الشيرم‌،‌كىي‌نتيجة‌تتفؽ‌مع‌نتيجة‌دراسةبمعايير‌إجراءات‌تنفيذ‌الدرس
تنفيذ‌التدريس‌مف‌المعايير‌اللبزمة‌لمدرس‌التربية‌الإسلبمية‌كىك‌متكفر‌بدرجة‌متكسطة‌بعد‌التخطيط‌لمتدريس،‌

‌‌.يأتي‌فييا‌ىذا‌المعيار‌في‌المرتبة‌الثالثة‌مف‌حيث‌الممارسةالتي‌‌(2015)‌المكسىكمع‌دراسة‌
تدريس‌يعتبر‌العممية‌الأساسية‌في‌كؿ‌العممية‌التدريسية‌كعمكدىا‌كربما‌تعزل‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌أف‌تنفيذ‌ال

في‌مرحمة‌التخطيط،‌كخاصة‌تمؾ‌التي‌‌المعمـ‌تنفيذ‌القرارات‌التي‌صنعياالفقرم،‌كتعني‌كما‌أشار‌عبيدات‌إلى‌أف‌
‌25.ترتبط‌بالنماذج‌الإرشادية،‌كاستراتيجية‌التعميـ،‌كأنشطة‌التعمـ

                                                           
 .40،‌إربد،‌الأردف:‌عالـ‌الكتب‌الحديث،‌ص1(.إعداد‌المعمميف‌كتنميتيـ،‌ط2007عبيدات،‌سييؿ‌أحمد‌)‌25
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 :بميارات تقويم التدريسالمحور الرابع: الوعي : 4-4
 معايير مهارات تقويم التدريسلنتائج استجابة العينة  (5جدول رقم)

 م
   لا يحدث قليلة متوسطة كبيرة كبيرة جداً  مقياس

 % عدد % عدد % عدد % عدد % عدد المحور الرابع
الوسط 
 الحسابي

 النتيجة

 كبيرة 3.58 5.0 2 12.5 5 30 12 25.5 10 27.5 11 السابقةتشخيص مستويات التلاميذ وفقاً لمعارفهم وخبراتهم  1
 كبيرة 3.63 2.5 1 12.5 5 20.0 8 50.0 20 15.0 6 استخدام أدوات تقويم متنوعة تتوافق مع أىداف الدروس 2
 كبيرة 3.58 0 0 12.5 5 30.0 12 32.5 13 22.5 9 تقديم التعزيز الفوري للتلاميذ أثناء تنفيذ الدروس 3
 كبيرة 3.68 2.5 1 10.0 4 17.5 7 45.0 18 22.5 9 تصميم أدوات التقويم )الاختبارات( وفق القواعد العلمية 4
 كبيرة 3.96 2.5 1 2.5 1 30.0 12 27.5 11 37.5 15 تحسين أداء التلاميذ وتطويره في ضوء نتائج التقويم والاختبارات 5
 كبيرة 3.90 7.5 3 5.0 2 20.0 8 25.0 10 42.5 17 الدروس لأىدافهااستخدام التقويم النهائي للتأكد من تحقيق  6

 كبيرة 3.78 0 0 15.0 6 15.0 6 35.0 14 32.5 13 تنمية شعور التلاميذ بأن الهدف من التعليم ليس الامتحانات 7

 كبيرة 4.13 2.5 1 5.0 2 12.5 5 25.0 10 52.5 21 التقييم الموضوعي للدرجات بعيداً عن العواطف والعلاقات 8

 كبيرة 3.78 النتيجة‌العامة‌لمحكر‌الكعي‌بالمعايير‌المتعمقة‌بميارات‌تقكيـ‌التدريس *
(‌ ‌رقـ ‌الجدكؿ ‌عرض‌5في ‌نجد ‌أعلبه )‌ ‌عباراتنتيجة ‌عمى ‌العينة ‌‌استجابات‌أفراد ‌ك‌المحكر ‌بعدالرابع

‌المئكية ‌نلبحظ‌أف‌حساب‌المتكسطات‌كالتكرارات‌كالنسبة ‌كمنيا ‌لمحكر‌ا‌الكسط‌الحسابي، ‌العامة لكعي‌لمنتيجة
لنتيجة‌النيائية‌كأف‌ا(‌‌4.19–‌3.40(‌كيقع‌في‌المسافة‌)3.78)‌ىك‌بالمعايير‌المتعمقة‌بميارات‌تقكيـ‌التدريس

‌.(كبيرة)‌ليذا‌المحكر‌ىي
‌منو ‌ا‌كيستنتج ‌مف ‌كبيرة ‌درجة ‌عمى ‌كررم ‌الأساس‌بمحمية ‌بمرحمة ‌الإسلبمية ‌التربية ‌معممي لكعي‌أف

،‌كتعزل‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌أىمية‌التقكيـ‌نفسو‌في‌العممية‌التعميمية‌حيث‌تعمقة‌بميارات‌تقكيـ‌التدريسبالمعايير‌الم
‌اعتبر ‌فقد ‌التحصيؿ، ‌تقكيـ ‌بالحاضر‌كالمستقبؿ‌الدراسي‌لمطالب‌خاصة ‌تبنى‌عميو‌جميع‌القرارات‌المتعمقة ‌أنو

‌26الأداء‌التدريسي‌المتعمقة‌بمجاؿ‌المقرر‌الدراسي.بعضيـ‌أف‌تقكيـ‌المحتكل‌اعتبره‌المعيار‌الثالث‌مف‌معايير‌جكدة‌
(‌نجد‌فييا‌أف‌جانب‌التقكيـ‌في‌الأداء‌2009)‌حسيفك‌‌القرشكعمكمان‌كبمقارنة‌ىذه‌النتيجة‌بنتائج‌دراسة‌

نما‌ التدريسي‌احتؿ‌المرتبة‌الأخيرة‌في‌الممارسة،‌ككذلؾ‌في‌غيره‌مف‌الدراسات،‌كليس‌ذلؾ‌لقمة‌أىمية‌التقكيـ‌كا 
‌مف‌المخصص‌لمعممية‌التقكيمية،‌حيث‌إنيا‌غالبان‌تككف‌عند‌نيايات‌الأداء‌التدريسي.لقمة‌الز‌

(‌2007بادغشر‌)كلا‌شؾ‌أف‌التقكيـ‌يعتبر‌أحد‌المعايير‌الميمة‌في‌جكدة‌الأداء‌التدريسي،‌كما‌في‌دراسة‌
‌مفردة‌)تنكيع‌أساليب‌التقكيـ(‌ضمف‌مفردات‌تعريؼ‌الأداء‌التدريسي.‌(‌475-474ص‌ـ،2007
‌
‌
‌
‌

                                                           
‌.41(‌مرجع‌سابؽ،‌ص2007عبيدات،‌سييؿ‌أحمد‌)‌26
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‌‌:المحور الخامس: الوعي بالتوجييات والإرشادات التربوية أثناء التدريس: 4-5
 معايير التوجيهات والإرشادات التربوية أثناء التدريسل( نتائج استجابة العينة 6جدول رقم)

 م
الوسط  لا يحدث قليلة متوسطة كبيرة كبيرة جداً  مقياس

 الحسابي
 النتيجة

 % عدد % عدد % عدد % عدد % عدد المحور الخامس
 كبيرة 3.68 2.5 1 10.0 4 25.0 10 42.5 17 20.0 8 تعريف التلاميذ بأبرز المشكلات الاجتماعية وأبعادىا 1

2 
توعية التلاميذ بكيفية توظيف معلوماتهم في المواقف 

 كبيرة 3.60 2.5 1 12.5 5 20.0 8 40.0 16 22.5 9 الحياتية

 كبيرة 3.68 5.0 2 5.0 2 27.5 11 30.0 12 30.0 12 المجتمعيةتنفيذ مواقف تعليمية لتوعية التلاميذ بوظيفتهم  3
 كبيرة جداً  4.20 0 0 5.0 2 17.5 7 30.0 12 47.5 19 تنمية حب العمل الجماعي داخل المدرسة وخارجها 4

 كبيرة 3.90 0 0 10.0 4 15.0 6 25.0 10 45.0 18 ترسيخ حب الوطن والانتماء إليو لدى التلاميذ 5

 كبيرة 3.53 2.5 1 17.5 7 20.0 8 45.0 18 15.0 6 تعويد التلميذ على التفسير الصحيح للأحداث الجارية  6

 كبيرة 3.55 0 0 17.5 7 27.5 11 37.5 15 17.5 7 التوضيح للتلاميذ بأىمية التعايش مع التعددية الثقافية 7

 كبيرة 3.85 2.5 1 7.5 3 10.0 4 50.0 20 27.5 11 نقوس التلاميذ ترسيخ قيمة العمل في 8

 كبيرة 4.08 0 0 7.5 3 12.5 5 45.0 18 35.0 14 إشعار التلاميذ بقيمة تقدير الذات 9

 كبيرة جداً  4.23 2.5 1 2.5 1 12.5 5 35.0 14 47.5 19 تنمية مفاىيم التسامح وقبول الآخر لدى التلاميذ 11
 كبيرة جداً  4.20 2.5 1 5.0 2 12.5 5 30.0 12 50.0 20 أدب الحوار والاستماع لدى التلاميذ تنمية قيمة 11

 كبيرة 3.86 النتيجة‌العامة‌لمحكر‌الكعي‌بالتكجييات‌كالإرشادات‌التربكية‌أثناء‌التدريس *
حساب‌‌بعدالخامس‌ك‌المحكر‌‌استجابات‌أفراد‌العينة‌عمى‌عباراتنتيجة‌(‌أعلبه‌يتـ‌عرض‌6مف‌الجدكؿ‌)

لكعي‌بالتكجييات‌كالإرشادات‌التربكية‌أثناء‌،‌ككفقان‌لمنتيجة‌العامة‌لمحكر‌االمتكسطات‌كالتكرارات‌كالنسبة‌المئكية
‌أف‌ا‌التدريس ‌المحكرنجد ‌ليذا ‌النيائية ‌‌لنتيجة ‌لأف‌(كبيرةىي) ‌مف‌الجدكؿ‌السابؽ‌ىك‌الكسط‌الحسابي؛ ‌العاـ

‌‌.(‌4.19–‌3.40(‌كيقع‌في‌المسافة‌)3.86)
لكعي‌فيستنتج‌مف‌ذلؾ‌أف‌معممي‌التربية‌الإسلبمية‌بمرحمة‌الأساس‌بمحمية‌كررم‌عمى‌درجة‌كبيرة‌مف‌ا

،‌كتعكد‌ىذه‌النتيجة‌في‌نظرنا‌إلى‌طبيعة‌مادة‌بالمعايير‌المتعمقة‌بالتكجييات‌كالإرشادات‌التربكية‌أثناء‌التدريس
‌الدراسية‌احتك‌ ‌مف‌أكثر‌المكاد ‌إلى‌التربية‌الإسلبمية؛‌حيث‌إنيا ‌التي‌تحتاج‌إلى‌تكصيميا ‌التربكية ‌عمى‌القيـ اءن

‌الطلبب‌في‌شكؿ‌إرشادات‌كتكجييات.
‌يرل ‌أف‌يككف‌لديو‌عمؿ‌‌أفكامؿ‌‌ككما ‌الإسلبمية ‌التربية التكاضع‌‌تكجييي‌يقتضيمف‌ضمف‌صفات‌معمـ

ف‌جانب‌الإرشاد‌27الاتصاؿ‌بالطلبب‌كالقرب‌منيـ‌حتى‌لا‌يجدكا‌حرجان‌في‌سؤالوك‌ ‌بو‌ذلؾ‌،‌ىذا‌كا  كالتكجيو‌الذم‌يقكـ
‌يعتبر‌مف‌ المعمـ‌قد‌لا‌يككف‌مضمنان‌بشكؿ‌صريح‌في‌المحتكل،‌إلا‌أنو‌يعتبر‌مف‌خصائص‌التربية‌الإسلبمية‌كما

‌كاجبات‌معمميا.
‌
 

                                                           
 .30-29ص‌‌،ر:‌مكتبة‌مبارؾ(.المناىج‌كتنظيماتيا،‌القاىرة،‌مص2006كامؿ،‌عبد‌الناصر‌محمد.‌)‌27
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 :لمحور السادس: الوعي بالممارسات التدريسية المتعمقة بالعلبقات الإنسانية: ا4-6
 معايير الممارسات التدريسية المتعلقة بالعلاقات الإنسانيةلنتائج استجابة العينة  (7جدول رقم)

الوسط  لا يحدث قليلة متوسطة كبيرة كبيرة جداً  مقياس
 الحسابي

 النتيجة
 % عدد % عدد % عدد % عدد % عدد المحور السادس م

 كبيرة 3.88 0 0 7.5 3 22.5 9 45.0 18 25.0 10 الاستفسار عن أحوال التلاميذ بإدارة الأحاديث الودية 1

 كبيرة 4.10 0 0 5.0 2 7.5 3 47.5 19 37.5 15 استخدام عبارات التعزيز الإيجابي والتشجيع مع التلاميذ 2

 كبيرة جداً  4.20 0 0 7.5 3 17.5 7 25.0 10 50.0 20 السماح للتلاميذ بالاستفسار عما في خواطرىم بلا قيود 3

 كبيرة 3.95 0 0 7.5 3 22.5 9 37.5 15 32.5 13 اللا صفيةمشاركة المعلم للتلاميذ خلال الأنشطة  4

5 
التعامل مع التلاميذ وفقاً لخصائصهم المتعلقة بمرحلة 

 كبيرة 4.05 0 0 5.0 2 22.5 9 35.0 14 37.5 15 النمو

‌كبيرة ‌4.04النتيجة‌العامة‌لمحكر‌الكعي‌بالممارسات‌التدريسية‌المتعمقة‌بالعلبقات‌الإنسانية *
حساب‌‌بعدالسادس‌ك‌المحكر‌‌استجابات‌أفراد‌العينة‌عمى‌عباراتنتيجة‌(‌أعلبه‌يتـ‌عرض‌7الجدكؿ‌)مف‌

‌المئكية ‌كالنسبة ‌كالتكرارات ‌االمتكسطات ‌لمحكر ‌العامة ‌لمنتيجة ‌ككفقان ‌المتعمقة‌، ‌التدريسية ‌بالممارسات لكعي
‌ا‌بالعلبقات‌الإنسانية ‌أف ‌المحكرنجد ‌ليذا ‌النيائية ‌‌لنتيجة ‌(كبيرةىي) ‌لأف ‌السابؽ‌ىك‌الكسط‌الحسابي؛ ‌الجدكؿ ‌مف ‌العاـ

‌(0.15مع‌ملبحظة‌أنو‌يقترب‌مف‌درجة‌)كبيرة‌جدان(‌بفارؽ‌ضئيؿ‌بمغ‌)(‌‌4.19–‌3.40(‌كيقع‌في‌المسافة‌)4.04)
لكعي‌بالممارسات‌فيستنتج‌مف‌ذلؾ‌أف‌معممي‌التربية‌الإسلبمية‌بمرحمة‌الأساس‌بمحمية‌كررم‌عمى‌درجة‌كبيرة‌مف‌ا

‌.‌ية‌المتعمقة‌بالعلبقات‌الإنسانيةالتدريس
كيعزل‌ذلؾ‌إلى‌أف‌ىؤلاء‌المعمميف‌يدرسكف‌الديف‌الإسلبمي‌الذم‌ييتـ‌بالعلبقات‌الإنسانية‌مف‌خلبؿ‌كثير‌

(‌أشارت‌في‌نتائجيا‌إلى‌أف‌2017)‌شطيؼآؿ‌ك‌‌المعجؿمف‌نصكص‌القرآف‌الكريـ‌كالسنة‌النبكية،‌كما‌أف‌دراسة‌
‌ ‌العمكـ ‌لمكاد ‌التعميمية ‌كالأىداؼ ‌كالمجتمع، ‌المدرسة ‌في ‌الإسلبمية ‌التربية ‌كتطبيقات ‌التعميـ، ‌مينة أخلبقيات

‌الشرعية‌مف‌الأشياء‌الميمة‌جدان‌كمطالب‌لإعداد‌معمـ‌العمكـ‌الشرعية.
‌العلبقات‌الإنسانية ‌الكثير‌مف‌كجكه ‌ذلؾ‌يحمؿ ‌كؿ ‌أشاركلا‌شؾ‌أف ‌ما ‌الباحث‌مع ‌يتفؽ ‌كلذلؾ إليو‌‌؛

‌ ‌بأف ‌المسمـالمعجؿ ‌كأسس‌التعامؿ‌في‌المجتمع ‌العلبقات‌الإنسانية ‌الصحيح‌لطبيعة ‌المحكر‌‌الفيـ تقع‌ضمف
‌28.متصمة‌بالمعرفة‌كالتفكير‌العمميالىداؼ‌،‌كىي‌الأمنيج‌التربية‌الإسلبميةالأكؿ‌مف‌محاكر‌أىداؼ‌

‌
‌
‌
‌

                                                           
‌الشرعية‌مف‌كجية‌2017المعجؿ،‌طلبؿ‌بف‌محمد‌كآؿ‌شطيؼ،‌إبراىيـ‌بف‌محمد.‌)يكنيك،‌‌28 (‌المطالب‌التربكية‌الأساسية‌في‌برامج‌إعداد‌معممي‌العمكـ

 .380-‌357،‌السعكدية،‌ص‌ص86نظر‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌كالطلبب،‌مجمة‌دراسات‌عربية‌في‌التربية‌كعمـ‌النفس،‌عدد‌
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 :لممارسات التدريسية المتعمقة بتنمية ميارات التفكيرالمحور السابع: الوعي با: 4-7
 ممارسات المتعلقة بتنمية مهارات التفكيرالمعايير ل( نتائج استجابة العينة 8) جدول رقم

 لا يحدث قليلة متوسطة كبيرة كبيرة جداً  مقياس 
الوسط 
 الحسابي

 النتيجة
 % عدد % عدد % عدد % عدد % عدد المحور السابع م

 كبيرة 3995 2.5 1 10.0 4 17.5 7 30.0 12 40.0 16 استخدام طرق التدريس التي تنمي الإبداع والابتكار 1
 كبيرة 3983 1 1 7.5 3 25.0 10 45.0 18 22.5 9 تشجيع التلاميذ على طرح أكبر عدد من الأسئلة في الموضوع 2
 متوسطة 3935 2.5 1 22.5 9 30.0 12 15.0 6 27.5 11 كالإنترنتتوجيو التلاميذ للإفادة من المصادر المتنوعة للتعلم   3
 كبيرة 3973 2.5 1 15.0 6 17.5 7 37.5 15 27.5 11 عمل مجموعات من التلاميذ تعتمد على أسلوب التعلم التعاوني 4
 متوسطة 3938 2.5 1 10.0 4 30.0 12 37.5 15 15.0 6 تقديم الأمثلة التي تتضمن مشكلات ذات حلول متعددة 5
 كبيرة 3958 7.5 3 10.0 4 27.5 11 27.5 11 27.5 11 التركيز على كيفية وصول التلميذ للإجابة لا على الإجابة نفسها 6
 كبيرة 3951 5.0 2 12.5 5 35.0 14 22.5 9 25.0 10 التركيز على الأسئلة بمستوياتها العليا )تحليل، تركيب، تقويم9999( 7

 كبيرة 3.62 الكعي‌بالممارسات‌التدريسية‌المتعمقة‌بتنمية‌ميارات‌التفكيرالنتيجة‌العامة‌لمحكر‌ *
حساب‌‌بعدالسابع‌ك‌المحكر‌‌استجابات‌أفراد‌العينة‌عمى‌عباراتنتيجة‌(‌أعلبه‌يتـ‌عرض‌8مف‌الجدكؿ‌)

المتعمقة‌بتنمية‌لكعي‌بالممارسات‌التدريسية‌،‌ككفقان‌لمنتيجة‌العامة‌لمحكر‌االمتكسطات‌كالتكرارات‌كالنسبة‌المئكية
‌ا‌ميارات‌التفكير ‌أف ‌المحكرنجد ‌ليذا ‌النيائية ‌‌لنتيجة ‌أف(كبيرةىي) ‌الجدكؿ ‌أظير ‌فقد ‌ىك‌الكسط‌الحسابي‌؛

‌.(‌4.19–‌3.40(‌كيقع‌في‌المسافة‌)3.62)
فمف‌ذلؾ‌نستنتج‌أف‌معممي‌التربية‌الإسلبمية‌بمرحمة‌الأساس‌بمحمية‌كررم‌عمى‌درجة‌كبيرة‌مف‌الكعي‌‌

،‌كقد‌تعزل‌ىذه‌النتيجة‌إلى‌أىمية‌مكضكع‌تنمية‌الميارات‌التدريسية‌المتعمقة‌بتنمية‌ميارات‌التفكير‌بالممارسات
‌عمى‌حساب‌التفكير‌ ‌عمى‌جانب‌الحفظ‌كالاستظيار ‌بالاعتماد ‌متيمة ‌الإسلبمية ‌حيث‌ظمت‌التربية التفكيرية،

‌كاستخداـ‌العقؿ.
‌ ‌أشارت‌دراسة ‌ك‌‌المعجؿكقد ‌تنم2017)‌شطيؼآؿ ‌إلى‌أف ‌المطالب‌( ‌مف ‌لممتعمميف ‌القدرات‌العقمية ية

تقع‌‌متصمة‌بالمعرفة‌كالتفكير‌العمميالىداؼ‌التربكية‌في‌إعداد‌معمـ‌التربية‌الإسلبمية‌بدرجة‌ميـ‌جدان،‌كما‌أف‌الأ
في‌المحكر‌الأكؿ‌مف‌محاكر‌أىداؼ‌التربية‌الإسلبمية‌كما‌يقكؿ‌المعجؿ‌"كلكف‌المحؾ‌الحقيقي‌في‌ىذا‌الجانب‌لا‌

‌29في‌كعي‌المعمـ‌بالأمر‌كلكف‌يكمف‌في‌ما‌يفعمو‌المعمـ‌لتنمية‌الميارات‌العقمية‌لطلببو‌ككيؼ‌يككف‌ذلؾ‌كمتى‌كأيف"يكمف‌
 : التحقق من فروض الدراسة:4-8

 :الفرض الأول:4-8-1
لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌كعي‌معممي‌التربية‌الإسلبمية‌بمرحمة‌ينص‌الفرض‌الأكؿ‌عمى‌أنو‌"

‌الفرض‌بمعايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي‌تعكد‌إلى‌متغير‌)الجنس(الأساس‌ ‌لمتحقؽ‌مف‌ىذا تـ‌إجراء‌اختبار‌ت‌"
(T-Testلدلالة‌الفركؽ‌في‌الدرجات‌الكمية‌لم‌)(،‌أنثى‌–‌ذكر)‌‌الجنسختلبؼ‌كعي‌بمعايير‌جكدة‌التدريس‌عند‌ا

                                                           
‌الشرعية،‌مرجع‌سابؽ،‌ص‌ص2017)يكنيك،‌‌المعجؿ،‌كآؿ‌شطيؼ،‌29 ‌.380-‌357(‌المطالب‌التربكية‌الأساسية‌في‌برامج‌إعداد‌معممي‌العمكـ
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‌.(أنثى‌–‌ذكرختلبؼ‌الجنس‌)‌امعايير‌بيكضح‌الفركؽ‌في‌الدرجات‌الكمية‌لمأدناه‌(‌10)‌‌رقـكالجدكؿ‌
 

 أنثى( /الجنس ) ذكرحسب  (T test) نتائج اختبار) ت( (9جدول رقم)
 sigمستوى الدلالة  قيمة ت الوسط الحسابي العدد الجنس المحاور

 التخصص لتدريس اللازمة النظرية المعرفة
 715. 604.- 3.5708 12 ذكر

 573.- 3.7639 28 أنثى غير دالة

 للتدريس التخطيط إجراءاتمهارات 
 766. 525. 3.8733 12 ذكر

 530. 3.7304 28 أنثى غير دالة

 التدريس تنفيذ إجراءات مهارات
 256. 751.- 3.6225 12 ذكر

 682.- 3.8154 28 أنثى غير دالة

 التدريس تقويم إجراءات مهارات
 121. 491. 3.8317 12 ذكر

 442. 3.6943 28 أنثى غير دالة

 الإنسانية بالعلاقات الاىتمام
 055. 905.- 3.6533 12 ذكر

 766.- 3.8979 28 أنثى غير دالة

 التدريس أثناء والإرشادات التوجيهات
 439. 969.- 3.8500 12 ذكر

 991.- 4.1000 28 أنثى غير دالة

 الطلاب لدى التفكير مهارات تنمية
 274. 605. 3.6992 12 ذكر

 537. 3.5361 28 أنثى غير دالة

‌مف ‌)‌ىذا‌يتضح ‌رقـ ‌مستكل‌)9الجدكؿ ‌عند ‌إحصائيان ‌دالة ‌غير ‌ت‌( (‌ ‌قيمة ‌أف ‌في‌جميع‌0.05( )
‌كؿفي‌الذككر‌كالمعممات‌الإناث‌بيف‌المعمميف‌في‌درجة‌الكعي‌كجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌تلا‌إذف‌‌،المحاكر

فنستنتج‌مف‌ذلؾ‌أنو‌لا‌أثر‌لاختلبؼ‌الجنس‌)ذكر/‌أنثى(‌في‌تحديد‌درجة‌الكعي‌بمعايير‌جكدة‌‌محاكر‌البحث.
‌التربية‌الإسلبمية‌بمرحمة‌الأساس.‌كىذا‌يعني‌تحقؽ‌ىذا‌الفرض‌الأكؿ.عممي‌الأداء‌التدريسي‌لدل‌م

 : الفرض الثاني:4-8-2
‌"‌ ‌أنو ‌ينص‌الفرض‌الثاني‌عمى ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌الإسلبمية‌لا‌تكجد ‌التربية في‌كعي‌معممي

‌الفرض‌بمرحمة‌الأساس‌بمعايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي‌تعكد‌إلى‌متغير‌)المؤىؿ‌الدراسي( تـ‌"‌كلمتحقؽ‌مف‌ىذا
‌التبايف‌الأحادم‌) ‌تحميؿ ‌لم‌(One way-Anovaإجراء ‌الفركؽ‌في‌الدرجات‌الكمية كعي‌بمعايير‌جكدة‌لدلالة

‌ذلؾ.يكضح‌أدناه‌(‌11)‌‌رقـكالجدكؿ‌دكتكراه(‌‌-ماجستير‌-سبكالكريك‌-كمالمؤىؿ‌)ثانختلبؼ‌التدريس‌عند‌ا
 / ماجستير/ دكتوراه(سحسب المؤىل )ثانوي/بكالوريو  نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي (11جدول رقم)

 sigمستوى الدلالة  قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين المحور

 التخصص لتدريس اللازمة النظرية المعرفة
 725. 2 1.450 بين المجموعات

.854 
.434 
 850. 37 31.439 داخل المجموعات غير دالة

 للتدريس التخطيط مهارات إجراءات
 151. 2 303. بين المجموعات

.238 
.790 
 637. 37 23.560 داخل المجموعات غير دالة

 التدريس تنفيذ إجراءات مهارات
 083. 2 165. بين المجموعات

.144 
.866 
 573. 37 21.207 داخل المجموعات غير دالة

 التدريس تقويم إجراءات مهارات
 080. 2 161. بين المجموعات

.119 
.888 
 674. 37 24.936 داخل المجموعات غير دالة
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 الإنسانية بالعلاقات الاىتمام
 003. 2 007. بين المجموعات

.005 
.995 
 643. 37 23.776 داخل المجموعات غير دالة

 التدريس أثناء والإرشادات التوجيهات
 231. 2 463. بين المجموعات

.402 
.672 
 576. 37 21.312 داخل المجموعات غير دالة

 الطلاب لدى التفكير مهارات تنمية
 047. 2 094. بين المجموعات

.074 
.928 
 630. 37 23.298 المجموعاتداخل  غير دالة

قيمتيا‌‌كانتحيث‌‌في‌جميع‌المحاكر‌غير‌دالة‌إحصائيان‌‌(ؼ)أف‌قيمة‌أعلبه‌(‌10يتضح‌مف‌الجدكؿ‌رقـ)
،‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌إجابات‌أفراد‌عينة‌البحث‌كمعنى‌ذلؾ(‌0.05عند‌مستكل‌أكبر‌مف‌)

‌إلى‌ ‌إلى‌-ماجستير‌-سبكالكريك‌-)ثانكم‌اختلبؼ‌مؤىلبتيـتعكد ‌تكف‌ىناؾ‌حاجة ‌كبالتالي‌كلـ إجراء‌‌دكتكراه(
إذ‌لا‌تكجد‌فركؽ‌مف‌أصمو.‌فنستنتج‌لمكشؼ‌عف‌مصدر‌الفركؽ‌بيف‌إجابات‌أفراد‌العينة‌‌أك‌غيره‌اختبار‌شيفيو

‌التربية‌الإسلبميةعممي‌مف‌ذلؾ‌أنو‌لا‌أثر‌لممؤىؿ‌في‌تحديد‌درجة‌الكعي‌بمعايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي‌لدل‌م
‌بمرحمة‌الأساس.‌كىذا‌يعني‌تحقؽ‌ىذا‌الفرض‌الثاني.

 : الفرض الثالث: 4-8-3
"‌ ‌أنو ‌الإسلبمية‌ينص‌الفرض‌الثالث‌عمى ‌التربية ‌معممي ‌في‌كعي ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌فركؽ ‌تكجد لا

‌)سنكات‌الخبرة( ‌إلى‌متغير ‌التدريسي‌تعكد ‌الأداء ‌الأساس‌بمعايير‌جكدة ‌الفرض‌بمرحمة ‌كلمتحقؽ‌مف‌ىذا ‌تـ"
‌التبايف‌الأحادم‌) ‌تحميؿ ‌لم‌(One way-Anovaإجراء ‌الفركؽ‌في‌الدرجات‌الكمية كعي‌بمعايير‌جكدة‌لدلالة

‌ذلؾ.يكضح‌أدناه‌(‌12)‌‌رقـكالجدكؿ‌فأكثر(‌‌‌10‌‌/10-‌5‌/5سنكات‌الخبرة‌)أقؿ‌مفختلبؼ‌التدريس‌عند‌ا
 فأكثر( 11/11-5/ 5-1سنوات الخبرة ) حسب( نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق 11جدول رقم)

 sigمستوى الدلالة  قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين المحاور

 التخصص لتدريس اللازمة النظرية المعرفة
 1.457 2 2.913 بين المجموعات

1.798 
.180 
 810. 37 29.976 داخل المجموعات غير دالة

 للتدريس التخطيط إجراءاتمهارات 
 093. 2 186. بين المجموعات

.145 
.865 
 640. 37 23.677 داخل المجموعات غير دالة

 التدريس تنفيذ إجراءات مهارات
 194. 2 388. بين المجموعات

.342 .713 
 567. 37 20.984 داخل المجموعات غير دالة

 التدريس تقويم إجراءات مهارات
 151. 2 302. بين المجموعات

.226 
.799 
 670. 37 24.795 داخل المجموعات غير دالة

 الإنسانية بالعلاقات الاىتمام
 175. 2 351. بين المجموعات

.277 
.760 
 633. 37 23.432 داخل المجموعات غير دالة

 التدريس أثناء والإرشادات التوجيهات
 193. 2 387. بين المجموعات

.334 
.718 
 578. 37 21.388 داخل المجموعات غير دالة

 الطلاب لدى التفكير مهارات تنمية
 364. 2 727. بين المجموعات

.594 
.558 
 613. 37 22.665 داخل المجموعات غير دالة

‌في‌جميع‌المحاكر11)‌يتضح‌مف‌الجدكؿ‌رقـ ‌يشير‌إلى‌عدـ‌،‌(‌أف‌قيمة‌)ؼ(‌غير‌دالة‌إحصائيان مما
فأكثر(‌‌10/10-5‌/5-0الخبرة‌)‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌أفراد‌العينة‌باختلبؼ‌سنكاتكجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالات‌
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عممي‌فنستنتج‌مف‌ذلؾ‌أنو‌لا‌أثر‌لسنكات‌الخبرة‌في‌تحديد‌درجة‌الكعي‌بمعايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي‌لدل‌م
‌التربية‌الإسلبمية‌بمرحمة‌الأساس.‌كىذا‌يعني‌تحقؽ‌ىذا‌الفرض‌الثالث.

‌طالت‌مدة‌خبراتيـ‌في‌أذلؾ‌كيفسر‌الباحث‌سبب‌ نو‌لا‌يكجد‌اىتماـ‌بتطكير‌الأداء‌لدل‌المعمميف‌ميما
 ‌كما‌يعزم‌الباحث‌سبب‌ذلؾ‌إلى‌عدـ‌القياـ‌بالدكرات‌التدريبية‌لتطكير‌الذات‌كالخبرات‌التعميمية.‌،التعميـ‌كالتدريس

‌في‌درجة‌الكعيلة‌إحصائية‌فركؽ‌ذات‌دلا‌:‌كبعد‌التحقؽ‌مف‌جميع‌الفركض‌ثبت‌أنو‌لا‌تكجدالخلبصة       
‌الأداء‌التدريسي ‌مف‌‌بمحمية‌كررم‌بالسكداف‌معممي‌مرحمة‌الأساس‌لدل‌بمعايير‌جكدة تعكد‌للبختلبؼ‌في‌أمو

-5/5-0المتغيرات:‌لا‌الجنس‌)ذكر/أنثى(،‌كلا‌المؤىؿ‌الدراسي‌)ثانكم/بكالكريكس/ماجستير(،‌كلا‌سنكات‌الخبرة)
كالتحسيف‌حيث‌يشير‌ذلؾ‌إلى‌اتفاؽ‌المعمميف‌كتكحيد‌آرائيـ‌حياؿ‌ىذه‌‌فأكثر(،‌كىذا‌في‌صالح‌التطكير10/10

‌القضية،‌كربما‌تككف‌آراؤىـ‌مكحدة‌أيضان‌في‌قضايا‌أخرل‌غير‌الأداء‌التدريسي.
 : نتائج الدراسة وتوصياتيا ومقترحاتيا5

 :الدراسة نتائج :5-1

‌التدريسي‌ .1 ‌الأداء ‌جكدة ‌معايير ‌بكؿ ‌كررم‌كاعكف ‌الأساس‌بمحمية ‌بمرحمة ‌الإسلبمية ‌التربية ‌معممي إف
‌ ‌كىي: ‌)كبيرة( ‌الإسلبميةلتعرؼ‌عمى‌درجة‌كعي‌معممي‌اكبدرجة ‌التدريسي‌التربية ‌الأداء ‌كىي:‌بمعايير‌جكدة

‌بالتخصص ‌النظرية ‌المعرفة ‌معيار ‌إجراءات‌التخطيط‌لمتدريس، ‌معيار ‌التدريس‌معيار، ‌إجراءات‌تنفيذ معيار‌،
معيار‌تنمية‌ميارات‌،‌ك‌معيار‌العلبقات‌الإنسانية،‌معيار‌التكجييات‌كالإرشادات‌التربكية،‌إجراءات‌تقكيـ‌التدريس

‌.التفكير
بمحمية‌كررم‌بسبب‌‌معممي‌مرحمة‌الأساس‌لدل‌بمعايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي‌لا‌فرؽ‌في‌درجة‌الكعي .2

‌سنكات‌ ‌في ‌كلا ‌)ثانكم/بكالكريكس/ماجستير(، ‌الدراسي ‌المؤىؿ ‌في ‌كلا ‌)ذكر/أنثى(، ‌الجنس ‌في: اختلبفاتيـ
 فأكثر(10/10-5/5-0الخبرة)

 :الدراسة توصيات :5-2
‌الأداء‌ ‌جكدة ‌بمعايير ‌الكاعيف ‌لككنيـ ‌كررم ‌الأساس‌بمحمية ‌بمرحمة ‌الإسلبمية ‌التربية ‌بمعممي الاىتماـ

‌عميا‌ال ‌درجات ‌عمى ‌لمحصكؿ ‌كتشجيعيـ ‌ليـ ‌تدريبية ‌منح ‌بتقديـ ‌كذلؾ ‌أدائيـ، ‌في ‌بالفعؿ ‌كالمتميزيف تدريسي
‌فقط‌مف‌ ‌كليس‌)كبيرة( ‌جدان( ‌)كبيرة ‌عمى‌درجة ‌أف‌يككف‌ىؤلاء ‌كالغرض‌مف‌ذلؾ‌كمو ‌كالدكتكراه؛ كالماجستير

 ف‌ذلؾ‌ينعكس‌إيجابان‌عمى‌أدائيـ‌التدريسي.الكعي‌بجميع‌المعايير‌الأساسية‌لجكدة‌الأداء‌التدريسي‌كمؤشراتيا؛‌لأ

ضركرة‌التقكيـ‌الدكرم‌لجميع‌أنشطة‌الأداء‌التدريسي‌التي‌يقكـ‌بيا‌معممك‌التربية‌الإسلبمية،‌بغرض‌التأكد‌
مف‌أنيا‌ناشئة‌بالفعؿ‌مف‌علبقتيا‌بالكعي‌بمعايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي،‌مع‌تكزيع‌أدلة‌تعميمية‌كتربكية‌قائمة‌



1
131 

 

29 
20219499-ISSN: 1858 

ر‌تجكيد‌التدريس‌لكؿ‌فرع‌مف‌فركع‌التربية‌الإسلبمية‌لتساعده‌المعمميف‌عمى‌زيادة‌الكعي‌بمتطمبات‌عمى‌معايي
 .الأداء‌التدريسي

‌:الدراسة مقترحات: 5-3

1. ‌ ‌كعي ‌عمى ‌سمبان ‌تؤثر ‌أف ‌يمكف ‌العقبات ‌أك ‌المشكلبت ‌تختص‌ببياف ‌دراسة ‌التربية‌إجراء معممي
 الإسلبمية‌بمرحمة‌الأساس‌بأسس‌جكدة‌الأداء‌التدريسي‌كتطبيؽ‌تمؾ‌الأسس‌كحمكليا.‌

لكاقع‌الأداء‌التدريسي‌بالنسبة‌لمعممي‌التربية‌الإسلبمية‌بمرحمة‌الأساس‌كجكانبو‌‌ةإجراء‌دراسة‌تقييمي .2
 التي‌تحتاج‌لمعالجة‌ما.

‌برن .3 ‌لمتحقؽ‌مف‌فاعمية ‌تختص‌تجريبية ‌دراسة ‌الأداء‌إجراء ‌عمى‌المعايير‌في‌تنمية امج‌تدريبي‌قائـ
 التدريسي‌لمعممي‌التربية‌الإسلبمية‌بمرحمة‌الأساس.
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 مصادر الدراسة ومراجعيا

 المصادر: ( أ)
‌القرآف‌الكريـ .1
دار‌السلبـ‌لمنشر‌‌3،‌مكسكعة‌الحديث‌)الكتب‌الستة(‌ط2(‌صحيح‌مسمـ‌،‌ج1998النيسابكرم،‌مسمـ‌بف‌الحجاج‌) .2

‌الرياض.كالتكزيع،‌
3. (‌  دار‌صادر،‌بيركت.‌،15ىػ(‌لساف‌العرب،‌ج1414ابف‌منظكر،‌محمد‌بف‌مكرـ

 المراجع: ( ب)
 الكتب:

 لبناف.‌بيركت‌،(‌مفاىيـ‌كأساليب‌تدريس‌التربية‌الإسلبمية،‌مكتبة‌بيركت‌الحرة2005أنكر،‌صالح‌عمي‌) .1
 الككيت.‌،الككيت‌الكطنية‌لمنشر‌كالتكزيعالجكدة‌الشاممة‌كالاعتماد‌في‌التعميـ،‌مكتبة‌‌(2007البازعي،‌محمد‌حمد‌) .2
‌السعكدية.‌الرياض،‌،(‌طرؽ‌تدرس‌التربية‌الإسلبمية،‌مكتبة‌دار‌القمـ2007كليد‌عثماف‌)،‌بيكمي .3
 .المغرب،‌الدار‌البيضاء‌،،‌دار‌النشر‌المغربية2ط‌،(‌مدخؿ‌إلي‌دراسة‌طرؽ‌التدريس2010حامد،‌عمى‌عبد‌الرحمف‌) .4
‌الككيت.‌،(‌الجكدة‌الشاممة،‌مؤسسة‌الككيت‌لمنشر2011عدناف‌يكسؼ‌)الخميمي،‌ .5
‌الككيت.‌‌،(.الجكدة‌كمعاييرىا،‌مكتبة‌الككيت‌الكطنية‌لمنشر‌كالتكزيع2013الدركاني،‌محمد‌عايش‌) .6
‌عماف،‌الأردف.لمنشر،‌،‌دار‌غيداء‌1(‌ط2010دعمس،‌مصطفى‌نمر‌) .7
 .السعكدية،‌،‌مكتبة‌العبيكاف2الأداء‌الكظيفي،‌ط(‌إدارة‌الجكدة‌الشاممة‌ك‌2010زيتكف،‌حسف‌حسيف)‌ .8
 الرياض.‌،،‌مكتبة‌دار‌القمـ،(‌مقدمة‌في‌إدارة‌الجكدة‌الشاممة2013الشامخ،‌مكسي‌عمر)‌ .9
‌جدة.‌،الرياض‌كمكتبة‌كنكز‌المعرفة‌،(‌المرشد‌في‌تعميـ‌التربية‌الإسلبمية،‌مكتبة‌الشباب‌لمعمـ‌كالثقافة1992حاتة،‌محمد‌زيف‌)ش .10
 (‌صعكبات‌تدريس‌مادة‌التربية‌الإسلبمية،‌دار‌النشر‌لمجامعات،‌القاىرة.2011أحمد‌محمد‌)الظاىر،‌ .11
‌،‌الأردف.عماف‌،(‌البحث‌العممي‌مفيكمو‌كأدكاتو‌كأساليبو،‌دار‌الفكر2007عبيدات،‌ذكقاف،‌كآخركف‌) .12
 ردف.إربد،‌الأ‌،،‌عالـ‌الكتب‌الحديث1(.إعداد‌المعمميف‌كتنميتيـ،‌ط2007عبيدات،‌سييؿ‌أحمد‌) .13
 .القاىرة،‌مصر‌،(‌دليؿ‌تقكيـ‌الطالب‌في‌مادة‌التربية‌الإسلبمية،‌مكتبة‌مصر‌العامة2004عماد،‌أيمف‌عمي‌) .14
 مصر.‌،القاىرة‌،المناىج‌كتنظيماتيا،‌مكتبة‌مبارؾ‌(2006كامؿ،‌عبد‌الناصر‌محمد‌) .15

 :البحوث والدراسات
‌معيض‌) .1 ‌جبراف ‌بف ‌مسفر ‌رفعة، ‌2017آؿ ‌التربكية ‌المتطمبات ‌العاـ‌( ‌التعميـ ‌مدارس ‌في ‌المعمـ ‌أداء ‌جكدة لتحقيؽ

‌.السعكدية‌،،‌جامعة‌القصيـ4(،‌عدد10بالمممكة‌العربية‌السعكدية،‌مجمة‌العمكـ‌التربكية‌كالنفسية‌)مج
دراسة‌-ىػ(‌الميارات‌التدريسية‌اللبزمة‌لمعممي‌العمكـ‌الشرعية‌في‌المرحمة‌المتكسطة1423بادغشر،‌عمي‌عمر‌سعيد‌) .2

 السعكدية.‌،رسالة‌ماجستير‌غير‌منشكرة،‌جامعة‌الممؾ‌سعكد،‌كمية‌التربية‌-تقكيمية
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(‌معايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي‌لمعممي‌العمكـ‌بالتعميـ‌العاـ‌في‌ضكء‌أبعاد‌التعمـ،‌‌المؤتمر‌2007راشد،‌راشد‌محمد‌) .3
 .لممناىج‌كطرؽ‌التدريس،‌القاىرةتطكير‌مناىج‌التعميـ‌في‌ضكء‌معايير‌الجكدة،‌الجمعية‌المصرية‌‌-العممي‌التاسع‌عشر‌

4. (‌ ‌الله ‌عبد ‌محمد ‌كالقسايمة، ‌أحمد ‌الحي ‌عبد ‌جدة‌(2007السبحي، ، ‌خكارزـ ‌دار ‌كتقكيميا، ‌التدريس‌العامة ‌،طرائؽ
‌ة.السعكدي

‌ظافر) .5 ‌بف‌محمد ‌ظافر ‌المينية‌2012الشيرم، ‌المعايير ‌في‌ضكء ‌ ‌الابتدائية ‌التدريسي‌لمعممي‌المرحمة ‌الأداء ‌تقييـ )
 السعكدية.،جامعة‌الطائؼ‌،كمية‌التربية‌،رسالة‌ماجستير‌،السعكدملممعمـ‌

‌(‌تطكير‌أداء‌معممي‌التربية‌الدينية‌الإسلبمية‌في‌المرحمة‌الإعدادية،‌مجمة‌كمية‌التربية،1995شمبي،‌مصطفى‌رسلبف‌)‌ .6
 .مصر،‌،‌جامعة‌عيف‌شمس19عدد‌(1ج)م

مجمة‌تعميـ‌،‌ية‌في‌ضكء‌معايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي(‌تقييـ‌أداء‌معممي‌محك‌الأم2011صالح،‌ىدل‌محمد‌إماـ‌) .7
‌،‌تكنس،‌تكنس.58(،‌عدد‌38الجماىير،‌)مج

(‌اتجاىات‌معممي‌كمعممات‌العمكـ‌الشرعية‌بمراحؿ‌التعميـ‌العاـ‌نحك‌1992عبد‌الله،‌سامي‌محمكد‌كالسكيدم،‌كضحى‌) .8
 ،‌مصر.13مناىج‌كطرؽ‌التدريس،‌عدد‌استخداـ‌الكسائؿ‌التعميمية‌الحديثة‌في‌التدريس،‌مجمة‌دراسات‌في‌ال

(‌مدل‌كعي‌معممي‌التربية‌الإسلبمية‌بالأىداؼ‌العامة‌لمكاد‌التربية‌الإسلبمية‌في‌المرحمة‌1998عسيرم،‌عيسى‌عمي) .9
‌جامعة‌أـ‌القرل،‌السعكدية.،‌رسالة‌ماجستير)غير‌منشكرة(،‌كمية‌التربية‌،الابتدائية‌بمكة‌المكرمة

‌ع .10 ‌بف ‌مشعؿ ‌بف ‌عادؿ ‌)الغامدم، ‌المرحمة‌2010زيز ‌في ‌الإسلبمية ‌التربية ‌لمعممي ‌الشاممة ‌الجكدة ‌معايير ‌أىمية )
 جامعة‌أـ‌القرل،‌السعكدية.،‌،‌كمية‌التربيةةالابتدائية‌مف‌كجية‌نظر‌المختصيف،‌بحث‌تكميمي‌)ماجستير(،‌غير‌منشكر‌

ي‌الدراسات‌الاجتماعية‌بالمرحمة‌(‌كاقع‌الأداء‌التدريسي‌لدل‌معمم2009القرش،‌حسف‌عمي‌كحسيف،‌أحمد‌عبد‌الرشيد‌) .11
،‌22الإعدادية‌في‌ضكء‌معايير‌جكدة‌الأداء‌التدريسي‌كالتنمية‌المينية،‌مجمة‌الجمعية‌التربكية‌لمدراسات‌الاجتماعية‌،‌عدد‌

 .مصر‌،القاىرة
الشاممة‌مف‌(‌الأداء‌التدريسي‌لمعممات‌المرحمة‌الأساسية‌في‌ضكء‌معايير‌الجكدة‌2018المساعيد،‌ىبة‌محمد‌عكاد‌) .12

 الأردف.،‌جامعة‌آؿ‌البيت‌،كجية‌نظر‌المديرات‌في‌محافظة‌المفرؽ،‌رسالة‌ماجستير،‌كمية‌العمكـ‌التربكية
‌الفتاح‌) .13 (‌تقكيـ‌الأداء‌التدريسي‌لمعممي‌عمـ‌النفس‌في‌ضكء‌معايير‌كمؤشرات‌الجكدة‌2009محمد،‌آماؿ‌جمعة‌عبد

 ،‌مصر.88الشاممة،‌مجمة‌القراءة‌كالمعرفة،‌عدد
(‌المطالب‌التربكية‌الأساسية‌في‌برامج‌إعداد‌معممي‌2017معجؿ،‌طلبؿ‌بف‌محمد‌كآؿ‌شطيؼ،‌إبراىيـ‌بف‌محمد.‌)ال .14

‌ ‌عدد ‌النفس، ‌كعمـ ‌التربية ‌في ‌دراسات‌عربية ‌مجمة ‌التدريس‌كالطلبب، ‌ىيئة ‌أعضاء ‌نظر ‌كجية ‌مف ‌الشرعية ،‌86العمكـ
‌السعكدية.

(‌تقػػكيـ‌الأداء‌التدريسػػي‌لمعممػػي‌الدراسػات‌الاجتماعيػػة‌فػػي‌المرحمػػة‌الأساسػػية‌العميػػا‌فػػي‌2015المكسػى،‌جعفػػر‌محمػػكد‌) .15
‌مصػػػػر.‌،،‌جامعػػػػة‌الأزىػػػػر165(،‌عػػػػدد‌2مجمػػػػة‌التربيػػػػة،‌)مػػػػج‌،معػػػػايير‌الجػػػػكدةضػػػػكء‌
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 (، 38يشكلاد انترثُخ انعًهُخ  ندي انغلاة/الدعهًين، ثبنعُخ  انساثعخ اندفعخ )
دزاظخ زبنخ انغلاة/ الدعهًين ثكهُخ انترثُخ الحصبزُصب ، خبيعخ  ) خبيعخ الجصَسح-كهُبد انترثُخ 

 و(2019الجصَسح ، انعىداٌ )
Problems of Practical Teaching among Batch (83)   Student/teachers at the 

Fourth year in Faculties of Education, University of Gezira  

(A case study of Faculty of Education, Hassahisa) 

 

 د.بشير محىد عبد الرحمَ سعًد 
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 جامعة الجزيرة-(، كميات التربية 38الطلبب/المعممين، بالسنة  الرابعة الدفعة )مشكلبت التربية العممية  لدى 

  م(2019دراسة حالة الطلبب/ المعممين بكمية التربية الحصاحيصا ، جامعة الجزيرة ، السودان )     

 ممخص الدراسة

‌ ‌التعرؼ‌عمى ‌إلى ‌الطلبب/المعمميف؛تيدؼ‌الدراسة ‌لدل ‌ ‌العممية ‌استطلبع‌‌مشكلبت‌التربية كذلؾ‌مف‌خلبؿ
‌المشكلبت‌‌في‌المدرسة‌)ميداف‌التدريب(،‌كمشكلبت‌البيئة‌‌الطلبب/المعمميف‌أنفسيـ، كالمشكلبت‌مقسمة‌إلى:

‌المنيج‌ ‌اتبعت‌الدراسة ‌المعمميف، ‌لمطلبب‌/ ‌التدريبي ‌الرضا ‌التعرؼ‌عمى ‌إلى ‌ ‌تيدؼ‌الدراسة ‌كما التعميمية،
‌م ‌الدراسة ‌مجتمع ‌تككف ‌التحميمي، ‌)الكصفي ‌)418ف ‌مف ‌الدراسة ‌كتككنت‌عينة ‌طالب‌كطالبة، ‌طالب‌87( )

‌الاحصائية‌لمعمكـ‌الاجتماعية‌)كطالبة،‌ تكصمت‌الدراسة‌الى‌عدة‌نتائج‌مف‌‌،(SPSSتـ‌استخداـ‌برنامج‌الحزـ
اف‌الاتجاه‌العاـ‌لجميع‌)ميكؿ(‌استجابات‌المبحكثيف‌نحك‌عبارات‌المحاكر‌الثلبث‌في‌الاتجاه‌الايجابي‌: اىميا

‌ ،‌ ‌متكسطة( ‌))بدرجة ‌مستكل‌دلالة ‌عند ‌إحصائيا ‌دالة ‌فركؽ ‌استجابات‌طلبب‌السنة‌‌ α≥ 05.0تكجد ‌بيف )
‌تعزل‌لمتغير‌ ‌لالرابعة‌بكميات‌التربية‌جامعة‌الجزيرة صالح‌المجمكعة‌ذات‌المتكسط‌الاكبر‌النكع‌)‌ذكر/انثي(.

(‌بيف‌استجابات‌طلبب‌السنة‌‌الرابعة‌بكميات‌ α≥ 05.0تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌دلالة‌)،)ذكر(
، لصالح‌المجمكعة‌ذات‌المتكسط‌الاكبر‌)عممي(التربية‌جامعة‌الجزيرة‌تعزل‌لمتغير‌نكع‌الشيادة‌)أدبي/‌عممي(‌

(‌بيف‌طلبب‌السنة‌‌الرابعة‌بكميات‌التربية‌جامعة‌ α≥ 05.0عند‌مستكل‌دلالة‌)تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌لا‌
(‌ α≥ 05.0تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌دلالة‌)، الجزيرة‌تعزل‌لمتغير‌نكع‌السكف‌)خارجي/‌داخمي(

جغرافية/‌كيمياء/‌بيف‌استجابات‌طلبب‌السنة‌‌الرابعة‌بكميات‌التربية‌جامعة‌الجزيرةتعزل‌لمتغير‌القسـ‌)‌عربي‌/‌
‌فيزياء(. ‌الباحث‌اختبار‌‌انجميزم/ ‌الفركؽ‌استخدـ ‌دلالة ‌ك ‌اتجاه ‌فرؽ‌LSDكلمعرفة ‌يكجد ‌أنو ‌النتائج‌كجد مف

‌المعمميف‌في‌مدارس‌‌.معنكم‌لصالح‌المجمكعة‌)جغرافيا( ‌الإىتماـ‌بتدريب‌الطلبب‌/ تكصي‌الدراسة:‌بضركرة
التعميـ‌العاـ،‌إعطاء‌جرعة‌تدريبية‌كافية‌لمطلبب‌/‌المعمميف‌حتى‌يتمكف‌مف‌تطبيؽ‌كؿ‌المفاىيـ‌التربكية‌في‌

التي‌تكاجو‌‌معالجة‌المشكلبتالمدارس،‌ضركرة‌التكاصؿ‌بيف‌إدارة‌الكمية‌كالطلبب‌/‌المعمميف‌كالمدرسة،‌ضركرة‌
‌الطلبب‌/‌المعمميف‌كالمشرفيف‌في‌التربية‌العممية.‌

‌

‌

‌
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Problems of Practical Teaching among Batch (83)   Student/teachers at the 

Fourth year in Faculties of Education, University of Gezira  

(A case study of Faculty of Education, Hassahisa) 

Abstract 

The study aims to identify the problems of Practical Teaching among student/teachers 

through a survey of student/teachers themselves. The problems are divided into: problems in the 

school (training field) and others of the educational environment. Also, the study aims to identify the 

training satisfaction of student/teachers. The study followed the descriptive analytical method. The 

population consisted of (418) male and female students, and the sample consisted of (87) male and 

female students. The Statistical Packages for Social Sciences (SPSS) programme was used. The 

study reached to several results; the most important of which were: the general trend of all 

(tendencies) of the respondents ‟responses towards the statements of the three axes were in the 

positive direction (medium degree), there were statistical significant differences at the level of 

significance (α ≥ 05.0) between the responses of the fourth year students of Faculties of Education, 

University of Gezira, due to the gender variable (male/female). In favour of the group with the 

largest average (male), there were statistical significant differences at the level of significance (α ≥ 

05.0) between the responses of the fourth year students of Faculties of Education at the University of 

Gezira due to the variable of the type of certificate (literary/scientific) in favour of the group with the 

largest average (scientific), there were no statistical significant differences at the level of significance 

(α ≥ 05.0) among students of the fourth year of Faculties of Education at Gezira University due to the 

variable of housing type (external/internal), there were statistical significant differences at the level 

of significance (α ≥ 05.0) between the responses of the fourth year students in Faculties of 

Education, University of Gezira attributed to the department variable (Arabic / Geography / 

Chemistry / English / Physics). To find out the direction and significance of the differences, the 

researcher used the LSD test from the results and found that there is a significant difference in favour 

of the group (geography). The study recommends: attention should be paid to train student/teachers 

in general education schools, an adequate training dose should be provided to student/teachers so that 

they can apply all educational concepts in schools, there is a need for communication between the 

faculty administration, student/teachers and the school, there is a need to address the problems facing 

student/teachers and supervisors in practical education. 

 المقدمة:
‌عناصر‌العممية‌يي‌‌‌‌ عد‌إعداد‌المعمـ‌الذم‌كصفو‌عمماء‌التربية‌كعمـ‌النفس‌بأنٌو‌ميندس‌البشرية،‌كأنٌو‌أىٌـ

التعميمية‌أمران‌في‌غاية‌الأىمية‌كالضركرة،‌كممٌا‌لا‌شؾ‌فيو‌أفٌ‌نجاح‌المعمـ‌في‌مينتو‌يتكقؼ‌إلى‌حدٍ‌كبير‌عمى‌
فالمعمـ‌المعد‌إعدادان‌سميمان‌ىك‌ذلؾ‌المعمـ‌القادر‌عمى‌تحقيؽ‌معظـ‌أدكاره‌التي‌يجب‌أف‌‌‌نكع‌الإعداد‌الذم‌تمقاه،

يقكـ‌بيا،‌كىنا‌يأتي‌دكر‌التربية‌الميدانية‌لككنيا‌عملبن‌مبدانيان‌يقكـ‌فيو‌الطالب/‌المعمـ؛‌بتطبيؽ‌المبادئ‌كالنظريات‌
‌رسة.التربكية‌بشكؿ‌أدائي‌كعممي‌في‌الميداف‌الحقيقي‌ليا‌كىك‌المد

 مشكمة البحث:
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‌قد‌ظير‌بعض‌الباحثيف‌مف‌خلبؿ‌تجربة‌‌‌‌ ‌بمكاف‌الدراسة، ‌العممية‌سنكات‌طكيمةو ‌عمى‌التربية بإشرافيما
الضعؼ‌كالإخفاقات‌التي‌صاحبت‌التربية‌العممية‌مف‌خلبؿ‌تكزيع‌الطلبب‌المعمميف‌لأدائيا‌في‌مدارس‌التعميـ‌

الإجابة‌في‌‌محاكلة‌التعرؼ‌عمى مف‌ىنا‌جاءت‌مشكمة‌الدراسػة‌فػيالعاـ‌)‌المدارس‌الثانكية،‌كمدارس‌الأساس‌(،‌
‌مشكلبت‌التربية‌العممية‌‌لدل‌طلبب‌السنة‌الرابعة‌بكميات‌التربية‌جامعة‌الجزيرة؟‌السؤاؿ‌الرئيسي‌التالي:‌ما

 في‌ضكء‌ما‌عرضو‌الباحثاف‌في‌إظيار‌مشكمة‌الدراسة‌جاءت‌بعض‌الأسئمة‌للئجابة‌عنيا:
ىؿ‌تكجد‌مشكلبت‌تكاجو‌الطلبب‌المعمميف‌في‌‌أداء‌التربية‌العممية‌لدل‌طلبب‌السنة‌‌الرابعة‌بكميات‌التربية‌ -1

 جامعة‌الجزيرة‌؟‌
(‌بيف‌استجابات‌طلبب‌السنة‌‌الرابعة‌بكميات‌ α ≥ 05.0ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌دلالة‌) -2

 شيادة‌)أدبي/‌عممي(‌؟تعزل‌إلى‌متغير‌نكع‌ال التربية‌جامعة‌الجزيرة
(‌بيف‌استجابات‌طلبب‌السنة‌‌الرابعة‌بكميات‌ α ≥ 05.0ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌دلالة‌) -3

 تعزل‌إلى‌متغير‌القسـ‌)‌عربي‌/‌جغرافيا/‌كيمياء/‌إنجميزم/‌فيزياء(‌؟ التربية‌جامعة‌الجزيرة
(‌بيف‌استجابات‌طلبب‌السنة‌‌الرابعة‌بكميات‌ α ≥ 05.0ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌دلالة‌) -4

 تعزل‌إلى‌متغير‌نكع‌الشيادة‌)أدبي/‌عممي(‌؟ التربية‌جامعة‌الجزيرة
(‌بيف‌استجابات‌طلبب‌السنة‌‌الرابعة‌بكميات‌ α ≥ 05.0ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌دلالة‌) -5

 داخمي(‌؟‌تعزل‌إلى‌متغير‌نكع‌السكف‌)خارجي/ التربية‌جامعة‌الجزيرة
 :البحث أىمية

 تتمثل أىمية البحث في عدة عناصر ومن أىم ىذه العناصر ما يمي:
‌تيعد‌حمقة‌كصؿ‌بيف‌الجانب‌النظرم‌كالجانب‌العممي‌لمطلبب‌/‌المعمميف. .1
‌تعمؿ‌عمى‌تطبيؽ‌المفاىيـ‌كالنظريات‌التربكية‌لمطلبب‌/‌المعمميف. .2
‌تكسب‌الطلبب‌/‌المعمميف‌قدران‌كافران‌مف‌التكجييات‌العممية‌كالعممية‌مف‌خلبؿ‌الإشراؼ‌الميداني.‌ .3
 بناء‌الاتجاه‌الإيجابي‌لدل‌الطلبب‌/‌المعمميف‌نحك‌مينة‌التدريس‌. .4
 تكسب‌الطلبب‌/‌المعمميف‌الميارات‌اللبزمة‌لتدريس‌المادة‌التي‌تخصصكا‌فييا.‌ .5

 :البحث أىداف
 :إلى البحث ييدف

 .العممية التربية برامج في المعمميف الطلبب‌/ التعرؼ‌عمى‌آراء .1
‌تعرؼ‌الطلبب‌/‌المعمميف‌عمى‌المشكلبت‌في‌الميداف‌التربكم‌كطريقة‌حميا.‌ .2
‌تعرؼ‌الطلبب‌/‌المعمميف‌عمى‌طرائؽ‌التدريس‌المناسبة،‌كؿ‌في‌مجاؿ‌تخصصو.‌ .3
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 المتكفرة‌كؿ‌في‌مجاؿ‌تخصصو.تعرؼ‌الطلبب‌/‌المعمميف‌عمى‌الكسائؿ‌التعميمية‌المناسبة‌ك‌ .4
 فروض البحث:

تكجد‌مشكلبت‌تكاجو‌الطلبب‌المعمميف‌في‌‌أداء‌التربية‌العممية‌لطلبب‌السنة‌الرابعة‌بكميات‌التربية‌جامعة‌ .1
 الجزيرة‌.بدرجة‌متكسطة.‌

التربية‌(‌بيف‌استجابات‌طلبب‌السنة‌‌الرابعة‌بكميات‌α ≥ 05.0تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌دلالة‌) .2
 تعزل‌إلى‌متغير‌نكغ‌الشيادة‌)أدبي/‌عممي(. جامعة‌الجزيرة

(‌بيف‌استجابات‌طلبب‌السنة‌‌الرابعة‌بكميات‌التربية‌α ≥ 05.0تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌دلالة‌) .3
 تعزل‌إلى‌متغير‌القسـ‌)‌عربي‌/‌جغرافيا/‌كيمياء/‌إنجميزم/‌فيزياء(. جامعة‌الجزيرة

(‌بيف‌استجابات‌طلبب‌السنة‌‌الرابعة‌بكميات‌التربية‌α ≥ 05.0إحصائيا‌عند‌مستكل‌دلالة‌)تكجد‌فركؽ‌دالة‌ .4
 تعزل‌إلى‌متغير‌نكغ‌الشيادة‌)أدبي/‌عممي(. جامعة‌الجزيرة

(‌بيف‌استجابات‌طلبب‌السنة‌‌الرابعة‌بكميات‌التربية‌α ≥ 05.0تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌دلالة‌) .5
 لى‌متغير‌نكغ‌السكف‌)خارجي/‌داخمي(.تعزل‌إ جامعة‌الجزيرة

 :البحث حدود
 :يأتي ما عمى الدراسة ىذه تقتصر

 الحدود الموضوعية:

‌.جامعة‌الجزيرة‌-مشكلبت‌التربية‌العممية‌‌لدل‌طلبب‌السنة‌‌الرابعة‌بكميات‌التربية‌

 الحدود المكانية:

‌السكداف.‌–الجزيرة‌دراسة‌حالة‌طلبب‌السنة‌الرابعة‌؛‌كمية‌التربية‌الحصاحيصا‌،‌جامعة‌

 الحدود الزمانية:

‌ـ‌.‌2019-2018لمعاـ‌الدراسي‌:‌

‌

 مصطمحات البحث:

 المشكمة: المعنى المغوي لممشكمة :  .1
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شكؿ‌الأمر‌يشكؿ‌شكلبن،‌أم‌:‌التبس‌،‌كالعامة‌تقكؿ‌شكٌؿ‌فلبف‌المسألة‌أم‌:‌عمٌقيا‌بما‌يمنع‌نفكذىا.‌‌‌‌
المشكؿ‌اسـ‌فاعؿ‌مف‌الإشكاؿ‌كىك‌الداخؿ‌في‌أشكالو‌كأمثالو‌،‌(،‌كعند‌التيانكم‌:‌1993‌:477)البستاني‌،‌

‌مف‌بيف‌سائر‌ ‌بدليؿ‌يتميز‌بو ‌إلٌا ‌منو ‌لا‌يعرؼ‌المراد ‌منو‌عمى‌كجو ‌المراد ‌لمفظ‌يشتبو ‌الأصكلييف‌اسـ كعند
‌(1993‌:786الأشكاؿ‌،‌كالمشكؿ:‌ىك‌ما‌يناؿ‌المراد‌منو‌إلٌا‌بالتأمؿ‌بعد‌الطمب‌.‌)التيانكم،‌

‌(‌بأنيا‌:‌)‌صعكبة‌أك‌مكقؼ‌غامض‌أك‌حاجة‌‌لـ‌تشع‌يكاجييا‌الباحث‌في‌بحثو(2000‌:38محـ‌)يعرفيا‌م‌‌

(‌بأنيا:‌)كؿ‌مكقؼ‌غير‌معيكد‌أك‌السمكؾ‌غير‌المألكؼ،‌كىي‌عائؽ‌في‌سبيؿ‌ىدؼ‌2009‌:29يعرفيا‌عامر‌)
لضيؽ‌كبمكغ‌اليدؼ،‌مرغكب،‌يشعر‌الفرد‌بالحيرة‌كالتردد‌كالضيؽ،‌مما‌يدفعو‌لمبحث‌عف‌حؿ‌لمتخمص‌مف‌ىذا‌ا

 كتبقى‌المشكمة‌شيئان‌نسبي‌فما‌يعده‌التمميذ‌مشكمة‌قد‌لا‌يككف‌مشكمة‌عند‌المعمـ‌(.

نما‌ ‌الباحث،‌تعيؽ‌بحثو‌كلا‌يجد‌ليا‌حلبن‌مباشران،‌كا  ‌:‌)‌مسألة‌جديدة‌يشعر‌بيا ‌أنيا التعريؼ‌الإجرائي:‌نعرفيا
‌ىد ‌كيبقى ‌ليا، ‌حؿ ‌إلى ‌كالتمحيص‌لمكصكؿ ‌التفكير ‌إلى ‌لحميا،‌يحتاج ‌اللبزمة ‌الحمكؿ ‌إيجاد ‌الباحث‌ىك ؼ

‌الحمكؿ‌ ‌إلى ‌كصكلان ‌كفاية، ‌كالأكثر ‌الملبئمة، ‌كالأنشطة ‌العمميات ‌مف ‌مستفيدان ‌النتائج ‌أفضؿ ‌عمى كالحصكؿ
‌المنطقية‌الكاقعية‌التي‌تخدـ‌بحثو(.‌

2. (‌ ‌كالجمؿ ‌المقاني ‌عرفيا ‌العممية: ‌1999التربية ‌ي73: ‌التدريب‌المكجو، ‌مف ‌فترة ‌بأنٌيا: ‌الطالب‌/‌( قضييا
المعمـ‌بالمدارس،‌كالتي‌الطالب‌أك‌تحددىا‌لو‌الكمية،‌كيقكـ‌أثناءىا‌بالتدرب‌عمى‌تدريس‌مادة‌تخصصو،‌خلبؿ‌
أياـ‌متفرقة‌طكاؿ‌العاـ‌الدراسي،‌كأياـ‌متصمة‌في‌نياية‌العاـ‌الدراسي،‌كتتـ‌تحت‌إشراؼ‌تربكم‌سكاء‌كاف‌عضك‌

‌بالميداف‌أ ‌مشرفان ‌أـ ‌تدريس‌بالكمية ‌الميارات‌التدريسية‌ىيئة ‌كىي‌تيدؼ‌إلى‌إتقانو ‌المدرس‌الأكؿ‌بالمدرسة، ك
‌‌‌بطريقة‌عممية.

بجامعة‌الحزيرة،‌كتضـ‌ست‌أقساـ‌‌–(‌كمية‌التربية‌الحصاحيصا‌38ىـ‌طلبب‌الدفعة‌)الطلبب / المعممون :  .3
الفيزياء‌‌–المغة‌الإنجميزية‌‌–الجغرافيا‌كالتاريخ‌‌–الكيمياء‌كالأحياء‌‌–ىي:‌)المغة‌العربية‌كالدراسات‌الإسلبمية‌

 كالرياضيات(.‌

:‌ىي‌الكمية‌المتخصصة‌في‌إعداد‌الطالب‌المعمـ‌تخصصيان‌كمينيان‌كثقافيا‌بما‌يؤىمو‌للئنضماـ‌كمية التربية .4
إلى‌لسمؾ‌التعميمي،‌كالتنسيؽ‌مع‌مسؤكلي‌كزارة‌التربية،‌كمديرم‌إدارات‌التعميـ‌بكساطة‌عميد‌الكمية‌بخصكص‌

‌التدريب، ‌التدريب‌‌مدارس ‌بأىمية شعارىـ ‌كا  ‌دراسي، ‌فصؿ ‌كؿ ‌بداية ‌بيـ ‌كالاجتماع ‌المعمميف، ‌الطمبة كتكجيو
 ‌(.2011‌:21الميداني‌قبؿ‌تكجييـ‌إلى‌مدارس‌التدريب.)العاجز‌كحمس،‌
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 الإطار النظري:

ف‌ييعد‌التعميـ‌الكسيمة‌الأكلى‌كالأىـ‌لتقدـ‌الأمـ،‌كما‌مف‌شؾ‌في‌أفٌ‌مينة‌التعميـ‌قديمة‌قدـ‌الإ‌‌‌ نساف‌كا 
تغيرت‌أساليبيا‌كطرائقيا‌بتغير‌الزماف‌كالمكاف.‌لذلؾ‌حظي‌إعداد‌المعمـ‌في‌دكؿ‌العالـ‌كافة‌بالاىتماـ‌كالدراسة‌
فيك‌عصب‌مينة‌التعميـ،‌كميما‌تقدمت‌تكنكلكجيا‌التعميـ‌كالتعمـ،‌كتعددت‌أنكاع‌المعرفة‌فسيظؿ‌دكره‌باقيان‌كثابتان؛‌

عمى‌كظيفتو‌المستقبمية‌فإننا‌بحاجة‌إلى‌معمـ‌متميز‌يفتح‌لو‌مغاليؽ‌العمـ،‌كيستنيض‌‌فإذا‌أردنان‌طالبان‌متميزان‌قادران‌
قدراتو،‌كيستحث‌طاقاتو‌لمتعمـ.‌إذان‌لا‌تقدـ‌كلا‌بناء‌إلا‌بالعمـ،‌كلا‌عمـ‌إلا‌بالتعمـ،‌كلا‌تعميـ‌إلا‌بمعمـ‌كؼء‌مؤىؿ،‌

قاؿ‌ابف‌خمدكف:‌)إفٌ‌التقدـ‌الحضارم‌بحاجة‌ككؿ‌ىذه‌الأطر‌سمسمة‌مترابطة‌لا‌ينفؾ‌أحد‌منيا‌عف‌الآخر،‌ككما‌
‌المؤىؿ.‌ ‌الكؼء ‌المعمـ ‌إلى ‌الحاجة ‌ضركرة ‌تبرز ‌التعميـ ‌خلبؿ ‌كمف ‌التعميـ، ‌إلى ‌بحاجة ‌العمـ ف ‌كا  ‌العمـ إلى

‌(.2000‌:26)الشبمي،‌

 مفيوم التربية العممية:
‌‌‌‌‌‌ ‌التي‌اكتسبيا ‌المعمكمات‌النظرية‌كالمبادئ‌التربكية ‌عمى‌أرض‌يطبؽ‌الطالب‌المعمـ في‌الكمية‌كيطبقيا

الكاقع‌في‌مدرسة‌التدريب،‌كيربط‌النظرية‌بالتطبيؽ‌مما‌يمنحو‌الفرصة‌الكافية‌لمتقكيـ‌كالتطكير،‌كما‌تمنحو‌الثقة‌
،‌ ‌الله ‌)نصر ‌التعميمية ‌القرارات ‌اتخاذ ‌عمى ‌استخداـ‌2001‌:43بالنفس‌كالقدرة ‌إلى ‌التربية ‌كميات ‌دفع ‌مما ،)

‌تدر‌ ‌كتقنيات ‌أساليب‌استراتيجيات ‌ػ ‌المحاكاة ‌أساليب ‌ػ ‌التعميمية ‌الحقائب ‌ػ ‌المصغر ‌التدريس ‌مثؿ: ‌جديدة يبية
(‌1992‌:21التفاعؿ‌الصفي(‌‌مما‌يعكس‌الاىتماـ‌بالجانب‌العممي‌الحيكم‌في‌إعداد‌الطالب‌المعمـ.)حساف،‌

مكاني ‌مدخلبت‌كا  ‌تشكيمو ‌في ‌تسيـ ‌مبرمجان ‌نظامان ‌يعد ‌العممية ‌الميدانية ‌التربية ‌كاجتماعية،‌فبرنامج ‌بشرية، ات
كمادية.‌كمف‌ىنا‌فلب‌يمكف‌تطكير‌ىذا‌النظاـ‌إلا‌إذا‌طيكرت‌ىذه‌المدخلبت‌كتفاعمت‌بدرجة‌عالية‌مف‌الكفاية.‌

‌(.2002‌:25)خطايبة،‌
(‌عمى‌أىمية‌استطلبع‌رأم‌الطالب‌المعمـ‌في‌نظاـ‌التربية‌الميدانية‌العممية.‌1990‌:128كقد‌أكد‌المقاني‌)‌‌‌‌

لدراسة؛‌لتكشؼ‌عف‌كاقع‌التربية‌الميدانية‌العممية‌بالتعرؼ‌عمى‌أبرز‌المشكلبت‌التي‌تكاجو‌الطالب‌فجاءت‌ىذه‌ا
‌المعمـ‌في‌كمية‌التربية‌بالجامعة‌مف‌كجية‌نظر‌الطمبة‌المعمميف.

ب‌كقد‌لاحظ‌الباحثاف‌مف‌خلبؿ‌خبرتيما‌العممية‌أفٌ‌نجاح‌التربية‌الميدانية‌مرتبط‌إلى‌حد‌كبير‌بقدرة‌الطال‌‌‌‌‌
المعمـ‌عمى‌التكيؼ‌مع‌الإدارة‌المدرسية‌كالمشاركة‌في‌مختمؼ‌الأنشطة‌الصفية‌كاللبصفية،‌مما‌يتطمب‌شخصية‌

‌قكية‌ذات‌ميارات‌تربكية‌مف‌ناحية‌كاجتماعية‌مف‌ناحية‌أخرل.
 تعريف التربية العممية:
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أك‌تنظميا‌مؤسسات‌إعداد‌‌(‌بأنٌيا:‌المقررات‌كالتدريبات‌كالبرامج‌التي‌تقدميا1991‌:119عرفيا‌قنديؿ‌)‌‌‌
‌كالنفسية‌مف‌جية،‌ ‌التربكية ‌لمعمكـ ‌الطلبب‌المعمميف‌في‌التعرؼ‌عمى‌الجكانب‌التطبيقية ‌بيدؼ‌مساعدة المعمـ

‌كتدريبيـ‌عمى‌تكظيؼ‌المعمكمات‌المينية‌في‌مكاقؼ‌العمؿ‌الكاقعية‌لممعمـ‌مف‌جية‌أخرل.

كالحقيقية‌التي‌يمر‌بيا‌الطالب‌المعمـ‌في‌فترة‌زمنية‌محددة‌(‌بأنٌيا:‌الخبرة‌الكاقعية‌1994‌:8كعرٌفيا‌الشيراني‌)
‌النشاطات‌ ‌المعمـ‌الأساسي،‌كىذه ‌بجميع‌النشاطات‌التعميمية‌التي‌يقكـ‌بيا ‌التدريب‌الميداني(،‌كيقكـ‌فييا )فترة

‌الم ‌تساعد‌الطالب‌المعمـ‌عمى‌اكتساب‌العديد‌مف‌الميارات‌كالخبرات‌كالكفايات‌التربكية‌التي‌يحتاجيا عمـ‌ليقكـ
‌بعممية‌التدريس‌بفاعمية.

(‌بأنٌيا:‌أحد‌جكانب‌الإعداد‌التربكم،‌كتخصص‌ليا‌فترة‌زمنية‌محددة‌لإتاحة‌فرصة‌1994‌:86كعرفتيا‌عساس‌)
‌لمطلبب‌المعمميف‌لتطبيؽ‌ما‌درسكه‌نظريان‌مف‌المقررات‌الأكاديمية‌كالثقافية‌كالتربكية‌بصكرة‌عممية‌في‌المدارس.

 مية:أىداف التربية العم

 (91 : 1994 )الشيراني،‌:في كيحددىا العممية التربية أىداؼ تعداد في الشيراني كيفصؿ
‌مف اكتسابيا، كالتدرج‌في المعمـ، عمؿ طبيعة تتطمبيا التي اللبزمة الميارات المعمـ الطالب إكساب .1  ابتداءن

 .الممارسة خلبؿ مف تعقيدان‌ الأكثر إلى السيمة الميارات
 .الكاقعي في‌الميداف النظرية الدراسة أثناء في تربكية كنظريات مبادئ مف الطالب تعممو ما تطبيؽ .2
 .المدرسي الكاقع في التعميمي المكقؼ عناصر لتعرؼ المعمـ لمطالب الفرصة إتاحة .3
مكانياتو قدراتو لاكتشاؼ المعمـ لمطالب الفرصة إتاحة .4  .التدريسية كا 
 .قرب عف المدرسية البيئة تعرؼ .5
 .الذاتي التقكيـ ميارات المعمـ الطالب إكساب .6
 .فييا يتدرب التي المرحمة في الدراسية المناىج تعرؼ .7
 .بالمدرسة التدريس ىيئة أعضاء مع لمتعامؿ المعمـ لمطالب الفرصة إتاحة .8
 عمى القدرة مثؿ:‌الصبر،‌التحمؿ، التدريس مينة نحك الإيجابية الاتجاىات لبعض المعمـ الطالب اكتساب .9

 .الأخرل الاتجاىات‌الإيجابية مف كغيرىا الصدؽ، لإخلبص،ا القرار، اتخاذ
بداء المعمـ، الطالب لتقكيـ المتعاكف كلممعمـ لممشرؼ الفرصة إتاحة .10 ‌كالضعؼ‌كالعمؿ نقاط كا   عمى القكة

 .الضعؼ جكانب كتلبفي القكة، جكانب تعزيز
 . التدريس مينة نحك الكاممة بالمسؤكلية الإحساس فيو يبدأ الذم المناخ تييئة أك تكفير .11
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‌  :الميدانية أسس التربية
 الأسس ىذه أىـ كمف أىدافيا‌المنشكدة، تحقيؽ إلى تصؿ لكي الأسس؛ مف مجمكعة عمى الميدانية التربية ترتكز

‌.(2005‌‌:135)‌محمد:‌‌:يمي ما

  ‌
‌.(2005‌‌:135)‌محمد:‌‌:الميدانية أسس التربية                          ‌

 عمى النحو التالي:ويمكن تفصيميا 
 أماـ إفساح‌المجاؿ إلى تيدؼ حيث لمعمـ،ا إعداد برامج مككنات مف أساسيان‌ جزءان‌ الميدانية التربية اعتبار .1

‌كالتعميمية‌ عمى قدراتو كيختبر التعميمية، العممية كاقع لمعرفة‌المعمـ / الطالب ‌التربكية ‌بأدكاره ‌كالقياـ التدريس،
 كالإدارية‌.

‌.المدارس‌المتعاكنة كاختيار كالمشرفيف، المسؤكليف قبؿ لمتربية‌الميدانية‌مف الفعاؿ المسبؽ التخطيط .2
 التربكية‌كالتعميمية‌كالأكاديمية‌. المعمـ / الطالب جكانب جميع لتنمية الميدانية التربية برنامج شمكلية .3
‌البشرية (الإمكانيات تكفير .4 ‌المادية الككادر  المتعاكف، كالمعمـ المتخصص، المشرؼ : مثؿ) كالإمكانيات

  التدريب. كمدرسة الكمية كالمسؤكليف‌في
 الميدانية. التربية تجربة في الدخكؿ قبؿ‌مشرفو قبؿ مف كنفسيان‌ ذىنيان‌ المعمـ / الطالب تييئة .5
 عمى القدرة أىداؼ‌تنمية تتضمف التي الميدانية التربية برنامج في أساس ركف الكاعية كالملبحظة المشاىدة .6

‌.المعمـ‌ /الطالب لدل الذكية الكاعية كالملبحظة اليادفة، المنظمة المشاىدة
الميدانية‌الفركؽ‌الفردية‌بيف‌الطلبب/‌المعمميف،‌كاختيار‌أنسب‌الأساليب‌الإشرافية‌كفؽ‌ التربية‌مشرؼ مراعاة .7

 فركقيـ‌الفردية‌"

 أسس
 التربيت
 العمليت

جزء من 
إعذاد 
 المعلم

  التخطيط

 المسبك

  شمىليت
 الإعذاد

 الإمكبنيبث

-بشريت)
 الملاحظت (مبديت

 الىاعيت

  مراعبة
  الفروق
 الفرديت

 التهيئت 

 التمىيم
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 بو كـيق ما كؿ يشمؿ‌التقكيـ بحيث الميدانية، التربية أركاف مف أساس ركف الطلبب‌/‌المعمميف تقكيـ عممية .8
 تحسيف في لديو كالضعؼ القكة جكانب مف‌معرفة يستفيد حتى المضيفة، المدرسة جدراف داخؿ المعمـ / الطالب
 .التالية المكاقؼ في أدائو

 أىداف التربية الميدانية : 
برنامج‌إعداد‌الطالب‌/‌تتحدد‌أىداؼ‌التربية‌الميدانية‌في‌ضكء‌المياـ‌كالكفايات‌الرئيسة‌التي‌يستيدؼ‌‌‌‌

تقانيا،‌كيمكف‌تصنيؼ‌أىداؼ‌التربية‌الميدانية‌في‌ثلبثة‌جكانب‌أساسية‌كىي:‌الجانب‌المعرفي،‌ المعمـ‌إكسابيا‌كا 
‌كالجانب‌الميارم،‌كالجانب‌الانفعالي‌.

‌
‌
‌
‌

 أىداف التربية الميدانية 
 (1980‌:135ـ،‌شمتكت،1984)جامع:‌ويمكن تفصيل ذلك كما يمي:

 الأىداف المعرفية لمتربية  الميدانية:أولًا : 
‌تيدؼ‌التربية‌الميدانية‌إلى‌تمكيف‌الطالب‌/‌المعمـ‌مف‌:‌

‌اكتساب‌الكفايات‌اللبزمة‌مف‌تخطيط‌كتنفيذ‌كتقكيـ‌عممية‌التدريس. (1
دراؾ‌العلبقة‌بيف‌ىذه‌العناصر‌. (2 ‌الإلماـ‌بعناصر‌المكقؼ‌التعميمي‌كا 
‌ليا‌الطلبب‌في‌المدرسة.‌التعرؼ‌عمى‌المناىج‌التربكية‌التي‌يتعرض (3
 اكتشاؼ‌الإمكانيات‌الحقيقية‌لممدارس)ميداف‌التطبيؽ(‌كظركؼ‌العمؿ‌فييا. (4

 ثانياً : الأىداف الميارية لمتربية الميدانية:
‌تتمثؿ‌الأىداؼ‌الميارية‌لمتربية‌الميدانية‌في‌تمكيف‌الطالب‌/‌المعمـ‌مف:

تعمميا‌أثناء‌الإعداد‌النظرم‌في‌الكمية‌إلى‌مجاؿ‌التطبيؽ‌‌ترجمة‌المعاني‌كالمبادئ‌كالمفاىيـ‌التربكية‌التي‌تـ (1
‌كالممارسة.

‌ممارسة‌بعض‌الميارات‌الإدارية‌. (2
‌إدارة‌الفصؿ‌بشكؿ‌جيد. (3
‌ميارات‌التفاعؿ‌المفظي‌مع‌الطلبب‌كالمعمميف. (4
‌ميارة‌النقد‌الذاتي،‌كتقبؿ‌نقد‌الآخريف. (5

الأهداف 

 الانفعالية 

الأهداف 

 الموارية 

الأهداف 

 المعرفية 
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‌حصر‌صعكبات‌التعمـ‌كمعالجتيا. (6
 الانفعالية لمتربية الميدانية:ثالثاً : الأىداف 

 تتمثؿ‌الأىداؼ‌الانفعالية‌لمتربية‌الميدانية‌في:
‌تنمية‌كعي‌‌الطالب‌/‌المعمـ‌بأدكاره‌الاجتماعية‌كالمينية‌المرتبطة‌بمينة‌التدريس. (1
‌الكشؼ‌عف‌مدل‌رغبتو‌كميكلو‌الصادقة‌نحك‌مينة‌التدريس،‌كتككيف‌الاتجاىات‌الإيجابية‌نحكىا. (2
‌فٌ‌التعميـ‌مينة‌ليا‌أسسيا‌العممية‌كالتطبيقية.تنمية‌شعكره‌بأ (3
‌تنمية‌المسؤكلية‌تجاه‌الطلبب‌كأكلياء‌الأمكر‌كالمدرسة‌المتعاكنة‌كمجتمعو‌المدرسي.‌ (4
‌ضبط‌النفس‌كتحقيؽ‌التكازف‌الانفعالي‌مف‌خلبؿ‌الممارسات‌الميدانية‌كالاحتكاؾ‌الطلببي‌.‌ (5
 تحقيؽ‌التكافؽ‌كالتكيؼ‌مع‌مينة‌التعميـ. (6

 الطالب / المعمم وواجباتو:ميام 
‌يساعده‌عمى‌فيـ‌الحياة‌المدرسية‌بجميع‌‌‌‌ يتيح‌التدريب‌الميداني‌الكثير‌مف‌المكاقؼ‌لمطالب‌المعمـ‌مما

جكانبيا.‌كلكي‌تتـ‌ىذه‌الفترة‌بنجاح‌لابد‌لمطالب‌/‌المعمـ‌أف‌يعي‌المسؤكليات‌كالمياـ‌المناطة‌بو‌تجاه‌التدريب‌
‌(‌1997‌:5،‌الفرا،‌2003‌:290عبد‌الحفيظ،)‌دندش‌ك‌‌الميداني‌كمف‌ذلؾ:

تطبيؽ‌فمسفة‌الجامعة‌تطبيقان‌كاملبن‌مف‌حيث‌التزاـ‌آداب‌المينة‌كأخلبقيا‌في‌المحافظة‌عمى‌حسف‌المظير‌ .1
 كلطؼ‌السمكؾ‌حتى‌يظؿ‌قدكة‌لطلببو،‌كمصدران‌لاحتراميـ‌كتقديرىـ‌.

 الانصراؼ‌فى‌المدرسة.الالتزاـ‌بالدكاـ‌اليكمي‌الكامؿ‌منذ‌بداية‌الدكاـ‌كحتى‌مكعد‌ .2
في‌حالة‌حدكث‌أم‌طارئ‌أك‌ضركرة‌تكجب‌التأخر‌أك‌الغياب‌يجب‌إبلبغ‌‌مدير‌المدرسة‌رسمينان،‌ككذلؾ‌ .3

 المشرؼ‌التربكم‌.
 الالتزاـ‌بالعبء‌اليكمي‌حسب‌الخطة‌المدكنة‌في‌محتكيات‌برنامج‌التربية‌الميدانية‌. .4
ـ‌كالجدية‌كالابتعاد‌عف‌التعالي،‌أك‌التبسط‌الزائد‌التعاكف‌مع‌طلبب‌مدرسة‌التطبيؽ‌عمى‌أسس‌مف‌الاحترا .5

 معيـ‌.
‌قدر‌الإمكاف‌مف‌الأجيزة‌ .6 ‌كالاستفادة ‌التربية‌مف‌معارؼ‌كميارات، ‌الطالب/المعمـ‌في‌كمية ‌تعممو تطبيؽ‌ما

 التعميمية‌كالكسائؿ‌المدرسية‌كالمساىمة‌في‌تطكيرىا.‌
 مدرس‌حتى‌تيؤدل‌الحصة‌المدرسية‌عمى‌أكمؿ‌كجو.الاىتماـ‌بدفتر‌التحضير،‌كالاستعداد‌المسبؽ‌كالمكتكب‌ل .7
‌مف‌ .8 ‌للبستفادة ‌التدريسية‌مع‌بذؿ‌الجيد ‌الييئة ‌المتعاكف‌كأعضاء ‌التطبيؽ‌كالمعمـ التعاكف‌مع‌مدير‌مدرسة

 خبراتيـ‌.
 التصرؼ‌المرف،‌الأمر‌الذم‌يساعده‌عمى‌التأقمـ‌مع‌البيئة‌المدرسية‌التي‌يعمؿ‌فييا‌.‌ .9
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 ضبط‌النفس‌كعدـ‌الانزعاج‌أك‌القمؽ‌لدل‌تمقيو‌النقد‌الذم‌يكجيو‌الآخركف‌إلى‌أدائو.‌ .10
المشاركة‌في‌عممية‌المشاىدة‌كالتعرؼ‌عمى‌مدرسة‌التطبيؽ‌كالمنيج‌ابتداء‌مف‌الأسبكع‌الثاني‌تمييدان‌لتكلي‌ .11

 المسؤكلية‌الكاممة‌عف‌التربية‌الميدانية‌.
‌المتعاكف‌بشأف‌الع .12 ‌لمدرس‌الذم‌يعده،‌التنسيؽ‌مع‌المعمـ ‌مع‌كضع‌خطة‌مفصمة ‌بتنفيذه، ‌الذم‌يقكـ بء

 كمناقشة‌ىذه‌الخطة‌مع‌المعمـ‌المتعاكف‌.‌
 الحرص‌عمى‌حضكر‌دركس‌أخرل‌لمزملبء‌في‌المدرسة‌متى‌أمكف‌ذلؾ‌. .13
 المشاركة‌في‌نشاطات‌المدرسة‌التعميمية‌المختمفة.‌ .14
لمعمـ‌المتعاكف‌كيحضر‌النقاش‌كيسيـ‌فيو‌الطلبب‌مناقشة‌الأداء‌التدريسي‌مع‌مشرؼ‌التربية‌الميدانية‌أك‌ا .15

‌كيراعى‌في‌النقاش‌أف‌يرتكز‌حكؿ‌الكصؼ‌المكضكعي‌لمدرس‌ ‌المعممكف‌الآخركف‌المكجكدكف‌في‌المدرسة، /
 كأداء‌الطالب‌/‌المعمـ‌كليس‌عمى‌الجكانب‌الذاتية.‌

كرات‌يكمية،‌قد‌يرجع‌تدكيف‌الملبحظات‌كالانطباعات‌عف‌عممية‌التدريس‌في‌كراسة‌خاصة‌يستخدميا‌مذ .16
 إلييا‌في‌الأسبكع‌الأخير‌مف‌الفصؿ‌الدراسي‌يطرح‌مف‌خلبليا‌أية‌مكضكعات‌لمنقاش‌داخؿ‌الكمية‌.‌

 كالتجاكب‌معو،‌كالاستفادة‌مف‌خبراتو‌كتكجيياتو‌التربكية.‌الميدانيةالتعاكف‌الكامؿ‌مع‌مشرؼ‌التربية‌ .17

 علبقة الطالب / المعمم مع المعمم المتعاون
نجح‌الطالب‌/‌المعمـ‌في‌إقامة‌علبقة‌مف‌الكد‌كالاحتراـ‌مع‌المعمـ‌المتعاكف‌فإف‌ذلؾ‌ينعكس‌بشكؿ‌إذا‌‌‌‌

إيجابي‌عمى‌العممية‌التعميمية‌بكامميا،‌كقد‌تتأثر‌العلبقة‌الطيبة‌ىذه‌بشكؿ‌سمبي‌إذا‌أظير‌الطالب‌/‌المعمـ‌نكعان‌
‌مف‌عدـ‌الحماس‌أك‌عدـ‌الاكتراث‌بكاجبو‌كمسؤكلياتو‌.

‌كفيم‌‌‌ ‌يتبعيا: ‌أف ‌المعمـ ‌الطالب‌/ ‌عمى ‌ينبغي ‌التي ‌السمكؾ ‌بأنكاع ‌قائمة ‌يمي ‌الحفيظ‌ا ‌دندش‌كعبد (
‌(‌1997‌:6،‌الفرا،‌2003‌:290،
‌عدـ‌إدخاؿ‌تعديلبت‌عمى‌نظاـ‌غرفة‌التدريس‌أك‌جمكس‌الطلبب‌دكف‌استشارة‌المعمـ‌المتعاكف .1
‌يتع .2 ‌التطبيؽ‌فيما ‌المتعاكف‌أك‌مدرسة ‌كلكنو‌اتباع‌نفس‌أسمكب‌المعمـ ‌الامتحانات‌أك‌العلبمات، مؽ‌بأنظمة

‌يشجع‌في‌نفس‌الكقت‌عمى‌أف‌يشكؿ‌لنفسو‌شخصية‌متميزة‌فيما‌يتعمؽ‌بطرائؽ‌التدريس‌المبتكرة‌.
عدـ‌اصطحاب‌الطلبب‌في‌شكؿ‌جماعات‌إلى‌غرفة‌المعمميف‌مف‌أجؿ‌حؿ‌قضاياىـ؛‌لأفٌ‌تمؾ‌الغرفة‌ىي‌ .3

‌مكاف‌استراحة‌لممعمميف‌.‌
‌ح‌كراسات‌الطلبب‌في‌مكاعيدىا‌إذا‌طمب‌منو‌المعمـ‌المتعاكف‌ذلؾ‌.‌المكاظبة‌عمى‌تصحي .4
‌مع‌ .5 التعامؿ‌مع‌الطلبب‌بنفس‌الأسمكب‌الذم‌يفترض‌أف‌يتعامؿ‌بو‌المعمـ‌المتعاكف‌مع‌طلببو،‌كىك‌الحزـ

 دؼء‌المعاممة،‌كىك‌أيضان‌الأسمكب‌الذم‌يتعامؿ‌بو‌الكالداف‌مع‌أبنائيـ‌.‌
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 :العممية التربية مراحل
‌الميدانية في الطلبب تدريب عممية بيا تمر مقترحة مراحؿ تحديد يمكف ‌التالي عمى التربية ‌،‌) :النحك الأحمد

‌(1994‌:42،القحطاني‌،‌154:2005
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

‌ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
 :العممية التربية مراحل

 :المشاىدة اولا: مرحمة
 مف كيطمب المختمفة، كالمدارس الصفكؼ‌في المعمميف ممارسات بمشاىدة الطلبب يكمؼ المرحمة ىذه كفى

 برنامج مف كجعميا‌جزءان‌ التعميـ مراحؿ مف مرحمة أية في الصفية المعمميف‌كفعالياتيـ أنشطة يلبحظكا أف الطلبب
عدادىـ تييئتيـ ‌التعميـ.‌لمينة كا 
 :المشاىدة إلي  مرحمة وتيدف

 .حقيقية تعميمية مكاقؼ المعممكف /الطلبب أف‌يشاىد -1
‌المعمميف‌ خلبؿ مف التدريس، ميارات بعض أداء المعممكف‌كيفية / الطلبب يتعرؼ أف -2 ‌ ‌لأداء مشاىدتيـ

 .الدراسة حجرة داخؿ الأكفاء
 .التعميمي المكقؼ منيا يتشكؿ التي المعممكف‌العناصر / الطلبب يتفيـ أف -3
 .كالمقصكدة كالمنظمة الدقيقة الملبحظة ميارات المعممكف / يكتسب‌الطلبب أف -4
 .التعميمية‌المتنكعة المكاقؼ في لمطلبب المختمفة السمككية المعممكف‌الأنماط / الطلبب يتعرؼ أف -5
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 الكسائؿ كتكظيؼ‌كأساليبو، التدريس طرائؽ كاستخداـ الدرس، عرض المعممكف‌ميارات / الطلبب يتعرؼ أف -6
 كنقاط القكة، نقاط إلى كالتعرؼ الأىداؼ‌التعميمية، تحقيؽ مف كالتأكد التعميمية، بالأنشطة كالاستعانة التعميمية،
‌.التقكيـ خلبؿ مف الضعؼ

 كالصبر، المكضكعية،‌: مثؿ الأكفاء، المعمميف لدل الإيجابية الاتجاىات ببعض المعممكف/ الطلبب يتأثر أف -7
تقاف الإخلبص إلى إضافةن‌ التلبميذ، مع التعامؿ في كالحكمة ‌.العمؿ كالتضحية‌كا 

 :المصغر التدريس ثانيا مرحمة
 التدريس يتناكليا الميارات‌التي حيث مف مصغرة مكاقؼ في التدريس عمى بالتدريب البدء الأفضؿ مف‌‌‌

التعميـ‌ عمميات في المكجكدة التعقيدات تيسير إلى تيدؼ طريقة ىك المصغر التدريس لأفٌ‌‌الدارسيف؛ كعدد كالزمف
 الحاضريف‌أقؿ،‌كالزمف عدد حيث كبير، كبتركيز جزئية مكاقؼ في بأنشطة المتدرب يقكـ إذ العادية، كالتعمـ
دارة الأسئمة، كميارة التمييد‌لمدرس، : ميارة مثؿ محددة تدريسية ميمة كيتناكؿ الدرس، مف أقؿ ىنا المتاح  كا 

‌.المناقشة
 :يمي فيما نوجزىا المعمم، /الطالب عمى تعود بالفائدة مزايا المصغر ولمتدريس

 العممية المادة قمة كمع كطريقة‌التدريس، العممية كالمادة كالفصؿ، كالطلبب المعمـ فيناؾ حقيقي، تدريس ىك .1
‌.التدريس‌عمى العممية الممارسة فرصة يتيح أنٌو إلا كالزمف

 لعدد يتيح مما أقؿ الحصة زمف حيث‌‌إفٌ‌ التدريس، لممارسة المعمميف / الطلبب مف أكبر لعدد فرصة يعطى .2
 .المشاركة منيـ أكبر
‌أم مبدأ عمى التدريس ميارات عمى لباالط تدريب في يعتمد .3 ‌بالإتقاف،  ميارات يتقف الطالب أفٌ‌ التعمـ

 تعمـ احتماؿ يمنع أك يقمؿ، كىذا الصفي‌الحقيقي، يمارس‌التدريس أف قبؿ كذلؾ عمييا، التدرب نتيجة التدريس
 .كالخطأ التعمـ‌بالمحاكلة بأسمكب الميارات

 ليذا الخطكات‌كمحدد‌الإجراءات، محدد مكقفان‌ يككف المصغر، التدريس أك التعميـ حصة في التعميمي المكقؼ .4
 .ما نكعان‌ المعمـ‌قمقان‌ فيككف الصفي التعميـ في أما لممتدرب، اطمئنانان‌ أكثر يككف
 في أما لكؿ‌ميارة، مسبؽ بتخطيط كذلؾ الميمة، الرئيسة الميارات عمى التدرب يتـ المصغر التدريس في .5

 تتاح لا فقد ثـ كمف كالمكقؼ‌التعميمي،‌الحصة ظركؼ حسب الميارات عمى التدريس فيتـ التقميدم التدريس
‌.الميارات ىذه مثؿ عمى لمتدرب الظركؼ

‌كالتغذية المحاكلة إعادة ثـ الفكرم، التعزيز فرصة المعمـ / لمطالب يتيح المصغر التدريس .6 ‌المناقشة  بعد
 .الفرصة ىذه مثؿ إلى تحتاج لا فقد الصفي التدريس في أما الراجعة،
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 :ثالثاً: مرحمة التدريس الفعمي
 يتحمؿ أف بمعنى‌بعضيا، أك التعميمية الميمات المعمميف‌بتنفيذ / الطلبب مشاركة المرحمة بيذه كيقصد‌‌‌

 قبؿ كبير بشكؿ تطبؽ أف المراحؿ‌لا‌بد ىذه أفٌ‌ كبالتالي‌يجب‌التأكيد‌عمى؛‌الفعمي التدريس مسئكلية الطلبب
 درجة كضع أجؿ مف الطلبب‌ليس تقييـ مشرفي‌التربية‌الميدانية‌مراعاة كعمى الحياة‌العممية إلى‌المعمـ خركج
 مف كالخكؼ الرىبة حاجز المعمميف‌كيكسر / الطلبب كفاءة مف يحسف الذم البناء النقد مف‌أجؿ بؿ معينة

  الطلبب‌بمدارس‌التطبيؽ.‌ الكقكؼ‌أماـ
 الفصل الثالث:

 إجراءات الدراسة الميدانية
يشتمؿ‌ىذا‌الفصؿ‌عمي‌الإجراءات‌التي‌إتبعيا‌الباحث‌في‌الدراسة‌التطبيقية‌متناكلان‌تحديد‌مجتمع‌الدراسة‌

‌المجتمع‌ككص ‌ليذا ‌الممثمة ‌كاختبار‌مفردات‌العينة ‌لجمع‌التطبيقية، ‌المستخدمة ‌مع‌بياف‌الأداة ؼ‌خصائصيا،
جراء‌إختبارات‌الثبات‌كالصدؽ‌ليا‌لمتأكد‌مف‌صلبحيتيا‌لمدراسة،‌كما‌يتـ‌تكضيح‌ البيانات‌ككيفية‌التكصؿ‌إلييا،‌كا 

‌المقاييس‌كالأساليب‌الإحصائية‌التي‌تستخدـ‌لمدراسة‌كتحميؿ‌البيانات‌كذلؾ‌عمي‌النحك‌التالي:‌
 دراسةأولًا: تصميم أداة ال

‌تتككف‌الاستبانة‌مف‌خمس‌محاكر‌كزعت‌كالأتي:‌
‌(‌تكزيع‌محاكر‌الإستبانة1جدكؿ‌رقـ‌)

‌عدد‌الفقرات‌محاكر‌الدراسة‌الرقـ
‌‌11المشاكؿ‌التي‌تكاجو‌الطالب‌مع‌المدرسة‌)ميداف‌التدريب( 1
‌‌10مشكلبت‌البيئة‌التعميمية‌في‌المدرسة 2
‌‌15المدرسةالرضا‌التدريبي‌لمطلبب‌/‌المعمميف‌في‌ 3

‌‌36إجمالي‌عبارات‌الإستبانة
‌

(‌الثلبثي‌كىك‌يتراكح‌بيف‌)اكافؽ‌،الي‌Likert Scaleكقد‌إعتمد‌الباحث‌في‌إعداد‌ىذا‌القسـ‌عمي‌مقياس‌ليكرت)
‌حد‌ما،‌كلا‌مكافؽ(‌كقد‌تـ‌تصحيح‌المقياس‌المستخدـ‌في‌الدراسة‌كالآتي‌:‌

‌المفردة‌عمي‌‌العبارات‌..‌الدرجة‌الكمية‌لممقياس‌كىي‌مجمكع‌درجات‌1
(‌لا‌اكافؽ‌2(،‌الي‌حد‌ما‌)3.‌إعطاء‌كؿ‌درجة‌مف‌درجات‌مقياس‌ليكرت‌الثلبثي‌كزف‌ترجيحي‌كالآتي‌اكافؽ‌)2
‌(،‌كقد‌تـ‌حساب‌الأكساط‌المرجحة‌ليذه‌الدرجات‌كما‌في‌الجدكؿ‌التالي‌:1)

 ترميز أداة الدراسة:
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كصؼ‌أك‌صفة‌كزف‌يقابؿ‌تمؾ‌الصفة‌مف‌خيارات‌مقياس‌‌حيث‌تـ‌ترميز‌المتغيرات‌النكعية‌كذلؾ‌بإعطاء‌كؿ
‌ليكرت‌الثلبثي‌حتى‌يسييؿ‌التعامؿ‌مع‌تمؾ‌البيانات‌بكاسطة‌الحاسب‌الآلي‌،‌كذلؾ‌كالآتي‌:

 ( ميزان تقديري وفقاً لمقياس ليكرت الثلبثي2جدول رقم ) 
 الاتجاه‌العاـ المتكسط‌المرجح الاستجابة
 عدـ‌المكافقة‌ 1.66الي‌‌1مف‌‌لا‌اكافؽ

 المكافقة‌الي‌حد‌ما‌ 2.33الي‌‌1.67مف‌ الي‌حد‌ما
 المكافقة 3الي‌‌2.34مف‌ اكافؽ

‌
.‌‌541ك‌‌540الصفحات‌‌‌‌SPSSعز‌الديف‌عبد‌الفتاح،‌مقدمة‌في‌الإحصاء‌الكصفي‌كالاستدلالي‌باستخداـ‌

كعمية‌نستخدـ‌المتكسط‌المرجح‌لاجابات‌المبحكثيف‌عمي‌الاسئمة‌باستخداـ‌مقياس‌ليكرت‌الثلبثي‌بغرض‌معرفة‌
‌اتجاه‌اراء‌المبحكثيف.

‌
‌

 ثانياً : أسموب التحميل الإحصائي المستخدم في الدراسة 
‌‌ ‌تفريغ‌البيانات‌التي‌تـ ‌الإستبانة‌كمف‌ثـ ‌ترميز‌أسئمة ‌مف‌خلبؿ‌الإستبانات‌كذلؾ‌باستخداـ‌تـ جمعيا

‌الاجتماعية‌) ‌الإحصائية‌لمعمكـ كمف‌‌ SPSS‌) Statistical Package for Social Sciencesبرنامج‌الحزـ
ثـ‌تحميميا‌مف‌خلبؿ‌مجمكعة‌مف‌الأساليب‌الإحصائية‌المناسبة‌لطبيعة‌البيانات‌كنكع‌متغيرات‌الدراسة‌لتحقيؽ‌

ختبار‌فر‌ ‌كض‌الدراسة‌كلقد‌تـ‌استخداـ‌الأدكات‌الإحصائية‌التالية‌:‌أىداؼ‌البحث‌كا 
 النسب‌المئكية‌كالتكرارات‌كالمتكسط‌الحسابي. -1
‌(‌لمعرفة‌ثبات‌فقرات‌الإستبانة.Cronbach's Alphaاختبار‌ألفا‌كركنباخ‌) -2
 -Independent (‌‌اختبارات‌الفركؽ‌بيف‌متكسطيف‌مجتمعيف‌مستقميف‌‌T-Testمعادلة‌اختبار‌ت‌)‌ -3

Samples T Test‌
 One Way ANOVAتحميؿ‌التبايف‌الاحادم‌‌ -4
 .معامؿ‌ارتباط‌بيرسكف -5
‌
‌
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 ثالثاً: ثبات المقياس )الإستبانة( : 
‌أم‌أف‌المقياس‌يعطي‌نفس‌النتائج‌باحتماؿ‌ ‌تناقضو‌مع‌نفسو‌، يقصد‌بالثبات‌استقرار‌المقياس‌كعدـ

‌‌.مساكم‌لقيمة‌المعامؿ‌إذا‌أعيد‌تطبيقو‌عمي‌نفس‌العينة
‌كركنباخ‌كذلؾ‌عمي‌النحك‌ ‌معامؿ‌ألفا ‌كذلؾ‌باستخداـ ‌الاستطلبعية ‌العينة ‌تطبيؽ‌ثبات‌المقياس‌عمي‌أفراد تـ

‌الآتي:‌
 صدق المحكمين :  . أ

تـ‌إجراء‌اختبار‌صدؽ‌المحتكم‌لعبارات‌المقاييس‌مف‌خلبؿ‌تقييـ‌صلبحية‌العبارات‌مف‌حيث‌الصياغة‌‌
‌ ‌عمي ‌الباحث‌بعرض‌الإستبياف ‌قاـ ‌حيث ‌تخصص‌كالكضكح ‌في ‌كالمختصيف ‌الأكاديمييف ‌المحكميف ‌مف عدد

(‌ ‌عددىـ ‌كالبالغ ‌عبارات‌كؿ‌7الدراسة ‌بيف ‌التكافؽ ‌مدم ‌المقاييس‌كلتحديد ‌عبارات ‌مضاميف ‌لتحميؿ ‌محكـ، )
مقياس‌تـ‌قبكؿ‌كتعديؿ‌بعض‌العبارات،‌كبعد‌استعادة‌الاستبياف‌مف‌المحكميف‌تـ‌إجراء‌التعديلبت‌التي‌اقترحت‌

‌ؾ‌تـ‌تصميـ‌الإستبانة‌في‌صكرتيا‌النيائية‌.عميو،‌كبعد‌ذل
 صدق الإتساق الداخمي :  -ب

(‌مفرده‌مف‌المفردات‌حيث‌تـ‌حساب‌20قاـ‌الباحث‌بتطبيؽ‌الإستبانة‌عمي‌عينة‌استطلبعية‌مككنة‌مف‌)
‌الكمية‌ ‌الدرجة ‌مع ‌مف‌عبارات‌الإستبانة ‌عبارة ‌بيف‌كؿ ‌الإرتباط ‌الداخمي‌كذلؾ‌بحساب‌معامؿ صدؽ‌الإتساؽ

‌مفرضية‌التي‌تنتمي‌إلييا‌ىذه‌العبارة‌كما‌في‌الجداكؿ‌التالية:‌ل
‌ Cranbach's Alphaطريقة‌ألفا‌كركنباخ‌:‌

‌كركنباخ‌لقياس‌ثبات‌الاستبانة‌كطريقة‌ثانية‌لقياس‌الثبات‌كالجدكؿ‌التالي‌‌ ‌ألفا استخدـ‌الباحث‌طريقة‌
‌يكضح‌ذلؾ:‌

‌امؿ‌)‌الفا‌(‌معامؿ‌الثبات‌كما‌يمي:حساب‌معامؿ‌الصدؽ‌عف‌طريؽ‌حساب‌الجزر‌التربيعي‌لمع

 عدد‌القياسات معامؿ‌الفا
0.69 36 

‌حساب‌معامؿ‌صدؽ‌الاختبار‌مف‌معامؿ‌الثبات‌كالاتي:‌

‌0.83=‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌0.69معامؿ‌‌الصدؽ‌=‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌معامؿ‌الثبات‌‌‌

(‌كىي‌قيمة‌قريبة‌جد‌مف‌الكاحد‌الصحيح‌0.69فاف‌ذلؾ‌يعني‌إف‌صدؽ‌المقياس‌الحالي‌يساكم‌أك‌لا‌يقؿ‌عف‌‌)
مما‌يدؿ‌عمي‌اف‌المقياس‌تتمتع‌بدرجة‌عالية‌مف‌الصدؽ‌إضافة‌إلى‌ذلؾ‌ىذا‌يكضح‌أف‌شكؿ‌الاستبياف‌النيائي‌

‌ ‌طبقنا ‌إذا ‌يعني‌أننا ‌ىذا ‌بثبات‌كصدؽ‌كبيريف‌، ‌يتمتع ‌عامة ‌الاستبياف‌بصكرتو‌بصكرة ‌ىذا ‌باستخداـ الدراسة
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‌ ‌بنسبة ‌نفس‌النتائج ‌عمى ‌أخرل‌سكؼ‌نحصؿ ‌مرة ‌مماثؿ ‌مجتمع ‌عمى ‌معامؿ‌83الحالية ‌قيمة ‌تمثؿ %‌كىي
%‌تقريبان‌،‌عمى‌ضكء‌ذلؾ‌69الصدؽ‌الكمية‌أم‌أف‌الاستبياف‌يفي‌الغرض‌الذم‌صيمـ‌مف‌أجمو‌بنسبة‌تصؿ‌إلى‌

‌ية‌الحالية‌‌لتطبيؽ‌الدراسة.سيتـ‌إعتماد‌المقياس‌بصكرتو‌النيائ

 ( معاملبت ألفا كرونباخ لكل محاور التحميل الإستراتيجي3الجدول )
‌معامؿ‌الارتباط‌معامؿ‌الفا‌محاكر‌الدراسة‌الرقـ

‌‌0.62‌0.78المشاكؿ‌التي‌تكاجو‌الطالب‌مع‌المدرسة‌)ميداف‌التدريب( 1
‌‌0.63‌0.79مشكلبت‌البيئة‌التعميمية‌في‌المدرسة 2
‌‌0.65‌0.80الرضا‌التدريبي‌لمطلبب‌/‌المعمميف‌في‌المدرسة 3

‌‌0.69‌0.83إجمالي‌عبارات‌الإستبانة
‌فكؽ‌)3يتضح‌مف‌الجدكؿ‌)‌ ‌كركنباخ‌جميعيا ‌أف‌معاملبت‌ألفا ‌تتمتع‌0.60( ‌يدؿ‌عمي‌أف‌الإستبانة ‌كىذا )

بدرجة‌عالية‌مف‌الثبات‌الداخمي‌لعبارتيا‌مما‌يمكننا‌مف‌الاعتماد‌عمي‌ىذه‌الاجابات‌في‌تحقيؽ‌أىداؼ‌الدراسة‌
‌كتحميؿ‌نتائجيا.

 وصف عينة الدراسة:
لمخركج‌بنتائج‌مكضكعية‌كدقيقة‌بقدر‌الإمكاف‌حرص‌الباحث‌عمي‌أف‌تككف‌العينة‌ممثمة‌لمجتمع‌الدراسة‌بكؿ‌‌

تفاصيميا‌مف‌حيث‌شمكليا‌عمي‌كاؿ‌الخصائص‌كفيما‌يمي‌التكزيع‌التكرارم‌لمبيانات‌الشخصية‌لمكحدات‌المبحكثو‌
‌كالذم‌يعكس‌الخصائص‌الأكلية‌لعينة‌الدراسة:‌

‌ينة‌حسب‌المتغيرات‌:‌تكزيع‌أفراد‌الع
 ( يبين توزيع أفراد العينة حسب المتغيرات :4جدول رقم )

 النسبة المئوية التكرارات الفئات المتغير

 النوع
 35.6 31 ذكر

 64.4 56 أنثى

 نوع الشيادة
 43.7 38 عممي

 56.3 49 أدبي

 75.9 75.9 داخمي مكان مدرسة التدريب
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 21.8 24.1 خارجي

 القسم

 19.5 17 عربي

 17.2 15 كيمياء

 23.0 20 جغرافيا

 20.7 18 انجميزي

 19.5 17 فيزياء

 :الفصل الرابع
 تحميل البيانات واختبار الفرضيات:

تناكؿ‌الباحثاف‌في‌ىذا‌الفصؿ‌تحميؿ‌البيانات‌الأساسية‌لمدراسة‌لمتمكف‌مف‌معرفة‌مدم‌تمثيميا‌لمجتمع‌
‌اكساط‌كاكزاف‌‌ ‌الدرجات‌في‌شكؿ ‌تقدير ‌في‌جداكؿ‌تكضح ‌البيانات‌كعرضيا ‌الباحث‌بترميز ‌قاـ ‌كقد الدراسة،

‌العي ‌يعكس‌اتجاىات‌أفراد ‌إحصائي‌ككصفي ‌كتحميؿ ‌ثـ‌لعبارات‌الالاستبيانة، ‌عبارات‌فركض‌الدراسة ‌تجاه نة
 إختبار‌فرضيات‌الدراسة‌كذلؾ‌مف‌خلبؿ‌الاختبارات‌الآتية:‌

 الفرض الاول:
توجد مشكلبت تواجو الطلبب المعممين في  أداء التربية العممية لطلبب السنة  الرابعة بكميات التربية جامعة 

 الجزيرة . 
‌الباحث‌بتحميؿ‌عبارات‌  محاكر‌الاستبانة‌كذلؾ‌كما‌يمي‌:لاختبار‌ىذا‌الفرض‌سيقكـ
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 المحور الأول: المشاكل التي تواجو الطالب مع المدرسة )ميدان التدريب(

( يوضح تحميل عبارات المحور و حساب والوسط الحسابي والانحراف المعياري  وحساب قيمة مربع 5جدول رقم )
 لممحور. كاي ومستوى الدلالة وحساب المتوسط العام لممحور والدرجة الكمية

رقم 
 العبارة

المتوسط  العبارة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة كاي
الدلالة 
 الاحصائية

 الدرجة

 بدرجة‌ضعيفة 0.000 89.674 0.670 1.302  الطمبة باستقباؿ المديريف عدـ‌رغبة 1

2 
‌المعمميف عدد كثرة /‌  في الطلبب

 المدرسة‌مزعج‌للبدارة
 متكسطةبدرجة‌ 0.024 7.448 0.837 1.793

3 
ينعكس‌ الصؼ في التلبميذ عدد كثرة
 /‌المعمـ. الطالب أداء عمى سمبان‌

 بدرجة‌متكسطة 0.000 21.793 0.864 2.299

4 
‌مادة‌ ‌معمـ ‌مف ‌جيد ‌تعاكف اجد

 التخصص‌الذم‌أدرسو
 بدرجة‌كبيرة 0.000 91.31 0.600 2.736

 بدرجة‌ضعيفة 0.000 25.655 0.847 1.655 مدير‌المدرسة. أجد‌معاممة‌طيبة‌مف 5

6 
 المدارس في لممناقشة أماكف تكافر عدـ

 . المشرؼ يزعج‌
 بدرجة‌متكسطة 0.485 1.448 0.855 1.966

 يشعرني المدرسة انضباط ضعؼ 7
 بضعؼ‌تدريبي.

 بدرجة‌ضعيفة 0.000 57.724 0.651 1.379

8 
 ككمية المدرسة إدارة بيف التعاكف كجكد

‌التربية.
 بدرجة‌متكسطة 0.035 6.69 0.894 1.943

9 
 محددة أياـ في العممية التربية حصر
 . المدارس عمى ضغطان‌ يشكؿ

 بدرجة‌ضعيفة 0.000 110.552 0.651 1.253

أشعر‌بالخكؼ‌عند‌مكاجية‌التلبميذ‌في‌ 10
 الصؼ

 بدرجة‌كبيرة 0.000 105.172 0.502 2.805

11 
‌/‌ ‌الطلبب ‌زملبئي ‌مع ‌التعاكف أجد

 المعمميف‌في‌المدرسة
 بدرجة‌متكسطة 0.122 4.207 0.883 2.011

 بدرجة‌متكسطة 0.061 47.425 0.750 1.922 المتكسط‌العاـ‌لممحكر
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يتضح‌مف‌الجدكؿ‌السابؽ‌اف‌الاتجاه‌العاـ‌لجميع‌)ميكؿ(‌استجابات‌المبحكثيف‌نحك‌عبارات‌المحكر‌في‌الاتجاه‌
‌(.0.750(‌كانحراؼ‌معيارم‌)1.92الايجابي‌)‌بدرجة‌متكسطة(‌بمتكسط‌حسابي‌)

 المحور الثاني:  مشكلبت البيئة التعميمية في المدرسة:          

( يوضح تحميل عبارات المحور و حساب والوسط الحسابي والانحراف المعياري  وحساب قيمة 6جدول رقم )
 مربع كاي ومستوى الدلالة وحساب المتوسط العام لممحور والدرجة الكمية لممحور.

رقم 
 العبارة

المتوسط  العبارة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة كاي
الدلالة 

 الاحصائية
 الدرجة

1 
‌بالعممية‌ ‌لمقياـ ‌ملبئـ ‌غير ‌المدرسة مبنى

 التعميمية
 بدرجة‌كبيرة 0.000 60.0 0.688 2.609

 بدرجة‌ضعيفة 0.000 35.5 0.745 1.517 خدمة‌الكيرباء‌متكفرة‌في‌مبنى‌المدرسة‌ 2

يؤثر‌عمى‌ الكسائؿ‌التعميمية‌ النقص‌الشديد‌في 3
 أدائي

 بدرجة‌ضعيفة 0.000 91.517 0.667 1.299

 بدرجة‌كبيرة 0.000 70.828 0.701 2.632 البيئة‌التعميمية‌في‌المدرسة‌مشجرة‌كمزىرة 4

 بدرجة‌كبيرة 0.000 54.724 0.306 2.897 المقاعد‌في‌المدرسة‌غير‌مريحو‌لمتلبميذ 5

 بدرجة‌متكسطة 0.005 10.759 0.865 1.793 المدرسةالتيكية‌سيئة‌في‌صفكؼ‌ 6

7 
‌البيئة‌المحيطة‌لممدرسة‌لا‌تبعث‌عمى‌السركر

‌
 بدرجة‌ضعيفة 0.000 34.414 0.864 1.632

 بدرجة‌متكسطة 0.422 1.724 0.854 1.943 لا‌تتكفر‌مكاتب‌لمجمكس‌فييا‌لمتصحيح‌كالراحة 8

 بدرجة‌كبيرة 0.000 29.448 0.696 2.471 ضيؽ‌مساحة‌المدرسة‌لمعب‌التلبميذ 9

 بدرجة‌متكسطة 0.902 0.207 0.828 1.966 لا‌تتكفر‌الانشطة‌البيئية‌لتلبميذ‌المدرسة 10

 بدرجة‌متكسطة 0.1329 38.9276 0.7214 2.0759 المتكسط‌العاـ‌لممحكر

عبارات‌المحكر‌في‌الاتجاه‌(‌اف‌الاتجاه‌العاـ‌لجميع‌)ميكؿ(‌استجابات‌المبحكثيف‌نحك‌6يتضح‌مف‌الجدكؿ‌رقـ‌)
‌(.0.721(‌كانحراؼ‌معيارم‌)2.075الايجابي‌)‌بدرجة‌متكسطة(‌بمتكسط‌حسابي‌)
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 المحور الثالث: الرضا التدريبي لمطلبب / المعممين في المدرسة:

(‌يكضح‌تحميؿ‌عبارات‌المحكر‌كحساب‌كالكسط‌الحسابي‌كالانحراؼ‌المعيارم‌‌كحساب‌قيمة‌مربع‌7جدكؿ‌رقـ‌)
 كمستكل‌الدلالة‌كحساب‌المتكسط‌العاـ‌لممحكر‌كالدرجة‌الكمية‌لممحكر.كام‌

رقم 
 العبارة

المتوسط  العبارة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 قيمة كاي
الدلالة 
 الاحصائية

 الدرجة

 بدرجة‌ضعيفة 0.000 27.517 0.786 1.586 أجد‌نفسي‌في‌مينة‌التدريس‌ 1

2 
‌ ‌اختيار ‌مف ‌يمنعني ‌الكافي ‌غير مينة‌الدخؿ

 التدريس
1.759 0.889 19.241 0.000 

 بدرجة‌متكسطة

3 
‌الحالية‌ ‌فترتي ‌في ‌تدريبيا ‌تقدمنا ‌لي ‌يحدث لـ

 لضيقيا
1.943 0.894 6.69 0.035 

 بدرجة‌متكسطة

 بدرجة‌متكسطة 0.000 36.54 0.934 2.149 أتمقى‌التقدير‌مف‌مدير‌المدرسة 4

5 
‌في‌ ‌كاضحة ‌غير ‌المدرسة ‌في ‌الإدارة سياسة

 تدريبنا
2.287 0.861 19.517 0.000 

 بدرجة‌متكسطة

6 
‌كمية‌ ‌معمـ ‌طالب‌/ ‌ ‌لككني ‌التلبميذ يحترمني

 تربية
1.977 0.862 1.931 0.381 

 بدرجة‌متكسطة

 بدرجة‌كبيرة 0.000 63.517 0.686 2.621 مشرفي‌في‌التربية‌العممية‌لا‌يساندني‌ 7

 بدرجة‌ضعيفة 0.000 71.655 0.619 1.322 بعد‌المدرسة‌يؤثر‌عمى‌تدريبي‌الميداني 8

 بدرجة‌متكسطة 0.122 4.207 0.883 2.011 عممية‌التدريس‌لا‌تشجع‌عمى‌الابتكار‌‌ 9

 بدرجة‌ضعيفة 0.000 32.759 0.760 1.540 يعامؿ‌مشرفي‌جميع‌مجمكعتي‌بعدالة 10

 كبيرةبدرجة‌ 0.000 87.103 0.604 2.724 يحفزني‌زميلبئي‌لأداء‌عممي‌بشكؿ‌أفضؿ 11

 بدرجة‌متكسطة 0.343 2.138 0.852 1.920 أشعر‌بعدـ‌الراحة‌مع‌مف‌أعمؿ‌معيـ 12

 بدرجة‌متكسطة 0.381 1.931 0.827 1.885 ظركؼ‌التدريب‌في‌المدرسة‌جيدة‌لمبعد 13
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14 
‌لمدرسة‌ ‌لمكصكؿ ‌صعبة ‌المادية ظركفي

 بدرجة‌ضعيفة 0.000 110.552 0.651 1.253 التدريب‌

 بدرجة‌كبيرة 0.000 105.172 0.502 2.805 جيدة‌مع‌التلبميذلدمٌ‌علبقات‌ 15

 بدرجة‌متكسطة 0.084 39.365 0.774 1.985 المتكسط‌العاـ‌لممحكر

(‌اف‌الاتجاه‌العاـ‌لجميع‌)ميكؿ(‌استجابات‌المبحكثيف‌نحك‌عبارات‌المحكر‌في‌الاتجاه‌7يتضح‌مف‌الجدكؿ‌رقـ‌)
‌(.0.774(‌كانحراؼ‌معيارم‌)1.985الايجابي‌)‌بدرجة‌متكسطة(‌بمتكسط‌حسابي‌)

 الفرض الثاني:
(‌بيف‌استجابات‌طلبب‌السنة‌‌الرابعة‌بكميات‌التربية‌ α ≥ 05.0تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌دلالة‌)‌

‌النكع‌)‌ذكر/انثي(.جامعة‌الجزيرة‌تعزل‌لمتغير‌

  Independent-t -test    يفللبجابة‌عف‌ىذا‌السؤاؿ‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌)‌ت‌(‌لمجمكعتيف‌مستقمت‌
‌(‌نتائج‌فحص‌الفرضية‌:8كيكضح‌الجدكؿ‌رقـ‌)

 ( يوضح نتائج اختبار ) ت (  لمجموعتين مستقمتين8الجدول  رقم )
مستكل‌ الاستنتاج

‌الدلالة
درجة‌
‌الحرية

‌ت‌ (‌ قيمة
) 

 (31ذكر‌)ف‌=‌ (56انثي‌)ف‌=

دالة‌
 احصائيان‌

0.01
1‌ 85‌ 2.593‌

 المتكسط الانحراؼ المتكسط الانحراؼ

6.571
0‌

66.1439 
7.949

7 
70.258 

‌(‌‌=0.05(‌‌*‌دالة‌احصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌)1.96قيمة‌)‌ت‌الجدكلية‌=‌

(‌بيف‌استجابات‌طلبب‌ α ≥ 05.0تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌دلالة‌)(‌انو‌8يستنتج‌مف‌الجدكؿ‌رقـ‌)
‌تعزل‌لمتغير‌ ‌الرابعة‌بكميات‌التربية‌جامعة‌الجزيرة النكع‌)‌ذكر/انثي(.‌لصالح‌المجمكعة‌ذات‌المتكسط‌السنة‌

(‌كمستكل‌الدلالة‌الاحصائية‌=‌كىي‌أقؿ‌مف‌القيمة‌2.593الاكبر‌)‌ذكر(‌كذلؾ‌لأف‌قيمة‌)ت(‌المحسكبة‌=‌)
‌0.05كل‌دلالة‌كمست‌85(‌عند‌درجة‌حرية‌0.011الجدكلية‌)

 الفرض الثالث:



238
2019

3260

 
 
 
 
 
 
 

55 
20219499-ISSN: 1858 

(‌بيف‌استجابات‌طلبب‌السنة‌‌الرابعة‌بكميات‌التربية‌ α ≥ 05.0تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌دلالة‌)
 تعزل‌لمتغير‌نكع‌الشيادة‌)أدبي/‌عممي(. جامعة‌الجزيرة

‌السؤاؿ‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌)‌ت‌(‌لمجمكعتيف‌مستقمتيف   Independent-t -test    للبجابة‌عف‌ىذا
‌كيكضح‌الجدكؿ‌رقـ‌)‌(‌نتائج‌فحص‌الفرضية‌:

 ( يوضح نتائج اختبار ) ت (  لمجموعتين مستقمتين9جدول رقم )
مستوى  الاستنتاج

 الدلالة
درجة 
 الحرية

قيمة 
 ( 38)ن = عممي (49)ن = أدبي ت 

دالة 
 احصائياً 

0.002 
85 

3.19
5 

 المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف

6.8469 65.510 
7.098

1 
70.31

58 

(‌9(‌يستنتج‌مف‌الجدكؿ‌رقـ‌)‌‌=0.05(‌‌*‌دالة‌احصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌)1.96قيمة‌)‌ت‌الجدكلية‌=‌
‌ ‌)انو ‌مستكل‌دلالة ‌عند ‌إحصائيا ‌فركؽ‌دالة ‌بكميات‌ α ≥ 05.0تكجد ‌الرابعة ‌ ‌بيف‌استجابات‌طلبب‌السنة )

لصالح‌المجمكعة‌ذات‌المتكسط‌الاكبر‌)عممي(‌التربية‌جامعة‌الجزيرة‌تعزل‌لمتغير‌نكع‌الشيادة‌)أدبي/‌عممي(‌
كمستكل‌‌85عند‌درجة‌حرية‌‌0.002(‌كمستكل‌الدلالة‌الاحصائية‌=3.195كذلؾ‌لأف‌قيمة‌)ت(‌المحسكبة‌=‌)

 0.05دلالة‌

 بع:الفرض الرا
( بين استجابات طلبب السنة  الرابعة بكميات التربية  α ≥ 05.0توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ) 

 جامعة الجزيرة تعزى لمتغير نوع السكن )خارجي/ داخمي(.

 Independent-t -test    ‌ للبجابة‌عف‌ىذا‌السؤاؿ‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌)‌ت‌(‌لمجمكعتيف‌مستقمتيف‌‌‌
‌(‌نتائج‌فحص‌الفرضية‌:10كيكضح‌الجدكؿ‌رقـ‌) 
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 ( يوضح نتائج اختبار ) ت (  لمجموعتين مستقمتين10الجدول رقم )
الاستنتا

 ج
مستوى 
 الدلالة

درجة 
 الحرية

قيمة 
 ( 66)ن = خارجي (21)ن = داخمي ت 

دالة 
 احصائياً 

0.98
0 83 

0.02
6 

 المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف

7.932
8 

67.526
3 7.3039 

67.575
8 

‌(‌‌=0.05(‌‌*‌دالة‌احصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌)1.96قيمة‌)‌ت‌الجدكلية‌=‌

(‌بيف‌طلبب‌ α ≥ 05.0تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌دلالة‌)(‌انو‌لا‌10يستنتج‌مف‌الجدكؿ‌رقـ‌)
‌ ‌داخمي( ‌تعزل‌لمتغير‌نكع‌السكف‌)خارجي/ ‌الجزيرة ‌جامعة ‌بكميات‌التربية ‌الرابعة ‌ ‌)ت(‌السنة كذلؾ‌لأف‌قيمة

‌0.05كمستكل‌دلالة‌‌83(‌عند‌درجة‌حرية‌‌0.980(‌كمستكل‌الدلالة‌الاحصائية‌=‌)0.026المحسكبة‌=‌)

( بين استجابات طلبب السنة   α ≥ 05.0توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى دلالة ) الفرض الخامس:
 تعزى لمتغير القسم ) عربي / جغرافية/ كيمياء/ انجميزي/ فيزياء(. الرابعة بكميات التربية جامعة الجزيرة

 One Way ANOVAللبجابة‌عمى‌ىذا‌السؤاؿ‌استخدـ‌الباحث‌تحميؿ‌التبايف‌الاحادم‌

 لمتغير المؤىل العممي.( نتائج تحميل التباين الاحادي 11ويوضح الجدول رقم )

LSD 
المتوسط   

 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائية

)ف( 
 المحسوبة

متوسط 
 الدرجات

درجة 
 الحرية

مجموع 
 التقديرات الدرجات

62.977 

 
0.028 2.146 

بين  436.744 4 109.186
 المجموعات

50.878 
خلبل  4171.969 82

 المجموعات
0.004 

 
 المجموع 4608.713 86
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‌0.05دالة‌عند‌‌قيمة‌)ؼ(

‌ 86كدرجة‌الحرية‌=‌‌0.028كمستكم‌الدلالة‌=‌‌2.146(‌يتضح‌أف‌)ؼ(‌المحسكبة‌=‌11مف‌الجدكؿ‌رقـ‌)
‌ ‌انو ‌نستنتج ‌)كبذلؾ ‌مستكل‌دلالة ‌عند ‌إحصائيا ‌دالة ‌فركؽ ‌استجابات‌طلبب‌السنة‌‌ α ≥ 05.0تكجد ‌بيف )

كلمعرفة‌‌عربي‌/‌جغرافية/‌كيمياء/‌انجميزم/‌فيزياء(.تعزل‌لمتغير‌القسـ‌)‌ الرابعة‌بكميات‌التربية‌جامعة‌الجزيرة
‌الباحث‌اختبار‌ ‌الفركؽ‌استخدـ ‌دلالة ‌ك ‌المجمكعة‌‌LSDاتجاه ‌فرؽ‌معنكم‌لصالح ‌يكجد ‌أنو ‌النتائج‌كجد مف

‌004 .0ك‌مستكل‌دلالة‌=‌‌62.977)جغرافيا(‌بمتكسط‌=‌
 خاتمة: )النتائج والتوصيات(

 أولا: النتائج

الاتجاه‌العاـ‌لجميع‌)ميكؿ(‌استجابات‌المبحكثيف‌نحك‌عبارات‌المحاكر‌الثلبث‌في‌الاتجاه‌اف‌‌الفرض الأول : .1
 الايجابي‌)‌بدرجة‌متكسطة(

 درجة‌متكسطة.‌درجة‌المشاكؿ‌التي‌تكاجو‌الطالب‌مع‌المدرسة‌)ميداف‌التدريب( - أ

 درجة‌متكسطة.‌درجة‌مشكلبت‌البيئة‌التعميمية‌في‌المدرسة - ب

‌درجة‌متكسطة.‌ب‌/‌المعمميف‌في‌المدرسةدرجة‌الرضا‌التدريبي‌لمطلب - ت

‌)‌الفرض الثاني : .2 ‌مستكل‌دلالة ‌عند ‌إحصائيا ‌فركؽ‌دالة ‌بيف‌استجابات‌طلبب‌السنة‌‌ α ≥ 05.0تكجد )
النكع‌)‌ذكر/انثي(.‌لصالح‌المجمكعة‌ذات‌المتكسط‌الاكبر‌)‌الرابعة‌بكميات‌التربية‌جامعة‌الجزيرة‌تعزل‌لمتغير‌

 .ذكر(

‌)الفرض الثالث:  .3 ‌مستكل‌دلالة ‌عند ‌إحصائيا ‌دالة ‌فركؽ ‌استجابات‌طلبب‌السنة‌‌ α ≥ 05.0تكجد ‌بيف )
‌ ‌)أدبي/‌عممي( ‌تعزل‌لمتغير‌نكع‌الشيادة ‌بكميات‌التربية‌جامعة‌الجزيرة لصالح‌المجمكعة‌ذات‌المتكسط‌الرابعة

 الاكبر‌)عممي(

(‌بيف‌طلبب‌السنة‌‌الرابعة‌بكميات‌ α ≥ 05.0تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌دلالة‌)لا‌الفرض الرابع:  .4
 .التربية‌جامعة‌الجزيرة‌تعزل‌لمتغير‌نكع‌السكف‌)خارجي/‌داخمي(

‌عند‌مستكل‌دلالة‌)الفرض الخامس:  .5 ‌بيف‌استجابات‌طلبب‌السنة‌‌ α ≥ 05.0تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا )
كلمعرفة‌‌‌كيمياء/‌انجميزم/‌فيزياء(.‌تعزل‌لمتغير‌القسـ‌)‌عربي‌/‌جغرافية/ الرابعة‌بكميات‌التربية‌جامعة‌الجزيرة
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‌ ‌الباحث‌اختبار ‌الفركؽ‌استخدـ ‌دلالة ‌ك ‌المجمكعة‌‌LSDاتجاه ‌فرؽ‌معنكم‌لصالح ‌يكجد ‌أنو ‌النتائج‌كجد مف
 .)جغرافيا(

 ثانيا : التوصيات

 بضركرة‌الإىتماـ‌بتدريب‌الطلبب‌/‌المعمميف‌في‌مدارس‌التعميـ‌العاـ. .1

 إعطاء‌جرعة‌تدريبية‌كافية‌لمطلبب‌/‌المعمميف‌حتى‌يتمكف‌مف‌تطبيؽ‌كؿ‌المفاىيـ‌التربكية‌في‌المدارس.‌ .2

‌ضركرة‌التكاصؿ‌بيف‌إدارة‌الكمية‌كالطالب‌/‌المعمـ‌كالمدرسة.‌‌ .3

‌معالجة‌المشكلبت‌التي‌تكاجو‌الطلبب‌/‌المعمميف‌كالمشرفيف‌في‌التربية‌العممية.‌ضركرة‌ .4
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 والمراجعالمصادر قائمة 

 الإمارات‌العربية الجامعي، الكتاب دار التدريب، إلى الإعداد مف المعمـ تككيف‌ ( 2005 ) :طو خالد الأحمد، .1
 .المتحدة

 ،‌بيركت‌،‌لبناف.3،‌معجـ‌محيط‌المحيط‌،‌ط1993البستاني،‌بطرس‌،‌ .2

 الشاممة،‌بيركت‌،‌لبناف.،‌المكتبة‌2،‌كشاؼ‌اصطلبحات‌الفنكف‌،‌ج1993التيانكم،‌محمد‌عمي‌الفاركقي،‌ .3

،‌مناىج‌البحث‌في‌التربية‌كعمـ‌النفس‌،‌دار‌المسيرة‌لمنشر‌كالتكزيع‌،‌عماف‌،‌2000ممحـ‌،‌سامي‌محمد‌،‌ .4
 الأردف.

5. ‌ ،‌ ‌عادؿ ،‌ ‌،‌2009عامر ‌العرب ‌كالمغكييف ‌لممترجميف ‌الدكلية ‌الجمعية ،‌ ‌العممي ‌البحث ‌مشكمة ‌مفيكـ ،
 الكلايات‌المتحدة‌الأمريكية.

 ،‌مرشد‌الطالب‌المعمـ‌في‌التربية‌الميدانية‌،‌جدة‌:‌مطابع‌دار‌البلبد‌.1994،‌عامر‌عبدالله‌سميـ،‌الشيراني .6

المقاني‌كالجمؿ،‌معجـ‌المصطمحات‌التربكية‌المعرفية‌في‌المناىج‌كطرؽ‌التدريس‌،‌القاىرة‌،‌عالـ‌الكتب‌،‌ .7
 .2‌،1999ط

‌طالبات‌ال .8 ‌أداء ‌معايير‌تقكيـ ‌فتحية‌معتكؽ‌بف‌بكرم، ‌لمبنات‌مف‌قبؿ‌عساس، ‌بكميات‌التربية ‌العممية تربية
 ـ‌.2001(‌‌38-37المشرفات‌كالمديرات‌،‌رسالة‌الخميج‌العربي‌،‌العدداف‌)

 بكمية المعمميف - الطلبب لدل التدريسية الميارات تقكيـ‌ :(1993)سميماف كالميماف،‌ -عمي حسانيف، .9
 .السعكدية الرس، 18 العدد التدريس كطرؽ المناىج في دراسات بالرس، المعمميف

 كمية التربكية مركز‌البحكث ميدانية، دراسة التربية، بكمية المعمـ إعداد تقكيـ :( 1992) الجبر،سميماف .10
 .الرياض سعكد، الممؾ التربية،جامعة

 كالتدريس‌المصغر، العممية التربية في الحديث :المرشد ( 1997 ) الرحمف عبد ، كجامؿ الله عبد الفرا، .11
‌لمطباعة الثانية،الأمؿ الطبعة
12. (‌ ‌حسف‌كآخركف‌ ‌الككيت‌1984جامع‌، ‌في‌دكلة ‌الابتدائية ‌المرحمة ‌لمعمـ ‌اللبزمة ‌الكفايات‌التدريسية :)

‌،كمية‌التربية،‌جامعة‌الككيت‌،‌المجمة‌التربكية‌،‌السنة‌الأكلى،‌العدد‌الثاني.
عداد العممية التربية دليؿ ( 2003 ) :الأميف الحفيظ، عبد ك فايز دندش، .13 ،‌ الأكلى الطبعة ، المعمميف كا 
‌الإسكندرية كالنشر، الطباعة لدنيا الكفاء دار



238
2019

3260

 
 
 
 
 
 
 

60 
20219499-ISSN: 1858 

‌العممية‌مف‌مدارس‌الحضانة‌إلى‌الجامعة‌:‌‌1994شمتكت،‌عمي) .14 ‌في‌ميداف‌التربية ـ(:مكضكعات‌جديدة
‌.1الككيت:‌دار‌القمـ‌‌،‌ط

عداد‌المعمـ‌،‌الرياض:‌دار‌النشر‌ال1991قنديؿ‌،‌يس‌‌) .15 ‌دكلي.(:‌التدريب‌كا 
 دار : عماف‌الأردف ،1 ط كتدريبو، تنميتو المعمـ إعداد( 2005 )  :سيير‌ حكالة، مصطفى، محمد، .16
 .الفكر
17. (‌ ‌حساف ‌محمد ‌مكتب‌1992حساف، ‌الرياض: ‌كسبؿ‌تطكيرىا، ‌كاقعيا ‌الخميج ‌في‌دكؿ ‌العممية ‌التربية ـ(

 التربية‌العربي‌لدكؿ‌الخميج‌العربي.
18. ‌ ‌محمد ‌أحمد‌حسيف‌كفارعة، ‌برنس‌)المقاني، ‌القاىرة:‌عالـ‌1990كرضكاف، ‌الاجتماعية، ‌تدريس‌المكاد ـ(

 الكتب‌الجزء‌الأكؿ.
 ـ(‌التعميـ‌كالتعمـ‌الفعاؿ،‌الأردف:‌أربد،‌دار‌الأمؿ‌لمنشر‌كالتكزيع.2000الشبمي،‌إبراىيـ‌ميدم) .19
20. (‌ ‌ماجد ‌)ط2002خطايبة، ‌كالتطبيؽ ‌الأسس‌النظرية ‌العممية ‌التربية ‌ال1ـ( ‌دار ‌الأردف، ‌عماف، شركؽ‌(

 لمنشر‌كالتكزيع.
(‌عماف،‌الأردف،‌دار‌كائؿ‌لمنشر‌1(‌أساسيات‌في‌التربية‌العممية‌)ط2001نصر‌الله،‌عمر‌عبد‌الرحيـ‌) .21

 كالتكزيع.
ـ(‌دراسة‌ميدانية‌تحميمية‌لأداء‌المدرسيف‌كالمكجييف‌الفنييف‌مجمة‌1990عبد‌المالؾ،‌حسف‌كحسني،‌محمد‌) .22

 كمية‌التربية،‌جامعة‌الزقازيؽ.
 التربية فترة خلبؿ الطلبب‌المتدربيف إعداد عمى كتأثيره المتعاكف المعمـ دكر :(1994) سالـ ني،القحطا .23

 .،السعكدية 51 العدد العربي، الخميج رسالة العممية،
الإمارات‌ الجامعي، الكتاب دار التدريب، إلى الإعداد مف المعمـ تككيف‌ ( 2005 ) :طو خالد الأحمد، .24

‌المتحدة العربية
25. ‌ ‌:‌‌1994عمي)شمتكت، ‌الجامعة ‌إلى ‌مدارس‌الحضانة ‌مف ‌العممية ‌التربية ‌ميداف ‌في ـ(:مكضكعات‌جديدة

 .1الككيت:‌دار‌القمـ‌‌،‌ط
‌رياض‌) .26 ‌رسالة‌2002ياسيف، ‌بغزة ‌الحككمية ‌التربية ‌كمية ‌طمبة ‌لدل ‌الميدانية ‌العممية ‌التربية ‌مشكلبت ـ(

 رؾ‌بيف‌جامعة‌الأقصى‌كجامعة‌عيف‌شمس.ماجستير‌غير‌منشكرة،‌كمية‌التربية‌برنامج‌الدراسات‌المشت
كاقع‌التربية‌الميدانية‌بكمية‌التربية‌بالجامعة‌الإسلبمية‌بغزة‌،‌2011العاجز‌كحمس،‌فؤاد‌عمي،‌داكد‌دركيش،‌ .27

 كسبؿ‌تحسينيا،‌مجمة‌الجامعة‌الإسلبمية‌)سمسمة‌الدراسات‌الإنسانية(‌المجمد‌التاسع‌عشر،‌العدد‌الثاني.
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 أثس اظتراتُدُخ انتعهُى الدتًبشج في تحصُم علاة انصف انثبٍَ الدتىظظ

 في يبدح لىاعد انهغخ انعسثُخ 
The Effect of Mixed Education Strategy on The Intermediate Second-Grade 

Students' Achievement in the Subject of the Arabic Language Grammar  
 .احمد محىد احمدأد.صلاح الطًب محىد محلر                                 

               كمًُ التربًُ حصايصا –جاوعُ الجزيرَ 
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 الثاني المتوسط في مادة قواعد المغة العربية أثر استراتيجية التعميم المتمازج في تحصيل طلبب الصف

 المستخلص

معرفة‌أثر‌‌استراتيجية‌التعميـ‌المتمازج‌في‌تحصيؿ‌طلبب‌الصؼ‌الثاني‌المتكسط‌في‌مادة‌المغة‌‌الدراسةىدفت‌
العربية‌.كلغرض‌التحقؽ‌مف‌اىداؼ‌البحث‌صاغ‌الباحثاف‌ثلبث‌فرضيات‌صفرية‌،‌‌تـ‌اختيار‌التصميـ‌التجريبي‌

‌ذم‌ ‌كىي‌) ‌مندلي‌لمبنيف‌، ‌اختار‌متكسطة ‌إذ ،‌ )‌ ‌تجريبية‌كضابطة ‌لمجمكعتيف‌متكافئتيف) الضبط‌الجزئي‌(
‌63احدل‌المدارس‌النيارية‌،‌ضمف‌محافظة‌كرككؾ‌بصكرة‌قصدية‌ميدانان‌لمتجربة‌،‌كتككنت‌عينة‌البحث‌مف‌)‌

ستعماؿ‌تقنية‌مختارة‌مف‌تقنيات‌التعميـ‌(‌طالبان.‌تـ‌تكزيعيـ‌بصكرة‌عشكائية‌الى‌مجمكعتيف‌تجريبية‌تـ‌تدريسيا‌با
(‌طالبا‌لمضابطة‌.‌‌31(‌طالبان‌لمتجريبية‌ك‌)‌‌32المتمازج‌،‌كضابطة‌تـ‌تدريسيا‌بالطريقة‌الاعتيادية‌كبكاقع‌)

كمف‌اجؿ‌سلبمة‌البحث‌كافأ‌الباحثاف‌بيف‌مجمكعتي‌البحث‌في‌بعض‌المتغيرات‌التي‌قد‌تككف‌ذات‌تأثير‌في‌
تـ‌تحديد‌المادة‌العممية‌الخاصة‌بالبحث‌متمثمة‌.‌)‌العمر‌الزمني‌كالذكاء‌كالتحصيؿ‌السابؽ(المتغير‌المستقؿ‌مثؿ

.‌2010-‌2019بسبع‌مكضكعات‌مف‌كتاب‌قكاعد‌المغة‌العربية‌المقرر‌لمصؼ‌الثاني‌المتكسط‌لمعاـ‌الدراسي‌
حثاف‌أداة‌البحث‌حيث‌جيزا‌كاعد‌الباحثاف‌الأىداؼ‌السمككية‌كالخطط‌التدريسية‌الخاصة‌بالمجمكعتيف‌.اعد‌البا

(‌ ‌فقراتو ‌بمغ‌عدد ‌تحصيميا ‌التحقؽ‌مف‌الخصائص‌30اختباران ‌كتـ ‌اختبارية‌مف‌نكع‌الاختيار‌مف‌متعدد. ‌فقرة )
السايككمترية‌للبختبار‌.ك‌بعد‌تييئة‌مستمزمات‌البحث‌طبقت‌التجربة‌في‌الفصؿ‌الدراسي‌الاكؿ‌مف‌العاـ‌الدراسي‌

‌الباحثا2019-2020) ‌قاـ ‌كقد ،‌ ‌التجربة‌كتطبيؽ‌الاختبار‌( ‌انتياء ‌كبعد ف‌بتدريس‌مجمكعتي‌البحث‌بنفسيما
‌كأظيرت‌النتائج‌: ،‌ ‌المناسبة ‌الكسائؿ‌الاحصائية ‌باستخداـ ‌احصائيان ‌تمت‌معالجتيا ‌كالحصكؿ‌عمى‌النتائج‌،

‌عمى‌ا‌تفكؽ‌طلبب‌المجمكعة‌التجريبية‌عمى‌طلبب‌المجمكعة‌الضابطة‌في‌الاختبار‌التحصيمي‌. لنتائج‌كبناءن
‌الدراسي‌ ‌التحصيؿ ‌في ‌ايجابي ‌اثر ‌التدريس‌ليا ‌في ‌ ‌المتمازج ‌التعميـ ‌استراتيجية ‌اعتماد ‌بأف ‌الباحثاف استنتج

‌لطلبب‌الصؼ‌الثاني‌المتكسط‌،‌كفي‌ضكء‌ذلؾ‌طرح‌الباحثاف‌عددان‌مف‌التكصيات‌كالمقترحات‌.

The Effect of Mixed Education Strategy on The Intermediate Second-Grade 

Students' Achievement in the Subject of the Arabic Language Grammar  
Abstract 

The current research aimed to know the effect of mixed education strategy on the 

achievement of the intermediate second-grade students in the subject of the Arabic language 

grammar. For the purpose of verifying the objectives of the research, the researcher formulated three 

zero hypotheses; the experimental design (partial adjustment) was chosen for two comparable groups 

(experimental and control), as the researcher chose an Mandali Intermediate School for Boys, which 

is one of the day schools, within the province of Kirkuk as a field of experience. The research sample 

consisted of sixty three (63) students. They were randomly divided into two experimental groups that 

were taught using a selected mixed education technology, and another was taught in the usual way. 
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Thirty two (32) students for the experimental and thirty one (31) students for the other group. For the 

sake of the integrity of the research, the researcher equated between the two research groups to 

realize some of the variables that may have an effect on the independent variable such as (age, 

intelligence, and previous achievement). The scientific subject for the research has been identified, 

represented in seven topics from the Arabic grammar book to the second intermediate grade for the 

academic year 2019-2019. The researchers prepared the behavioural goals and teaching plans for the 

two groups. The researchers prepared their tool as an achievement test that contained thirty (30) test 

items of multiple choices. The psychometric properties of the test were verified. After preparing the 

research requirements, the researchers applied the experiment in the first semester of the academic 

year (2019-2020), and the they taught the two research groups. Then results were obtained after data 

was statistically processed according to the statistical means. The results showed that the 

experimental group students outperformed the control group students in the achievement test, and the 

adoption of the mixed education strategy in teaching had a positive effect on the academic 

achievement of the second intermediate grade students. Finally, the researchers provided a number of 

recommendations and proposals. 

 التعريف بالبحث

 :مشكمة البحث -أولًا:

تػػدنيا‌كاضػػحا‌فػػي‌مسػػتكل‌الطػػلبب‌فػػي‌مػػادة‌المغػػة‌العربيػػة‌عامػػة‌،‌كفػػي‌مػػادة‌قكاعػػد‌المغػػة‌‌افحػػظ‌الباحثػػلا‌
حػػظ‌بعػػض‌الطػػلبب‌ينفػػركف‌مػػف‌درس‌المغػػة‌العربيػػة‌كلا‌يحبذكنػػو‌كيعدكنػػو‌مػػادة‌العربيػػة‌بصػػكرة‌خاصػػة‌‌،‌كمػػا‌لا

المعممػيف‌كالمتعممػيف‌‌صعبة‌،‌كأف‌التعامؿ‌معو‌عسير‌،‌كبػذلؾ‌يعػد‌تػدريس‌قكاعػد‌المغػة‌العربيػة‌مشػكمة‌ماثمػة‌أمػاـ
أف‌ىنػاؾ‌عكامػؿ‌عػدة‌منيػا‌مػا‌يتعمػؽ‌بمػادة‌القكاعػد‌نفسػيا‌كمػا‌‌افكعند‌البحث‌في‌أسباب‌ىذه‌المشكمة‌كجػد‌الباحثػ

يكتنفيػػا‌مػػف‌صػػعكبة‌كتعقيػػد‌،‌كمنيػػا‌مػػا‌يتعمػػؽ‌بطريقػػة‌تػػأليؼ‌كتػػب‌القكاعػػد‌كطبيعػػة‌المكضػػكعات‌التػػي‌يعالجيػػا‌،‌
‌افطريقة‌إعداده‌،‌كمنيا‌مػا‌يتعمػؽ‌بطريقػة‌التػدريس‌المتبعػة‌،‌كيعتقػد‌الباحثػكمنيا‌ما‌يتعمؽ‌بمدرس‌المغة‌العربية‌ك‌

كمػف‌‌.إلػى‌الخػكض‌فػي‌ىػػذا‌المجػاؿ‌‌يمػايس‌المتبعة‌.‌كىػذا‌ما‌دفعأف‌جزءا‌كبيرا‌مف‌المشكمة‌يتعمؽ‌بطرائؽ‌التدر‌
ؿ‌المػتعمـ‌نشػطا‌مف‌خلبؿ‌السعي‌لمبحث‌عف‌طرائػؽ‌كاسػتراتيجيات‌أحػدث‌،‌تجعػ‌ييمانا‌تبمكرت‌مشكمة‌البحث‌لدى

فضلب‌عمى‌محاكلة‌تحقيؽ‌‌–إف‌أمكف‌‌–كفاعلب‌في‌الدرس‌،‌مف‌خلبؿ‌التركيز‌عمى‌تعميمو‌كفقا‌لإمكاناتو‌الذاتية‌
تعمـ‌فاعؿ‌يجعؿ‌المتعمميف‌أكثر‌مشاركة‌في‌العممية‌التعميمية‌،‌كيسػاعد‌عمػى‌اكتسػاب‌المفػاىيـ‌كتنميػة‌اتجاىػاتيـ‌

مػػف‌خػػلبؿ‌الإجابػػة‌عمػػى‌‌مػػافػػي‌تحديػػد‌مشػػكمة‌بحثي‌افذا‌اسػػتطاع‌الباحثػػكبيػػ‌،نحػػك‌مػػكادىـ‌العمميػػة‌فػػي‌آف‌كاحػػد‌
‌السؤاؿ‌التالي‌:

 نحكىا.‌كاتجاىاتيـ،‌‌مادة‌قكاعد‌المغة‌العربيةطلبب‌الصؼ‌الثاني‌المتكسط‌ل‌تحصيؿمتعميـ‌المتمازج‌أثر‌في‌ىؿ‌ل
 ثانياً :أىمية البحث :



3

6183

 

 
 
 
 
 
 
 

64 
20219499-ISSN: 1858 

‌تكمف‌اىمية‌البحث‌الحالي‌بما‌ياتي‌:

كالنيكض‌بمتطمباتيا‌،‌كاحتياجاتيا‌،‌لما‌ليا‌مف‌أىمية‌معرفية‌لاحقة‌لمطمبة‌‌مغة‌العربيةمادة‌الأىمية‌تدريس‌‌-‌1
‌فيما‌بعد‌.

في‌معظـ‌الدكؿ‌،‌عمى‌الرغـ‌مف‌تبني‌مدارسنا‌للؤساليب‌‌استعمالياإف‌استراتيجية‌التعميـ‌المتمازج‌قد‌شاع‌‌–‌2
‌التقميدية‌القديمة‌.

‌مرحمة‌‌إلىأىمية‌المرحمة‌المتكسطة‌لأنيا‌مرحمة‌ميمة‌مف‌مراحؿ‌التعميـ‌إذ‌ينتقؿ‌فييا‌الطمبة‌‌–‌3

قياس‌اتجاىات‌طمبة‌الصؼ‌الثاني‌المتكسط‌نحك‌مادتيـ‌لمعرفة‌ككف‌تمؾ‌الاتجاىات‌سمبية‌أك‌لا‌بتكجيو‌‌–‌4
‌ج‌تمؾ‌المرحمة‌.كسائؿ‌لتحسينيا‌كلدعميا‌كترسيخيا‌مف‌أجؿ‌تطكير‌مناى‌إيجادالجيكد‌إلى‌

‌لتطبيؽ‌مثؿ‌ىذا‌النكع‌مف‌التعميـ‌.‌إمكانيةتطبيقو‌عمى‌مدارس‌لا‌تمتمؾ‌أم‌‌امكانية‌–‌5

طلبب‌‌تحصيؿر‌استعماؿ‌التعميـ‌المتمازج‌في‌التعرؼ‌عمى‌أث‌إلىيرمي‌البحث‌التالي‌  -البحث : ثالثاً  : ىدف
‌.في‌مادة‌قكاعد‌المغة‌العربية‌الصؼ‌الثاني‌المتكسط‌

 لبحث : اثالثاً  : فرضيات 
1‌–‌‌ ‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌‌إحصائيةلا‌تكجد (‌ ‌مستكل‌دلالة ‌متكسط‌درجات‌0.05عند ‌بيف طلبب‌‌تحصيؿ‌(

‌ ‌التي‌سكؼ‌تدرس‌مادة ‌التجريبية ‌العربيةالمجمكعة ‌المغة ‌كمتكسط‌درجات‌‌قكاعد ‌المتمازج‌، ‌التعميـ باستعماؿ
‌.‌فؽ‌الطريقة‌الاعتياديةطلبب‌المجمكعة‌الضابطة‌التي‌‌سكؼ‌تدرس‌ك‌تحصيؿ‌

‌يتحدد‌البحث‌بالآتي‌:‌رابعاً  : حدود البحث :
‌طلبب‌الصؼ‌الثاني‌المتكسط‌لممدارس‌النيارية‌التابعة‌لمديرية‌تربية‌صلبح‌الديف‌/‌تربية‌تكريت‌.‌–‌1
‌(‌2020–‌2019ؿ‌مف‌العاـ‌الدراسي‌)الفصؿ‌الدراسي‌الأك‌‌–‌2
السالـ‌،‌كجمع‌(‌مكضكعات‌ىي‌:)المثنى‌كالممحؽ‌بو‌،‌كجمع‌المذكر‌السالـ‌كالممحؽ‌بو‌،‌كجمع‌المؤنث‌7)‌–‌3

‌الاستفياـ( ‌كأدكات ،‌ ‌الخمسة ‌كالأسماء ،‌ ‌الصرؼ ‌مف ‌كالممنكع ،‌ ‌القكاعد‌التكسير ‌كتاب ‌الثاني‌‌مف لمصؼ
‌.‌3ط‌(2020-2019الدراسي‌)‌المتكسط‌المعتمد‌تدريسو‌لمعاـ‌

 تحديد المصطمحات :خامساً  : 
‌كىي‌:‌ماتعريؼ‌المصطمحات‌الضركرية‌التي‌احتكاىا‌عنكاف‌بحثي‌افيعرض‌الباحث‌

‌عرفو‌كؿ‌مف‌:-: Blended Learningالتعميم المتمازج 
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‌التقميدم‌داخؿ‌‌أسمكب‌(‌:‌2013الكبيسي‌ك‌فرحاف‌)‌ ‌الحديثة‌مع‌أدكات‌التعميـ قائـ‌عمى‌دمج‌التكنمكجيا
‌(‌2013‌‌:64القاعة‌الدراسية‌بالمؤسسة‌التعميمية‌.)‌الكبيسي‌ك‌فرحاف‌،‌

عمى‌‌الإنترنيتتزاكج‌كتدمج‌بيف‌تكظيؼ‌تكنكلكجيا‌الحاسكب‌المعتمدة‌عمى‌‌عميـىك‌عممية‌ت :الإجرائيالتعريف 
التقميدية،‌ففي‌ىذا‌النكع‌مف‌التعمـ‌يتمكف‌المتعمـ‌في‌الصؼ‌الثاني‌المتكسط‌مف‌كجو‌الخصكص‌كبيف‌الطريقة‌

مع‌المجمكعة‌التجريبية‌التي‌‌افما‌شرح‌لو‌في‌المقاء‌الصفي‌كالتأمؿ‌في‌تعممو‌الذاتي‌كىذا‌ما‌اعتمده‌الباحث‌إعادة
‌ية.قكاعد‌المغة‌العربدرست‌بالتعميـ‌المتمازج‌لطلبب‌الصؼ‌الثاني‌المتكسط‌في‌مادة‌

 عرفو‌كؿ‌مف‌:التحصيل :
"‌مجمكعة‌المفاىيـ‌كالمصطمحات‌كالميارات‌التي‌اكتسبيا‌المتعمـ‌نتيجة‌مركره‌‌:‌‌( 2012ــ ) نوفل وآخرون ، 

 (‌.‌‌2012‌‌:97بخبرة‌"‌)نكفؿ‌كآخركف‌،‌
المتكسط‌،‌أك‌المستكل‌الذم‌يحرزكنو‌‌ثانيىك‌الدرجة‌التي‌يكتسبيا‌طلبب‌الصؼ‌الالتعريف الإجرائي لمتحصيل :

‌ ‌مادة ‌في ‌دراسية ‌لكحدات ‌دراستيـ ‌العربيةخلبؿ ‌المغة ‌الطالب‌قكاعد ‌عمييا ‌يحصؿ ‌التي بعد‌‌كيقاس‌بالدرجة
‌لأغراض‌الدراسة‌الحالية‌.‌‌افالاختبار‌ألتحصيمي‌الذم‌أعده‌الباحث

 الخمفية النظرية

 Blended Learningالتعميم المتمازج  

أسػػيمت‌التطػػكرات‌المتسػػارعة‌فػػي‌مجػػالي‌المعمكمػػات‌كالاتصػػالات‌خػػلبؿ‌السػػنكات‌العشػػر‌المنصػػرمة‌إلػػى‌إحػػداث‌
تطكر‌ممحكظ‌كاف‌بالإمكاف‌تممس‌نتائجو‌بشكؿ‌كاضح‌‌لكلا‌الظركؼ‌القاسية‌التي‌مرت‌بيا‌الػبلبد‌،‌لػذا‌كػاف‌مػف‌

عػادةات‌ليػذه‌اليبػة‌الجديػدة‌الالتفػ‌إلىالضركرم‌الأخذ‌بالدعكات‌التي‌كجييا‌العديد‌مف‌المختصيف‌ تكظيفيػا‌فػي‌‌كا 
بػػرامج‌تدريبيػػة‌تميػػد‌لظيػػكر‌‌إعػػدادالمجػػاؿ‌التعميمػػي‌،‌لتسػػيـ‌فػػي‌تطػػكير‌مناىجنػػا‌الدراسػػية‌الحاليػػة‌،‌كتسػػيـ‌فػػي‌

‌الصفكؼ‌التفاعمية‌كالمدارس‌الذكية‌،‌التي‌بات‌أمر‌الاقتراب‌مف‌تحقيقيا‌حمما‌قريب‌المناؿ‌.

 ماىية التعميم المتمازج :   

يعػػػد‌التعمػػػيـ‌المتمػػػازج‌نظامػػػا‌متكػػػاملب‌يػػػدمج‌الأسػػػمكب‌التقميػػػدم‌لمػػػتعمـ‌كجيػػػا‌لكجػػػو‌مػػػع‌الػػػتعمـ‌الالكتركنػػػي‌عبػػػر‌‌
الانترنيػػػت‌لتكجيػػػو‌كمسػػػاعدة‌المػػػتعمـ‌خػػػلبؿ‌كػػػؿ‌مرحمػػػة‌مػػػف‌مراحػػػؿ‌الػػػتعمـ‌،‌كأحػػػد‌المػػػداخؿ‌الحديثػػػة‌القائمػػػة‌عمػػػى‌

ف‌أف‌التعمػيـ‌المتمػازج‌أصػبح‌كممػة‌مشػيكرة‌نكعػا‌استخداـ‌التكنكلكجية‌في‌تصميـ‌المكاقؼ‌التعميمية‌كعمػى‌الػرغـ‌مػ
أف‌ىنػػػاؾ‌قػػػدرا‌كبيػػػرا‌مػػػف‌الغمػػكض‌يتعمػػػؽ‌بػػػو‌لػػػدل‌الكثيػػػريف‌مػػػف‌العػػامميف‌فػػػي‌الكسػػػط‌التربػػػكم‌،‌رغػػػـ‌كثػػػرة‌‌إلامػػا‌

‌المتعمقة‌بو‌كالتعميـ‌المكالؼ‌كالمدمج‌كالخميط‌كغيرىا‌،‌فما‌ىك‌التعميـ‌المتمازج‌..؟!‌الأسماء
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صػػيغ‌التعمػػيـ‌التػػي‌ينػدمج‌فييػػا‌التعمػػيـ‌الالكتركنػػي‌مػع‌التعمػػيـ‌الصػػفي‌التقميػػدم‌فػػي‌‌دلإحػحيػث‌يػػرل‌زيتػػكف‌بأنػػو‌:‌
تكظػؼ‌أدكات‌التعمػيـ‌الالكتركنػي‌،‌سػكاء‌المعتمػدة‌عمػى‌الحاسػكب‌أك‌عمػى‌الشػبكة‌فػي‌الػدركس‌،‌‌إذكاحد‌،‌‌إطار

لكجػو‌فػي‌معظػـ‌الأحيػاف‌‌مثؿ‌معامؿ‌الككمبيكتر)‌الحكاسيب‌(‌كالصفكؼ‌الذكية‌،‌كيمتقي‌المعمـ‌مع‌الطالػب‌كجيػا
(‌،‌في‌حػيف‌يػرل‌‌عبيػدات‌بأنػو‌:‌تحديػد‌مكضػكع‌دراسػي‌يمكػف‌مػف‌خلبلػو‌تقػديـ‌مػكاد‌دراسػية‌‌2005.)‌زيتكف‌،‌

‌2007مختمفة‌كأف‌نختار‌مكضكعا‌،‌كندرسو‌مف‌خلبؿ‌ركابطو‌مػع‌مػكاد‌دراسػية‌أخػرل‌)‌عبيػدات‌ك‌أبػك‌سػميد‌،‌
ث‌عػػده‌اسػػتتراتيجية‌تتكامػػؿ‌فييػػا‌عػػدة‌طػػرؽ‌لمعمميػػات‌التربكيػػة‌(‌،‌أمػػا‌الخػػاف‌فيتبنػػى‌تعريػػؼ‌كيػػرم‌باكػػاؾ‌مػػف‌حيػػ

المنطكية‌عمى‌نشر‌مجمكعة‌مف‌الأساليب‌كالمصادر‌،‌كخبرات‌التعمـ‌التي‌يتـ‌الحصكؿ‌عمييا‌مػف‌أكثػر‌مػف‌نػكع‌
فتحيا‌المجاؿ‌أماـ‌الخيارات‌المفتكحة‌أماـ‌الطالب‌كالتػي‌تتجػاكز‌حػدكد‌‌إلى‌إضافةكاحد‌مف‌مصادر‌المعمكمات‌،‌

(‌،‌كمػػف‌ىػػذا‌يمكننػػا‌أف‌نعتبػػر‌أف‌الػػتعمـ‌المػػدمج‌ىػػك‌برنػػامج‌تعمػػـ‌‌2005الفصػػكؿ‌الدراسػػية‌التقميديػػة‌،‌)‌الخػػاف‌،‌
يستخدـ‌أكثر‌مف‌نمػط‌لتقػديـ‌المعرفػة‌مػف‌أجػؿ‌معالجػة‌بعػض‌التمكػؤات‌فػي‌العمميػة‌التربكيػة‌،‌مػف‌خػلبؿ‌محاكلتػو‌

يػػؿ‌تكمفػػة‌تقديمػػو‌لمطالػػب‌كخصكصػػا‌بعػػدما‌يػػتـ‌إرسػػاء‌لفػػتح‌المجػػاؿ‌أمػػاـ‌الطالػػب‌لرفػػع‌مسػػتكاه‌العممػػي‌،‌ككػػذلؾ‌تقم
‌معالـ‌حقيقية‌لمؤسسة‌تربكية‌الكتركنية‌تستطيع‌تبني‌مثؿ‌ىذا‌النكع‌مف‌التعميـ‌.

 دراسات سابقة
 -دراسات تناولت التعميم المتمازج:-أ 

‌2012دراسة داود ومحمود 
نينػػػكل‌كىػػػدفت‌الػػػى‌التعػػػرؼ‌عػػػف‌)‌أثػػػر‌أجريػػػت‌ىػػػذه‌الدراسػػػة‌فػػػي‌مدرسػػػتيف‌مػػػف‌المػػػدارس‌الإعداديػػػة‌مػػػف‌محافظػػػة‌

استخداـ‌التعميـ‌المتمازج‌في‌تحصيؿ‌طلبب‌الصؼ‌الخامس‌العممي‌في‌مادة‌الكيمياء‌كاتجاىيـ‌نحكه‌(‌كقد‌أختار‌
،‌تألفت‌المجمكعة‌التجريبيػة‌مػف‌‌يفعينتيف‌مف‌مدرستيف‌تقعاف‌ضمف‌المحيط‌السكني‌لمكقع‌سكف‌الباحث‌افالباحث
مقيػاس‌اتجػاه‌نحػك‌‌إعػدادالتكػافؤ‌تػـ‌‌إجػراءطالبػا‌،‌كبعػد‌‌31عة‌الضابطة‌فقد‌تألفت‌مػف‌طالبا‌،‌بينما‌المجمك‌‌32

فقرة‌تـ‌تطبيقو‌قبميا‌كبعديا‌عمى‌عينتي‌البحث‌،‌كأداة‌اختبػار‌تحصػيمي‌مؤلػؼ‌مػف‌‌34التعميـ‌المتمازج‌مؤلؼ‌مف‌
(‌كمربع‌كػام‌كمعامػؿ‌سػبيرماف‌‌t- testمف‌متعدد‌كبعد‌تصحيح‌النتائج‌تـ‌استخداـ‌)‌‌الاختيارفقرة‌مف‌نكع‌‌50

براكف‌كبيرسكف‌لمعالجػة‌بيانػات‌الدراسػة‌كالتػي‌بينػت‌تفػكؽ‌المجمكعػة‌التجريبيػة‌عمػى‌المجمكعػة‌الضػابطة‌فػي‌كػلب‌
‌( 13:  2012)دراسة داود ومحمود المتغيريف‌.

 الفصل الثالث

جراءاتو  منيجية البحث وا 



3

6183

 

 
 
 
 
 
 
 

67 
20219499-ISSN: 1858 

التصميـ‌التجريبي‌مف‌نكع‌الضبط‌الجزئي‌ذم‌المجمكعتيف‌التجريبية‌‌افاختار‌الباحث:أولا : التصميم التجريبي 
‌مخططكما‌في‌ال‌في‌النتائج‌كالضابطة‌بكصفو‌مناسبا‌لطبيعة‌كظركؼ‌البحث‌الحالي‌؛‌فضلب‌عمى‌تكفير‌الدقة‌

(1)‌

 مقياس بعدي المستقل المتغير المجموعات
 اختبار تحصيمي تعميم متمازج التجريبية

 
 اعتياديةطريقة  الضابطة 

 التصميم التجريبي المعتمد في البحث (1مخطط )

 ثانيا : مجتمع البحث وعينتو :

‌المتكسطة‌تحديد مجتمع البحث : ‌المدارس ‌في ‌المتكسط ‌الثاني ‌الصؼ ‌طلبب ‌الحالي ‌البحث ‌مجتمع يشمؿ
‌.‌‌2020–‌2019كالثانكية‌الصباحية‌التابعة‌لمديرية‌تربية‌كرككؾ‌لمعاـ‌الدراسي‌

‌قسميف‌:‌إلىمف‌اجؿ‌اختيار‌عينة‌البحث‌،‌فقد‌قسمت‌العينة‌عينة البحث :اختيار 

‌ميدانا‌لتطبيؽ‌التجربة‌،بصكرة‌قصدية‌لتككف‌‌متكسطة‌مندلي‌لمبنيفباختيار‌‌افقاـ‌الباحثعينة المدارس :  – 1
‌كذلؾ‌للؤسباب‌التالية‌:

نكعا‌مف‌الاطمئناف‌،‌بسبب‌تكفير‌بعض‌‌مامما‌يكفر‌لي‌يفمف‌محؿ‌سكف‌الباحث‌رسةقرب‌مكقع‌المد‌–)‌أ‌(‌
‌المستمزمات‌كالكسائؿ‌التعميمية‌،‌كغيرىا‌.

شعب‌مف‌طلبب‌الصؼ‌الثاني‌المتكسط‌،‌مما‌يسيؿ‌عميو‌اختيار‌عينة‌منيا‌‌المدرسة‌عمى‌ثلبثاحتكاء‌‌–)‌بػ‌(‌
‌بالطرائؽ‌الشائعة‌لاختيار‌العينة‌.

‌.‌‌يفمع‌الباحثالرغبة‌في‌التعاكف‌‌رسةالمد‌رةإبداء‌إدا‌–)‌جػ‌(‌

معظميـ‌مف‌سكنة‌منطقة‌‌إف‌إذمف‌بيئة‌متقاربة‌)‌ثقافيا‌كاجتماعيا‌كاقتصاديا‌(‌،‌‌رسةطلبب‌ىذه‌المد‌–)‌د‌(‌
‌كاحدة‌،‌كىذا‌مما‌يقكم‌عامؿ‌التكافؤ‌ما‌بيف‌المجاميع‌التي‌سيقكـ‌باختيارىا‌لاحقا‌.

بمراجعة‌المدرسة‌‌اقام‌،‌تسييؿ‌الميمةبمكجب‌كتاب‌‌مندليلمتكسطة‌‌يفعد‌زيارة‌الباحثب‌عينة الطلبب :  - 2
(‌طالبا‌في‌كؿ‌منيا،‌كقاـ‌‌36)‌‌احتكتلمصؼ‌الثاني‌المتكسط‌)‌أ‌،‌ب‌،‌ج‌(‌،‌‌انيا‌تحكم‌ثلبث‌شعب‌اككجد
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‌5(‌في‌شعبة‌)‌أ‌(‌ك‌)‌‌4باختيار‌الشعبتيف‌‌)‌أ‌،‌ج‌(‌عشكائيا‌،‌كبعد‌استبعاد‌الطمبة‌الراسبيف‌كالبالغ‌عددىـ‌)‌
(‌طالبا‌في‌شعبة‌)‌ج‌(‌،‌32(‌طالبا‌في‌شعبة‌)‌أ‌(‌ك‌)‌31شعبة‌)‌ج‌(‌فأصبح‌عدد‌أفراد‌عينة‌البحث‌)‌(‌في

كتـ‌بعدىا‌اختيار‌الشعبة‌)‌ج‌(‌عشكائيا‌لتمثؿ‌المجمكعة‌التجريبية‌،‌التي‌ستدرس‌باستراتيجية‌التعميـ‌المتمازج‌
 كالشعبة‌)‌أ‌(‌كمجمكعة‌ضابطة‌تدرس‌بالطريقة‌التقميدية‌.

البحث‌كتناكليا‌ضمف‌فقرتيف‌‌إجراءاتعمى‌ضبط‌المتغيرات‌التي‌جابيت‌‌افحرص‌الباحثثا : ضبط التجربة :ثال
‌ىما‌:

كالتي‌عمميات‌التكافؤ‌بيف‌مجمكعتي‌البحث‌في‌المتغيرات‌التالية‌‌افأجرل‌الباحثتكافؤ مجموعتي البحث :‌–‌1
‌-:(‌في‌المتغير‌التابع‌)التحصيؿ‌يمكف‌اف‌تؤثر

اختبار‌)‌‌افلغرض‌التحقؽ‌مف‌تكافؤ‌مجمكعات‌البحث‌الثلبث‌في‌متغير‌الذكاء‌استعمؿ‌الباحث‌:) أ ( الذكاء 
(‌،‌الذم‌عده‌المختصكف‌‌‌60–‌1983‌‌:1(‌لممصفكفات‌المتتابعة‌المقنف‌لمعراقييف‌)‌الدباغ‌،‌‌ Ravenرافف‌

مبة‌عمى‌الملبحظة‌الكاضحة‌،‌كالفيـ‌مف‌الاختبارات‌الجيدة‌لمذكاء‌العاـ‌لما‌يمتمكو‌مف‌فكائد‌في‌معرفة‌قابمية‌الط
‌لحؿ‌مشكلبت‌ ‌كاستعماليا ‌الآخر ‌بالقسـ ‌منيا ‌قسـ ‌كمكازنة ،‌ ‌كتعمميا ‌الأشياء ‌الركابط‌كالعلبقات‌بيف كاستنباط

‌ ‌الدباغ‌، ‌مف‌‌1983‌‌:31أخرل‌) (‌فضلب‌عمى‌أنو‌اختبار‌غير‌لفظي‌يمكف‌تطبيقو‌عمى‌مجمكعات‌كبيرة
‌عينة‌البحث‌.‌إلييات‌العمرية‌التي‌تنتمي‌الطمبة‌في‌آف‌كاحد‌،‌كيصمح‌لمفئا

(‌فقرة‌كتصحيحو‌‌60كبعد‌تطبيؽ‌الاختبار‌المككف‌مف‌)‌‌ماالاختبار‌عمى‌طلبب‌عينة‌بحثي‌افكقد‌طبؽ‌الباحث
بالاعتماد‌عمى‌مفاتيح‌الأجكبة‌،‌كالحصكؿ‌عمى‌درجات‌الطلبب‌،‌تـ‌حساب‌الدرجة‌الكمية‌لكؿ‌طالب‌مف‌طلبب‌

تبيف‌أف‌المتكسط‌‌كتكسط‌الحسابي‌كالانحراؼ‌المعيارم‌لدرجات‌طلبب‌المجمكعتيف‌كحساب‌الم‌،عينة‌البحث‌
‌بمغ‌) ‌التجريبية ‌‌38,83الحسابي‌لممجمكعة ‌كبانحراؼ‌معيارم‌) ‌بمغ‌‌7,20( ‌فقد ‌الضابطة ‌المجمكعة ‌أما ،‌ )

‌(1(‌،‌ككما‌يتضح‌في‌الجدكؿ‌)‌‌6,55(‌كبانحراؼ‌معيارم‌قدره‌)‌40,39المتكسط‌‌الحسابي‌ليا‌)‌

لدرجات طلبب مجموعتي والقيمة التائية المحسوبة والجدولية (المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 1جدول )
 البحث في اختبار مستوى الذكاء

 

 المجموعة

 

 العدد
 

المتوسط 

 

الانحراف 

 

درجة 

الدلالة  القيمة التائية
الإحصائية عند 

‌‌ 0.05مستوى 
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 الجدكلية المحسكبة الحرية المعياري الحسابي

 7,20 38,81 32 التجريبية
61 0,91 2,00 

غير‌دالة‌
‌6,55 40,39 31 الضابطة احصائيا

(‌عند‌مستكل‌‌2,000(‌أقؿ‌مف‌القيمة‌التائية‌الجدكلية‌)‌‌0,91كيتبيف‌مف‌الجدكؿ‌أف‌القيمة‌التائية‌المحسكبة‌)‌
بيف‌متكسط‌المجمكعتيف‌‌إحصائيةفرؽ‌ذك‌دلالة‌‌عمى‌عدـ‌كجكد‌دؿ(‌كىذا‌ي‌61(‌كدرجة‌حرية‌)‌‌0,05دلالة‌)‌

‌الذكاء‌،‌مما‌يعني‌أف‌المجمكعتيف‌متكافئتاف‌في‌حاصؿ‌الذكاء.‌مستكلفي‌

كىي‌درجات‌طلبب‌عينة‌:مغة العربية) الأول المتوسط ( لمادة ال عام الماضيفي ال لببدرجات الط –) بـ (  
،‌لمصؼ‌الأكؿ‌المتكسط‌،‌حيث‌‌مغة‌العربية(‌في‌مادة‌ال‌‌2019–‌2018ىذا‌البحث‌لمعاـ‌الدراسي‌السابؽ‌)‌

‌الباحث ‌‌افقاـ ‌لدل ‌المحفكظة ‌العاـ ‌سجلبت‌القيد ‌مف ‌عمييا ‌حساب‌متكسط‌إدارةبالحصكؿ ‌كعند ،‌ ‌يالمدرسة
(‌كبانحراؼ‌قدره‌)‌‌75,03بمغ‌متكسط‌درجات‌المجمكعة‌التجريبية‌)‌‌اذدرجات‌المجمكعتيف‌كالانحراؼ‌المعيارم‌

12,01‌‌ (‌ ‌حكالي ‌الحسابي ‌متكسطيا ‌بمغيا ‌فقد ‌الضابطة ‌المجمكعة ‌أما ،‌ )74,35‌‌(‌ ‌كبانحراؼ‌معيارم )
‌(2)(‌ككما‌مكضح‌في‌الجدكؿ‌‌13,57
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لدرجات طلبب والقيمة التائية المحسوبة والجدولية المتوسط الحسابي والانحراف المعياري  (2جدول )
 مجموعتي البحث في درجات العام السابق

 

 المجموعة

 

 العدد

 

المتوسط 
 الحسابي

 

الانحراف 
 المعياري

 

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
الإحصائية عند 

 الجدكلية المحسكبة 0.05مستوى 

 12,01 75,03 32 التجريبية
غير‌دالة‌ 2,00 0,21 61

‌13,57 74,35 31 الضابطة إحصائيا

(‌عند‌مستكل‌‌2,000(‌أقؿ‌مف‌القيمة‌التائية‌الجدكلية‌)‌‌0,21المحسكبة‌)‌‌كيتبيف‌مف‌الجدكؿ‌أف‌القيمة‌التائية‌
‌بيف‌متكسط‌المجمكعتيف‌.‌إحصائية(‌كىذا‌يعني‌أنو‌لا‌يكجد‌فرؽ‌ذك‌دلالة‌‌61(‌كدرجة‌حرية‌)‌‌0,05دلالة‌)‌

طالب‌،‌كالتأكد‌تـ‌الحصكؿ‌عمى‌مكاليد‌طلبب‌الصؼ‌الثاني‌مف‌البطاقة‌المدرسية‌لكؿ‌العمر الزمني : –) جـ ( 
كاستخراج‌‌بحسابيا‌بالأشير‌اكبعد‌استكماليا‌قامباعدادىا‌‌افف‌استمارات‌قاـ‌الباحثمنيا‌مف‌سجؿ‌القيد‌العاـ‌،‌كم

‌كالا ،‌ ‌الأعمار ‌المعيارممتكسط ‌)‌نحراؼ ‌بمغ ‌التجريبية ‌لممجمكعة ‌الحسابي ‌المتكسط ‌أف ‌تبيف ،162,16‌‌)
(‌كبانحراؼ‌‌162,84لضابطة‌فقد‌بمغ‌المتكسط‌الحسابي‌ليا‌)‌(‌،‌أما‌المجمكعة‌ا‌4,17كبانحراؼ‌معيارم‌)‌

‌(3(‌،‌ككما‌يتضح‌في‌الجدكؿ‌)‌4,55معيارم‌قدره‌)‌

طلبب مجموعتي  عمارلاوالقيمة التائية المحسوبة والجدولية المتوسط الحسابي والانحراف المعياري ( 3جدول )
 محسوبة بالاشيرالبحث 

 

 المجموعة

 

 العدد

 

المتوسط 
 الحسابي

 

الانحراف 
 المعياري

 

درجة 
 الحرية

الدلالة  القيمة التائية
الإحصائية عند 

 الجدكلية المحسكبة 0.05مستوى 

 4,17 ‌162,16 32 التجريبية
61 0,62 2,00 

غير‌دالة‌
‌4,55 162,84 31 الضابطة إحصائيا
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(‌،‌كىذا‌‌61(‌،‌عند‌درجة‌حرية‌)‌‌‌2,000(‌،‌كالقيمة‌التائية‌الجدكلية‌)‌‌‌0,62كجد‌أف‌القيمة‌المحسكبة‌)‌
‌ ‌دلالة ‌فرؽ‌ذك ‌كجكد ‌‌إحصائيايعني‌عدـ (‌ ‌مستكل‌دلالة ‌كبذلؾ‌تككف‌‌0,05بيف‌درجات‌المجمكعتيف‌عند )

‌.‌ىذا‌المتغير‌المجمكعتاف‌متكافئتيف‌في

التكافؤ‌بينيا‌لطلبب‌‌إجراءعمى‌‌افمف‌المتغيرات‌التي‌حرص‌الباحثالتحصيل الدراسي للآباء : – 1 –) و (  
في‌صحة‌نتائج‌بحثو‌،‌كظيرت‌نتائج‌البيانات‌‌ا،‌ىك‌التحصيؿ‌الدراسي‌للآباء‌لاعتقاده‌بأف‌لو‌تأثير‌‌فمجمكعتيال

الجدكلية‌‌‌2(‌،‌كىي‌اقؿ‌مف‌قيمة‌)‌كػػػا‌(‌2,15المحسكبة‌)‌‌2قيمة‌)‌كػػػػػا‌(‌إف،‌‌‌2باستخداـ‌مربع‌كام‌)‌كػػػػػا‌(
(‌مما‌يدؿ‌عمى‌تكافؤ‌مجمكعتي‌البحث‌‌3(‌بدرجة‌حرية‌)‌‌0,05(‌عند‌مستكل‌دلالة‌)‌‌‌7,81473كالبالغة‌)‌
‌(4لمتغير‌،‌ككما‌مكضح‌في‌الجدكؿ‌)في‌ىذا‌ا

 ( تكافؤ المجموعتين في التحصيل الدراسي للآباء4جدول )

 المجموعة
حجم 
 العينة

 الدراسي التحصيل مستوى

درجة 
 الحرية

 2قيمة كــــا

مستوى 
الدلالة عند 

1015 

   
أمية ويقرأ 

 ويكتب

 وابتدائية

 متوسطة
 إعدادية

 أو معهد

جامعة 
 فما فوق

بت
ى
س

ح
لم

ا
 

ية
ول
جد
ال

 

 

 التجريبية
32 5 6 13 8 

 

3 

2
01
5

 7
78
1
4
7
3

 

ال
 د
ير
غ

 

 الضابطة
31 

 

5 

 

11 8 8 

 16 21 16 11 63 المجموع

‌الباحث‌الإجراءاتمف‌التحصيل الدراسي للؤميات : – 2 –) ز (   لإكماؿ‌التكافؤ‌مابيف‌طلبب‌‌افالتي‌اتبعيا
بقكة‌ىذا‌التأثير‌مقارنة‌بسابقو‌في‌‌مالاعتقادىمجمكعتيو‌التجريبية‌كالضابطة‌،‌ىك‌تحصيؿ‌الأميات‌الدراسي‌،‌

‌(،‌كظيرت‌‌ماصحة‌نتائج‌بحثي ‌كػػػػػا ‌2نتائج‌البيانات‌باستخداـ‌مربع‌كام‌) ‌(‌إف،‌‌ ‌كػػػػػا المحسكبة‌)‌‌2قيمة‌)
(‌بدرجة‌‌0,05(‌عند‌مستكل‌دلالة‌)‌‌‌7,81473الجدكلية‌كالبالغة‌)‌‌‌2(‌،‌كىي‌اقؿ‌مف‌قيمة‌)‌كػػػا‌(‌2,73

‌(5(‌مما‌يدؿ‌عمى‌تكافؤ‌مجمكعتي‌البحث‌في‌ىذا‌المتغير‌،‌ككما‌مكضح‌في‌الجدكؿ‌)‌3حرية‌)‌
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 ( تكافؤ المجموعتين في التحصيل الدراسي للؤميات5جدول )

 المجموعة
حجم 
 العينة

 الدراسي التحصيل مستوى

درجة 
 الحرية

 2قيمة كــــا

مستوى 
الدلالة عند 

1015 

   
أمية ويقرأ 

 ويكتب

 وابتدائية

 متوسطة
 إعدادية

 أو معهد

جامعة 
 فما فوق

بت
ى
س

ح
لم

ا
 

ية
ول
جد
ال

 

 

 7 14 5 6 32 التجريبية

3 

2
07
3

 7
78
1
4
7
3

 

ال
 د
ير
غ

 

 الضابطة
31 

 

11 5 8 8 

 15 22 11 16 63 المجموع

‌افالتكافؤ‌بيف‌مجمكعتي‌البحث‌يؤكد‌الباحث‌إجراءاتفضلب‌عما‌تقدـ‌مف‌عمؿ‌‌ضبط المتغيرات الدخيمة : – 2
‌الداخمي ‌كالتي‌يعتقدعمى‌ضبط‌بعض‌التغيرات‌الدخيمة‌) ‌التجربة‌‌اة‌كالخارجية‌( ‌تؤثر‌في‌دقة‌كسلبمة ‌قد أنيا

‌،‌كمف‌ىذه‌المتغيرات‌:كنتائجيا‌

القياس‌متساكيا‌بيف‌مجمكعتي‌‌،‌لذلؾ‌كاف‌اثر‌اداةاختبار‌تحصيمي‌استخدمت‌اداة‌ىيأدوات القياس :  -) أ (  
‌البحث‌.

جازتيـعمى‌رفع‌درجات‌بعض‌مف‌طمبتو‌بسبب‌مرض‌بعضيـ‌،‌‌افحرص‌الباحثالتجريبي :الفناء  –) بـ (  ‌كا 
نا‌مف‌عدـ‌الالتزاـ‌كالتي‌يمكف‌بدكرىا‌أف‌ئالكضع‌الذم‌تمر‌بو‌معظـ‌مدارس‌قضا‌إلى‌بالإضافةلفترة‌مف‌الزمف‌

‌تؤثر‌عمى‌سلبمة‌التجربة‌.

‌لممجمكعة‌الضابطة‌مف‌‌يجب‌اف‌تككف‌المجمكعةالفروق بين أفراد العينة : –) جـ (  التجريبية‌مكافئة‌تقريبا
التحقؽ‌مف‌ذلؾ‌بعمميات‌التكافؤ‌المشار‌‌ـبي‌،‌كتحيث‌تعرضيا‌كتاثرىا‌بمتغيرات‌التجربة‌ما‌عدا‌المتغير‌التجري

‌الييا‌سابقا‌.

‌الأثر‌المتكلد‌مفالحوادث المصاحبة  : –) د (  غيب‌حالات‌الت‌ىذه‌الحكادث‌ما‌عدا‌لـ‌تتعرض‌التجربة‌ليذا
‌بنسب‌ضئيمة‌كمتساكية‌بحيث‌لـ‌يكف‌ليا‌مف‌تأثير‌عمى‌سلبمة‌التجربة‌.‌إلاالقسرم‌،‌
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ىذه‌العمميات‌لـ‌يكف‌ليا‌أثر‌في‌البحث‌الحالي‌،‌لأف‌مدة‌التجربة‌‌إف‌العمميات المتعمقة بالنضج : –) و (  
‌كانت‌مكحدة‌لممجمكعتيف‌،‌كىي‌شيريف‌متتالييف‌.

‌–‌‌1–‌9كانتيت‌في‌‌‌2019–‌‌11–‌6البحث‌،‌إذ‌بدأت‌في‌‌يكاحدة‌لمجمكعتكانت‌مدة التجربة  : –(  ز)  
2020‌.‌

 التجريبية : الإجراءاتأثر  –(  ح) 

المجمكعتيف‌بتنسيبو‌‌لببالمدرسة‌لاقناع‌ط‌إدارةكما‌أسمفنا‌عمى‌الاتفاؽ‌مع‌‌افسرية‌البحث‌:‌حرص‌الباحث‌–‌1
‌.لدييـ‌كقتيا‌،‌فضلب‌عمى‌تدريسو‌جميع‌الصفكؼ‌بنفسو‌

‌الباحث‌–‌2 ‌:قاـ ‌التدريس ‌بنفس‌افعممية ‌المجمكعتيف ‌كمتا ‌‌ييمابتدريس ‌لتثبيت كصفاتو‌‌ماخبرتي‌تأثيركذلؾ
‌الشخصية‌عمى‌نتائج‌تجربتو‌‌.

‌النتائج‌.‌‌ىذا‌العامؿ‌عمى‌تأثيرلضماف‌عدـ‌‌صفكؼ‌متشابيةالتجربة‌:طبقت‌التجربة‌في‌‌إجراءمكاف‌‌–‌4

بتكفير‌المكاد‌الرئيسية‌لتطبيؽ‌تجربتو‌بنفسو‌كلكلب‌المجمكعتيف‌،‌كذلؾ‌‌افالباحثأدكات‌أجراء‌التجربة‌:قاـ‌‌–‌5
‌لفقر‌مؤسساتنا‌التعميمية‌مف‌كجكد‌مثؿ‌ىكذا‌مكاد‌أصلب‌.

(‌خطة‌تدريسية‌متشابية‌في‌المضمكف‌العاـ‌مف‌‌16)‌‌إعدادالخطط‌التدريسية‌كالكسائؿ‌التعميمية‌:‌تـ‌‌–‌6
‌يتعمؽ‌بمتطمبات‌المتغير‌المستقؿ‌في‌السمككية‌كالتقكيـ‌‌الأىداؼحيث‌ ‌ما كاستخداـ‌الكسائؿ‌التعميمية‌،‌ما‌عدا

‌التجربة‌.

المدرسة‌في‌مراعاة‌التكافؤ‌في‌تكزيع‌الحصتيف‌المقررتيف‌‌إدارةبالتنسيؽ‌مع‌‌افتكزيع‌الحصص‌:‌قاـ‌الباحث‌–‌7
 .تكزاف‌بكفؽ‌جدكلية‌الكزارة‌لتدريس‌ىذه‌المادة‌؛‌لضماف‌تمقي‌الطلبب‌لممادة‌بشكؿ‌م

‌رابعا مستمزمات البحث : ‌ضمف ،‌ ‌البحث ‌تجربة ‌تييئة‌‌الإجراءاتلغرض‌تطبيؽ ‌ذلؾ ‌تطمب ،‌ ‌ليا المحددة
‌المستمزمات‌التالية‌:

‌افكانت‌المادة‌الدراسية‌المحددة‌لمتجربة‌كاحدة‌لمجمكعتي‌البحث‌،‌فقد‌اعتمد‌الباحثتحديد المادة الدراسية : – 1
(‌مكضكعات‌ىي‌:)المثنى‌كالممحؽ‌بو‌،‌كجمع‌المذكر‌السالـ‌كالممحؽ‌بو‌،‌كجمع‌المؤنث‌السالـ‌،‌كجمع‌7عمى)

 التكسير‌،‌كالممنكع‌مف‌الصرؼ‌،‌كالأسماء‌الخمسة‌،‌كأدكات‌الاستفياـ(
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ا‌يػتلبءـ‌صاغ‌الباحث‌أىدافا‌سمككية‌في‌ضكء‌الأىداؼ‌العامة‌لممادة‌،‌كمػخامسا : صياغة الأىداف السموكية : 
(‌68كطبيعة‌محتكل‌المادة‌الدراسية‌المشمكلة‌بتجربة‌البحث‌،‌كقػد‌بمػغ‌عػدد‌الأىػداؼ‌السػمككية‌بصػيغتيا‌الأكليػة‌)

‌سبعة‌المعنية‌بالدراسة‌.ىدفا‌سمككيا‌مكزعة‌بيف‌المكضكعات‌ال
دة‌الدراسػية‌كبغية‌التثبت‌مف‌استيفاء‌الأىداؼ‌السمككية‌محتكل‌المادة‌،‌كسػلبمة‌اشػتقاقيا‌مػف‌محتػكل‌المػا‌

‌مع‌محتكل‌المادة‌عمى‌نخبة‌مف‌الخبراء‌كالمتخصصيف‌فػي‌عمػـ‌الػنفس‌كالمغػة‌اف،‌كصحة‌بنائيا‌،‌عرضيا‌الباحث
كفي‌ضكء‌ملبحظاتيـ‌كمقترحاتيـ‌عدلت‌بعض‌الأىداؼ‌كأعيدت‌صػياغة‌أىػداؼ‌أخػر‌،‌‌العربية‌كطرائؽ‌تدريسيا

‌حتى‌اتخذت‌صيغتيا‌النيائية.
‌راسية : سادسا : ـ إعداد الخطط الد

لخطػػػط‌التدريسػػػية‌كقػػػد‌عػػػرض‌أنمكذجػػػا‌مػػػف‌كػػػؿ‌نػػػكع‌عمػػػى‌مجمكعػػػة‌مػػػف‌الخبػػػراء‌أعػػػد‌الباحثػػػاف‌نمػػػكذجيف‌مػػػف‌ا
‌التربكية‌كالنفسية‌كأساتذة‌طرائؽ‌التدري للئفادة‌‌س‌،‌كعدد‌مف‌مدرسي‌المادةكالمتخصصيف‌في‌المغة‌العربية‌كالعمكـ

‌لصياغة‌المغكية‌كالعممية‌‌.‌مف‌آرائيـ‌كفي‌ضكئيا‌أجريت‌بعض‌التعديلبت‌الطفيفة‌في‌ا
 البحث : اةأد  - 5

ــار التحصــيمي :  لمػػا‌كػػاف‌مػػف‌متطمبػػات‌البحػػث‌الحػػالي‌إعػػداد‌اختبػػار‌تحصػػيمي‌يسػػتعمؿ‌فػػي‌قيػػاس‌إعــداد الاختب
‌فػػي‌مسػػتكياتو‌الثلبثػػة‌)التػػذكر‌،‌كالفيػػـ‌،‌كالتطبيػػؽ(‌،‌ تحصػػيؿ‌الطػػلبب‌فػػي‌نيايػػة‌التجربػػة‌كحسػػب‌تصػػنيؼ‌بمػػكـ

المحتكل‌العممي‌مع‌مراعاة‌شرائط‌الاختبار‌مف‌تحقيؽ‌الصدؽ‌كالثبات‌كالشمكؿ‌كالمكضكعية‌،‌عمد‌بالاستناد‌إلى‌
‌إلى‌إعداد‌اختبار‌تحصيمي‌بعدم‌بحسب‌الخطكات‌الآتية:‌‌افالباحث

خريطة‌اختبارية‌تضػمنت‌محتػكل‌المػادة‌،‌‌افلتكفير‌درجة‌مف‌الصدؽ‌بنى‌الباحثـ إعداد الخريطة الاختبارية :  1
‌لممجاؿ‌المعرفي‌)التذكر‌،‌كالفيـ‌،‌كالتطبيػؽ(‌،‌‌كأىدافا سمككية‌شممت‌المستكيات‌الثلبثة‌الأكلى‌مف‌تصنيؼ‌بمكـ

كيعتمد‌عمى‌إعداد‌الخريطة‌الاختبارية‌عمى‌الأىمية‌النسبية‌لكؿ‌مكضكع‌مف‌مكضكعات‌المحتػكل‌كنػكع‌الأىػداؼ‌
‌(6ككما‌في‌الجدكؿ‌)(‌.‌80،‌ص‌1990المراد‌تحقيقيا‌)الظاىر‌،‌

‌  
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 ( الخريطة الاختبارية2جدول )

لغػرض‌قيػاس‌تحصػيؿ‌طػلبب‌مجمػكعتي‌البحػث‌فػي‌مػادة‌قكاعػد‌المغػة‌العربيػة‌،‌أعػد‌ ـ صياغة فقرات الاختبار :6
اختبارا‌تحصيميا‌في‌ضكء‌الأىداؼ‌السمككية‌كمستكياتيا‌كما‌تحتكم‌المادة‌المحددة‌لمتجربػة‌،‌كقػد‌اشػتمؿ‌‌افالباحث

مف‌العدد‌الذم‌حدده‌فػي‌الخريطػة‌الاختباريػة‌،‌‌ر(‌فقرة‌إذ‌جعؿ‌عدد‌فقراتو‌أكث35الاختبار‌بصيغتو‌الأكلية‌عمى‌)
ف‌أك‌عدـ‌حصكليا‌عمى‌معامؿ‌صػعكبة‌ملبئػـ‌،‌تحكطا‌لعدـ‌حصكؿ‌بعض‌الفقرات‌عمى‌مكافقة‌الخبراء‌كالمحكمي

أك‌قكة‌تمييزية‌جيدة‌،‌مكزعا‌بيف‌ثلبثة‌أسئمة‌متنكعة‌مراعيا‌فييا‌شركط‌صياغة‌كؿ‌نكع‌مف‌ناحية‌كعمػى‌كفػؽ‌مػا‌
‌يأتي‌:‌

 
 المحتوى

تقدير 
 الزمن

 المستغرق
 بالدقائق

 
نسبة 
 أىمية

الموضوعا
 ت

 عدد الأىداف
 

 
 مجموع
الأىدا
 ف

عدد أسئمة 
 الموضوع

 

 
مجموع 
 الفقرات

 التذكر
16,44 

 الفيم
83,86 

التطبي
 ق
38,68 

ذكر
الت

 

فيم
ال

يق 
تطب
ال

 

المثنى والممحق 
 بو

131 140,11 
 

4 8 8 11 8 6 1 2 

جمع المذكر 
السالم والممحق 

 بو

183 
 

633,14 3 4 6 11 6 1 1 4 

جمع المؤنث 
 السالم

11 1,368 8 3 6 11 1 1 1 8 

 4 1 1 6 11 3 6 3 14,633 183 جمع التكسير

الممنوع من 
 الصرف

183 14,633 4 8 6 1 6 1 1 4 

 8 1 1 1 3 6 6 4 1,368 11 الأسماء الخمسة

 140,11 131 أدوات الاستفيام
 

3 8 6 11 8 6 1 2 

 81 0 1 14 23 13 66 81 11,113 143 المجموع



3

6183

 

 
 
 
 
 
 
 

76 
20219499-ISSN: 1858 

‌ػ‌يحتػػػكم‌عمػػػى‌) (‌فقػػػرة‌مػػػف‌نػػػكع‌الاختيػػػار‌مػػػف‌متعػػػدد‌،‌كتكصػػػؼ‌ىػػػذه‌الفقػػػرات‌بأنيػػػا‌شػػػائعة‌20السػػػؤاؿ‌الأكؿ‌:
.‌كيمكف‌استعماليا‌فػي‌قيػاس‌أىػداؼ‌قا‌كثباتا‌كتفكؽ‌الأنكاع‌الأخرل‌مف‌الاختبارات‌المكضكعية‌صدالاستعماؿ‌،‌

‌كالتخميف‌.معرفية‌مختمفة‌،‌زيادة‌عمى‌سيكلة‌تحميؿ‌نتائجيا‌إحصائيا‌،‌كقدرتيا‌عمى‌الحد‌مف‌أثر‌الحدس‌
النكع‌مف‌الاختبارات‌يمتاز‌بسيكلة‌‌(‌فقرات‌مف‌نكع‌الصكاب‌كالخطأ‌،‌إذ‌إف‌ىذا4السؤاؿ‌الثاني‌:‌ػ‌يحتكم‌عمى‌)

التصحيح‌كسرعة‌الإجابة‌عنيا‌،‌كتقدير‌الإجابات‌عنيا‌بمكضكعية‌كاممة‌،‌كما‌أنيػا‌أكثػر‌شػمكلا‌مػف‌حيػث‌كميػة‌
‌(‌.‌79،‌ص‌1990محتكل‌المادة‌الدراسية‌إذ‌يستطيع‌تغطيتيا‌في‌كقت‌معيف‌)الإماـ‌كآخركف‌،‌

ف‌نكع‌التكميػؿ‌الػذم‌يتصػؼ‌بسػيكلة‌كضػع‌فقراتػو‌كصػياغتيا‌كتغطيتػو‌(‌فقرات‌م4السؤاؿ‌الثالث‌:‌ػ‌يحتكم‌عمى‌)
(‌،‌)سمارة‌328،‌ص‌2000قدرا‌كبيرا‌مف‌المكضكعات‌،‌إلى‌جانب‌ذلؾ‌أف‌التخميف‌فيو‌أقؿ‌مف‌غيره‌)خاطر‌،‌

‌(‌.‌89،‌ص‌1989،‌
صػػادقا‌كمحققػػا‌للؤىػػداؼ‌التػػي‌صػػمـ‌مػػف‌أجميػػا‌،‌‌افلكػػي‌يكػػكف‌الاختبػػار‌الػػذم‌أعػػده‌الباحثػػـــ صــدق الاختبــار :  8

كالتثبػػػت‌مػػػف‌الصػػػدؽ‌الظػػػاىرم‌،‌عرضػػػت‌فقػػػرات‌الاختبػػػار‌عمػػػى‌عػػػدد‌مػػػف‌الخبػػػراء‌كالمخصػػػيف‌فػػػي‌المغػػػة‌العربيػػػة‌
،‌لإبػداء‌آرائيػـ‌فػي‌صػلبحية‌الفقػرات‌مػف‌جيػة‌قياسػيا‌كشػمكليا‌،‌كسػلبمة‌‌ا‌،‌كالتربية‌كعمـ‌الػنفسكطرائؽ‌تدريسي

ل‌الذم‌تقيسو‌الفقرة‌،‌كبعد‌تحميؿ‌استجابات‌الخبراء‌كالمحكميف‌،‌عدلت‌بعض‌الفقرات‌لأنيػا‌بنائيا‌كتحديد‌المستك‌
‌(‌فقرة‌.30شكميا‌النيائي‌)%(‌مف‌مكافقة‌الخبراء‌كالمحكميف‌،‌كبمغ‌عدد‌الفقرات‌ب80لـ‌تحصؿ‌عمى‌نسبة‌)

‌التعميمات‌الآتية‌:‌‌افأعد‌الباحثـ إعداد تعميمات الاختبار :  4
(‌فقرة‌تمثؿ‌محتػكل‌المػادة‌التػي‌درسػتيا‌30فيما‌يأتي‌مجمكعة‌مف‌الأسئمة‌المتنكعة‌تضـ‌)‌الإجابة :تعميمات  -أ 

في‌الأسابيع‌الماضية‌مف‌ىذا‌الفصؿ‌،‌اقرأ‌كؿ‌سؤاؿ‌بدقة‌كتأف‌ثـ‌أجب‌عف‌فقراتو‌بما‌تراه‌صحيحا‌كلا‌تتػرؾ‌أيػة‌
‌بة‌عمى‌كرقة‌الأسئمة‌نفسيا‌.‌فقرة‌بلب‌إجابة‌،‌ثـ‌اكتب‌اسمؾ‌كشعبتؾ‌عمى‌كرقة‌الإجابة‌،‌كالإجا

خصصػػت‌درجػػة‌كاحػػدة‌لمفقػػرة‌التػػي‌تشػػير‌إلػػى‌الإجابػػة‌الصػػحيحة‌،‌كعكممػػت‌الفقػػرات‌‌تعميمــات التصــحيح : -ب 
المترككػػة‌كالأخػػرل‌التػػي‌تحمػػؿ‌أكثػػر‌مػػف‌اختيػػار‌كاحػػد‌معاممػػة‌الفقػػرة‌غيػػر‌الصػػحيحة‌،‌كعمػػى‌ىػػذا‌الأسػػاس‌كانػػت‌

‌ا‌صفر.‌(‌درجة‌كالدني30الدرجة‌العميا‌للبختبار‌)
لمعرفػػة‌المػػدة‌التػػي‌يسػػتغرقيا‌الاختبػػار‌،‌ككضػػكح‌فقراتػػو‌،‌كمػػدل‌صػػعكبتيا‌،‌كقػػكة‌لاســتطلبعية :  ـــ التجربــة ا3

(‌طالػػب‌،‌بعػػد‌أف‌تػػـ‌100بمػػغ‌عػػدد‌أفرادىػػا‌)‌طلبعيةعمػػى‌عينػػة‌اسػػت‌افتمييزىػػا‌،‌كفعاليػػة‌بػػدائميا‌،‌طبقػػو‌الباحثػػ
ر‌خطػة‌البحػث‌،‌كبعػد‌تطبيػؽ‌الاختبػار‌تبػيف‌أف‌فقراتػو‌التحقؽ‌مف‌إتماميـ‌دراسة‌المكضكعات‌المقػررة‌ضػمف‌إطػا

(‌دقيقػػة*‌كبمتكسػػط‌‌55-‌45جميعيػا‌كاضػػحة‌،‌ككػاف‌معػػدؿ‌زمػػف‌الإجابػة‌عػػف‌الفقػرات‌الاختباريػػة‌ينحصػػر‌بػيف‌)
‌(‌دقيقة‌.50قدره‌)
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ميا‌غيػر‌حممت‌فقرات‌الاختبار‌لمعرفة‌مستكل‌صػعكبة‌الفقػرة‌،‌كقػكة‌تمييزىػا‌كفاعميػة‌بػدائالتحميل الإحصائي :  -2
%(‌كبيذا‌بمغ‌عدد‌27الصحيحة‌،‌كلتسييؿ‌الإجراءات‌قسمت‌الدرجات‌عمى‌مجمكعتيف‌:‌عميا‌،‌كدنيا‌،‌كبنسبة‌)

‌(‌طالبا‌‌أجريت‌عمميات‌حسابية‌كما‌يأتي‌:‌27كؿ‌مجمكعة‌)
‌–‌0337تبار‌كجد‌أنيا‌تنحصر‌ما‌بيف‌)حساب‌معامؿ‌صعكبة‌كؿ‌فقرة‌مف‌فقرات‌الاخ‌بعدأ‌ػ‌مستكل‌الصعكبة‌:‌

‌أف‌الاختبػار‌يعػد‌جيػدا‌إذا‌كانػت‌0372 (‌كبذلؾ‌لـ‌تكف‌فقرات‌الاختبار‌صعبة‌كلا‌سيمة‌إلى‌حػد‌كبيػر‌إذ‌يػرل‌بمػكـ
‌(‌.‌BLOOM , 1971 , P66(‌)80,0ػ‌‌20,0معاملبت‌صعكبة‌فقراتو‌تتراكح‌ما‌بيف‌)

‌-‌32,0تنحصػر‌مػا‌بػيف‌)ب‌ػ‌قكة‌تمييز‌الفقرة‌:‌كعند‌حساب‌قكة‌تمييز‌كؿ‌فقػرة‌مػف‌فقػرات‌الاختبػار‌،‌كجػد‌أنيػا‌
(‌فمػػػػا‌فػػػػكؽ‌20,0(‌إلػػػػى‌أف‌الفقػػػػرة‌تعػػػػد‌جيػػػػدة‌إذا‌كانػػػػت‌قكتيػػػػا‌التمييزيػػػػة‌)BROUN(‌،‌إذ‌يشػػػػير‌بػػػػراكف‌)52,0
(BROUN , 182 , P104لذا‌أبقي‌عمى‌ف‌،‌)قرات‌الاختبار‌جميعيا‌‌

لخطػأ‌لفقػرات‌الاختيػار‌ج‌ػ‌فعاليػة‌البػدائؿ‌غيػر‌الصػحيحة‌لسػؤاؿ‌الاختيػار‌مػف‌متعػدد‌:كبعػد‌دراسػة‌فعاليػة‌البػدائؿ‌ا
إجابػات‌الطػلبب‌عػف‌فقػرات‌السػؤاؿ‌)الأكؿ(‌،‌كقسػمت‌عمػى‌مجمػكعتيف‌عميػا‌كدنيػا‌كبعػد‌‌افمف‌متعدد‌رتب‌الباحثػ

حساب‌البدائؿ‌غير‌الصحيحة‌كجد‌أف‌البػدائؿ‌قػد‌جػذبت‌إلييػا‌عػددا‌مػف‌طػلبب‌المجمكعػة‌الػدنيا‌أكثػر‌مػف‌طػلبب‌
‌ىي‌عميو‌.عمى‌ما‌‌المجمكعة‌العميا‌،‌كبيذا‌تقرر‌إبقاء‌البدائؿ

طريقػة‌كركنبػاخ‌الفػا‌فػي‌حسػاب‌ثبػات‌الاختبػار‌التحصػيمي‌التػي‌تعػد‌مػف‌أكثػر‌‌افاختار‌الباحثػـ ثبات الاختبار : 0
طرائؽ‌ثبات‌الاختبار‌استخداما‌كيرجع‌السبب‌في‌ذلػؾ‌إلػى‌أنيػا‌تتلبفػى‌عيػكب‌بعػض‌الطرائػؽ‌الأخػرل‌)الغريػب‌،‌

%(‌،‌كىػػػك‌معامػػػؿ‌ثبػػػات‌جيػػػد‌إذ‌يعػػػد‌الاختبػػػار‌جيػػػدا‌إذا‌بمػػػغ‌85(‌.‌كقػػػد‌بمػػػغ‌معامػػػؿ‌الثبػػػات‌)565،‌ص‌1962
‌(‌.‌William , 1973, p22%(‌فأكثر‌في‌الاختبارات‌غير‌المقننة‌)68معامؿ‌الثبات‌)

بعد‌الانتياء‌مف‌الإجراءات‌الإحصائية‌المتعمقة‌بفقرات‌الاختبار‌،‌أصبح‌الاختبػار‌ـ الصورة النيائية للبختبار : 3
(‌فقرة‌مف‌20(‌فقرة‌اختبارية‌مكزعة‌بيف‌ثلبثة‌أسئمة‌ضـ‌السؤاؿ‌الأكؿ‌)30ة‌التي‌تمثمت‌بػ‌)جاىزا‌بصكرتو‌النيائي

‌(4(‌فقػػرات‌مػػف‌نػػكع‌الصػػكاب‌كالخطػػأ‌،‌كضػػـ‌السػػؤاؿ‌الثالػػث‌)6نػػكع‌الاختيػػار‌مػػف‌متعػػدد‌،‌كضػػـ‌السػػؤاؿ‌الثػػاني‌)
‌فقرات‌مف‌نكع‌التكميؿ‌.

‌الباحثسادسا : تطبيق التجربة :  ‌استكمؿ ‌أف ‌بحثي‌افبعد ‌لإجراءات ‌الضركرية ‌بتطبيؽ‌‌ماالمستمزمات بدأ
‌كما‌يمي‌:‌ماتجربتي

لغاية‌إجراء‌الاختبار‌البعدم‌كاستكماؿ‌ما‌‌كامتدتلمبنيف‌‌مندليبتطبيؽ‌التجربة‌في‌متكسطة‌‌افباشر‌الباحث‌-1
‌المدرسة‌.‌إدارةمف‌التزامات‌مع‌‌يفترتب‌عمى‌الباحث
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‌الباحث‌–‌3 ‌اب‌افقاـ ‌لتدريسيـ‌بطريقة‌تييئة‌طمبة‌مجمكعتو ‌الآلية‌المكضكعة ‌لكيفية‌استخداـ لتجريبية‌كتعميميـ
التعميـ‌المتمازج‌مف‌خلبؿ‌تكزيعيـ‌الى‌مجاميع‌)‌لمتعمـ‌التعاكني‌(‌كتكزيع‌المياـ‌فيما‌بينيـ‌،‌فضلب‌عمى‌تعميميـ‌

لكقت‌ذاتو‌قاـ‌بمراجعة‌أمثمة‌لمكاضيع‌متعممة‌سابقة‌في‌المرحمة‌السابقة‌،‌في‌ا‌إعطاءالنت‌مع‌‌إلىكيفية‌الدخكؿ‌
‌معمكمات‌سابقة‌مع‌طمبة‌المجمكعة‌الضابطة‌،‌لاستغلبؿ‌الكقت‌،‌كلضماف‌بدء‌تجربتو‌بشكؿ‌متكازف‌كمتسؽ‌.

كتبميغ‌الطلبب‌‌لإجرائو،‌تـ‌تحديد‌مكعدا‌‌التحصيمي‌الاختباربعد‌تييئة‌مستمزمات‌تطبيؽ‌:  الاختبارتطبيق  –6
(‌‌‌‌2019–‌‌11–‌6الثلبثاء‌المصادؼ‌)‌‌في‌يكـ‌مااختبارى‌افطبؽ‌الباحث‌إذبو‌قبؿ‌أسبكع‌مف‌اليكـ‌المحدد‌،‌

‌ ‌مقياس‌لقياس‌اتجاىيـ ‌تكزيع ‌تلبه ‌كمف‌ثـ ،‌ ‌العربية ‌المغة ‌مادة ‌بعض‌مف‌ال‌توبصكر‌نحك ‌ساعد ‌كقد ،‌ نيائية
لبمة‌عمى‌تطبيقيما‌مف‌أجؿ‌المحافظة‌عمى‌سيرىما‌بشكؿ‌لا‌يؤثر‌عمى‌س‌الإشراؼمدرسي‌المدرسة‌المذككرة‌في‌

‌التجربة‌.

‌الكسائؿ‌الإحصائية‌التالية‌:‌مافي‌إجراءات‌بحثي‌افاستعمؿ‌الباحثسابعا : الوسائل الإحصائية :

                                                                   Chi – Square( : 2.مربع كاي )كا1

‌‌‌‌‌‌Item Difficulty Equationمعادلة صعوبة الفقرة :                 . 2

‌‌‌‌‌Item Discrimination Equationمعادلة تمييز الفقرة :               . 3

  Effctivenss Of Distracters. فعالية البدائل :                        4

 ( t-Test. الاختبار التائي لعينتين مستقمتين ومتساويتين )5

 (  Cronbach Alpha)  معامل ألفا لكرونباخ. 6
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 الفصل الرابع

 نتائج البحثعرض 

‌الباحث‌‌‌‌‌‌ ‌إلييا ‌تكصؿ ‌التي ‌لمنتائج ‌كتفسيرا ‌عرضا ‌الفصؿ ‌ىذا ‌الأىداؼ‌كفرضيات‌‌افيتضمف ‌في‌ضكء ،
‌البحث‌التي‌تـ‌كضعيا‌كعمى‌النحك‌الآتي‌:‌

 أولا : عرض النتائج : 

‌في‌‌: تحصيلاختبار ال-أ ‌كالضابطة ‌المجمكعتيف‌التجريبية ،‌‌التحصيؿللبستدلاؿ‌عمى‌مدل‌التبايف‌بيف‌أفراد
عند‌مستكل‌‌إحصائيةكالتحقؽ‌مف‌صحة‌الفرضية‌الصفرية‌الأكلى‌التي‌تنص‌عمى‌أنو‌)‌‌لا‌يكجد‌فرؽ‌ذك‌دلالة‌

يـ‌المتمازج‌،‌كمتكسط‌(‌بيف‌متكسط‌درجات‌طلبب‌المجمكعة‌التجريبية‌التي‌درست‌باستعماؿ‌التعم‌0.05دلالة‌)‌
،‌‌الاختبار(‌،‌تـ‌تطبيؽ‌‌التحصيؿدرجات‌طلبب‌المجمكعة‌الضابطة‌الذيف‌درسكا‌بالطريقة‌التقميدية‌في‌اختبار‌

،‌أظيرت‌النتائج‌:‌أف‌متكسطات‌درجات‌عينتي‌البحث‌كالضابطة‌المجمكعتيف‌التجريبية‌‌إجاباتكبعد‌تصحيح‌
(‌.‌‌5,5901(‌ك‌)‌‌7,74382(‌كبانحراؼ‌معيارم‌)‌‌‌19,9(‌ك‌)‌‌‌25.03لممجمكعتيف‌كانت‌عمى‌التكالي‌)‌

(‌لعينتيف‌‌t – testالتائي‌)‌‌الاختبار‌افبيف‌ىذه‌المتكسطات‌أستخدـ‌الباحث‌الإحصائيةكلمعرفة‌دلالة‌الفركؽ‌
‌(‌‌7الجدكؿ‌)مستقمتيف‌،‌كتـ‌ادراج‌النتائج‌في‌

قيمة‌التائية‌المحسكبة‌كالجدكلية‌لطلبب‌المجمكعتيف‌في‌المتكسط‌الحسابي‌كالانحراؼ‌المعيارم‌كال‌(7جدكؿ‌)
‌اختبار‌التحصيؿ

 

 المجموعة

 

 العدد

 

المتوسط 
 الحسابي

 

الانحراف 
 المعياري

 

درجة 
 الحرية

  
الدلالة 

الإحصائية عند 
 0.05مستوى 

القيمة 
التائية 
 المحسوبة

القيمة 
التائية 
 الجدولية

 7,74 25,03 32 التجريبية
61 

3,024‌2,00‌
 دالة‌احصائيا‌

‌5,6 31‌19,9 الضابطة
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(‌كىي‌أكبر‌مف‌قيمة‌)‌ت‌(‌‌‌3,024كمف‌ملبحظة‌الجدكؿ‌السابؽ‌نجد‌أف‌قيمة‌)‌ت‌(‌المحسكبة‌،‌بمغت‌)‌‌
(‌،‌كىذا‌يدؿ‌عمى‌تفكؽ‌طلبب‌‌61(‌كدرجة‌حرية‌)‌‌‌0.05(‌عند‌مستكل‌دلالة‌)‌‌‌2,000الجدكلية‌البالغة‌)‌

طلبب‌المجمكعة‌الضابطة‌التي‌درست‌المجمكعة‌التجريبية‌التي‌درست‌باستعماؿ‌طريقة‌التعميـ‌المتمازج‌عمى‌
‌ ‌ا‌الاعتياديةبالطريقة ‌التحصيميفي ‌الصفرية‌‌لاختبار ‌الفرضية ‌ترفض ‌كبيذا ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌كلصالح ؛
‌الأكلى.

‌قكاعد‌المغة‌العربيةتفكؽ‌المجمكعة‌التجريبية‌‌التي‌درست‌مادة‌الاظيرت‌نتائج‌الدراسة‌ ثانيا : تفسير النتائج :
‌بالطريقة‌التقميدية‌في‌ابالتعميـ‌ ‌نفسيا ،‌‌لتحصيؿ‌الدراسيالمتمازج‌عمى‌المجمكعة‌الضابطة‌التي‌درست‌المادة

‌أكثر‌مف‌الأسباب‌الآتية‌:‌‌أككاحد‌‌إلىذلؾ‌‌افكيعزك‌الباحث

،‌كزاد‌مف‌لمغة‌العربيةالتعميـ‌المتمازج‌استراتيجية‌جديدة‌أدت‌إلى‌إثارة‌الطلبب‌كاىتماميـ‌كتشكقيـ‌لمادة‌ا‌إف -1
‌ر‌ ‌مما ‌بعضيـ ‌مع ‌كاندماجيـ ‌ليا، ‌كتحضيرىـ ‌الدراسية ‌المادة ‌معرفة ‌في ‌‌إلى‌أدلغبتيـ تحصيميـ‌زيادة

 (Nguyen,2002كتتفؽ‌مع‌دراسة‌) .‌الدراسي
‌إلىذلؾ‌‌كأدلالتعميـ‌المتمازج‌ساعد‌في‌زيادة‌مستكل‌المشاركة‌بيف‌الطلبب‌لتحقيؽ‌الأىداؼ‌التعميمية،‌‌إف -2

‌(2010دراسة أبو موسى والصوص) )أيضاكيؤكد‌عمييا‌‌.تحصيميـاستيعابيـ‌لممفاىيـ‌كالمادة‌فزاد‌ذلؾ‌مف‌
 (. 2012دراسة داود ومحمود ) ك‌

دكر‌المكجو‌كالمشرؼ‌كالمعزز‌كلٌد‌لدل‌طلبب‌‌إلىالتعميـ‌المتمازج‌الذم‌ينقؿ‌المدرس‌مف‌دكر‌الممقف‌‌إف -3
كاتجاىيـ‌‌تحصيميـيجابيا‌في‌إثر‌ألحقائؽ‌المتبادلة‌فيما‌بينيـ‌مما‌مصادر‌ميمة‌لممعمكمات‌كا‌بأنيـشعكرا‌
 نحكىا‌.

 .‌تحصيميـزيادة‌‌إلى‌أدتاستراتيجية‌التعميـ‌المتمازج‌خمقت‌جكا‌مف‌الاندماج‌كالتعاكف‌بيف‌الطلبب‌‌إف -4
ف‌ا ‌الطلبب‌لدييـ‌الرغبة‌في‌الاتصاؿ‌كالتفاعؿ‌مع‌المدرس‌كالمادة‌المعركضة‌بطريقة‌التعميـ‌المتمازج‌،‌ك‌‌إف -5

 .‌تحصيميـاستمرارية‌ىذا‌التفاعؿ‌زاد‌مف‌دافعيتيـ‌لمتعمـ‌كفي‌زيادة‌
‌جاء‌في‌نتائج‌البحث‌يمكف‌أف‌نستنتج‌ما‌يأتي:‌بناء‌عمى‌ما‌الاستنتاجات: -ثالثا 
 أكثر‌الطريقة‌التقميدية.‌التحصيؿ‌الدراسيفعالية‌التعميـ‌المتمازج‌في‌ -1
‌عمى‌ا -2 ‌قدراتيـ ‌المتمازج‌عمى‌نمك ‌التعميـ ‌في‌‌لتحصيؿساعد ‌مف‌خلبؿ‌الفركؽ‌الكاضحة كظير‌ذلؾ‌جميا

 الدرجات.
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‌المحتكل‌ -3 ‌ينضـ ‌فيك ‌الإلقاء ‌طريقة ‌عف ‌بعيدا ‌ايجابيا ‌المدرس‌دكرا ‌يمنح ‌قد ‌المتمازج ‌التدريس‌بالتعميـ إف
ة‌تعمـ‌المفيكـ‌بصكر‌‌إلىكيطرح‌الأسئمة‌كيثير‌الخبرات‌السابقة‌عند‌الطلبب‌كربطيا‌بالتعمـ‌الجديد‌مما‌يؤدم‌

 .‌مثمى
كالتردد‌عند‌طرح‌الأسئمة‌مف‌الطرفيف‌حيث‌عزز‌التغمب‌عمى‌الخكؼ‌‌إلىأدل‌التدريس‌بالتعميـ‌المتمازج‌ -4

‌.‌التحصيؿمستكل‌  لاف‌لدييـ‌الرغبة‌في‌تعمـ‌المفيكـ
‌الباحث‌ -5 ‌لدل ‌اتضح ‌التجربة ‌تطبيؽ ‌خلبؿ ‌بػ)التعميـ‌‌افمف ‌درست ‌التي ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌طلبب اف

‌إجراء‌اختبار)ال ‌أف‌استعماؿ‌التعمتحصيؿالمتمازج(‌كعند ،‌ )‌ ‌مقياس‌الاتجاه ‌ك‌) ‌المتمازج‌ساعد‌عمى‌( يـ
لصائبة‌كتطكير‌النكاحي‌ا.ثقة‌بأنفسيـ‌في‌اتخاذ‌القرارات‌ال‌زيادة‌ركح‌التعاكف،‌كاحتراـ‌آراء‌الآخريف‌كزياد

 النفسية‌كالاجتماعية‌فيما‌بينيـ‌كىذا‌دليؿ‌كاضح‌عمى‌زيادة‌اتجاىيـ‌نحك‌المادة‌أكثر‌مف‌سكاىـ.
التأكيد‌عمى‌‌-‌‌1-مف‌نتائج‌يضع‌التكصيات‌الآتية:‌افثفي‌ضكء‌ما‌تكصؿ‌إليو‌الباح‌التوصيات: -رابعا 

زيادة‌التحصيؿ‌في‌المدارس‌لما‌لو‌مف‌أىمية‌في‌‌مغة‌العربيةالتعميـ‌المتمازج‌كالحاسكب‌في‌تدريس‌مادة‌ال
‌كالاتجاه‌نحك‌المادة‌.

تقنية‌الحاسكب‌تزكيد‌المدارس‌بالحاسبات‌الحديثة‌كتييئة‌الكقت‌كالمكاف‌المناسب‌لمطلبب‌للبطلبع‌عمى‌-2
يمؿ‌كلا‌يتعب‌عند‌‌كتشجيعيـ‌عمى‌التدرب‌أك‌الاطلبع‌عمييا‌لأنيا‌تعد‌غذاء‌الركح‌كالصديؽ‌الكفي‌الذم‌لا

‌مجالستو.
‌التقنية‌‌كالإفادةالعمؿ‌عمى‌تدريب‌الملبكات‌التدريسية‌أثناء‌الخدمة‌عمى‌كيفية‌استخداـ‌الحاسكب‌‌-3 مف‌ىذه

‌الحديثة.‌

4-‌‌ ‌كالقاعات ‌الصفكؼ ‌لمساعدة‌تييئة ‌اللبزمة ‌التعميمية ‌كالكسائؿ ‌كالأجيزة ‌الأثاث ‌كتكفير ‌الملبئمة الدراسية
‌المدرسيف‌عمى‌التدريس‌كفقا‌لإستراتيجية‌التعميـ‌المتمازج.‌

‌-ما‌يأتي:‌اففي‌ضكء‌نتائج‌البحث‌يقترح‌الباحث‌المقترحات: -خامسا ً 

سيف،‌لمعرفة‌اثر‌التعميـ‌المتمازج‌كالحاسكب‌إجراء‌دراسات‌مماثمة‌عمى‌مراحؿ‌دراسية‌أخرل،‌كعمى‌كلب‌الجن‌-1
‌كاتجاىيـ‌نحك‌المادة.‌لتحصيؿفي‌ا

‌إجراء‌دراسات‌مماثمة‌لمقارنة‌أثر‌التعميـ‌المتمازج‌مع‌طرائؽ‌كأساليب‌تدريسية‌أخرل‌كلمكاد‌دراسية‌مختمفة.‌-2

لمساعدة‌المدرسات‌عمى‌‌تييئة‌الصفكؼ‌كالقاعات‌الدراسية‌ك‌كتكفير‌الأثاث‌كالأجيزة‌كالكسائؿ‌التعميمية‌-‌3
‌التدريس‌كفقان‌لاستخداـ‌الانترنيت‌في‌التعميـ‌.
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دليؿ‌تدريبي‌لتكضيح‌كيفية‌استخداـ‌تقنية‌التعميـ‌المتمازج‌ك‌العمؿ‌عمى‌تدريب‌الملبكات‌التدريسية‌‌إعداد‌–4
ى‌الحفظ‌كالتمقيف‌ثناء‌الخدمة‌عمى‌كيفية‌استخداـ‌الانترنت‌كعدـ‌الاختصار‌عمى‌طرؽ‌التدريس‌التي‌تعتمد‌عمأفي‌
.‌

‌إجراء‌دراسة‌حكؿ‌أثر‌التعميـ‌المتمازج‌في‌التحصيؿ‌العممي‌ك‌تنمية‌حب‌الاستطلبع‌لدل‌الطلبب.‌-‌5

إجراء‌دراسات‌تقيس‌أثر‌التعميـ‌المتمازج‌في‌متغيرات‌أخرل‌كتنمية‌التفكير‌الاستدلالي‌كالإبداعي‌كالناقد‌‌-‌6
‌كغيرىا‌مف‌المتغيرات.

‌لكجيا‌التعميـ‌كتكظيفيا‌في‌العممية‌التعميمية‌.ك‌تكنرفع‌مقترح‌لإدخاؿ‌‌–7

‌استخداـ‌تطبيقات‌أخرل‌لمكشؼ‌عف‌التطبيؽ‌الملبئـ‌كجكىر‌مكادنا‌المنفصمة‌ككاقع‌مدارسنا‌كمدرسينا‌.‌–‌8
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  قائمة المصادر والمراجع 

الالكتركني‌،‌(‌:‌استراتيجيات‌التعمـ‌‌2005بدر‌الخاف‌:‌ترجمة‌:‌المكسكم‌،‌عمي‌بف‌شرؼ‌كآخركف‌)‌ .1
‌،‌حمب‌،‌سكريا‌،‌شعاع‌لمنشر‌كالتكزيع‌.‌1ط

‌‌داكد .2 ،‌ ‌ادريس‌، ‌المتمازج‌في‌تحصيؿ‌‌2012حيدر‌ميدم‌ك‌محمكد‌،‌رائد ‌التعميـ ‌اثر‌استخداـ :‌ ـ
‌النكع‌مف‌التعميـ‌،‌مؤتمر‌التعميـ‌ طلبب‌الصؼ‌الخامس‌العممي‌في‌مادة‌الكيمياء‌كاتجاىاتيـ‌نحك‌ىذا

‌ت‌.المتمازج‌في‌دكلة‌الككي
‌المكصؿ،‌ .3 ‌جامعة ‌مطبعة ‌لمعراقييف، ‌المقنف ‌لممصفكفات‌المتتابعة ‌رافف ‌اختبار ‌فخرم‌كآخركف. الدباغ،

 ـ.1983
4. ‌ ‌حسيف ‌حسف ،‌ ‌زيتكف ‌القضايا،‌2005، ، ‌المفيكـ "‌ ‌الالكتركني ‌التعمـ "‌ ‌التعميـ، ‌في ‌جديدة ‌رؤية ـ،

‌الصكلتية‌لمنشر‌كالتكزيع.التطبيؽ،‌التقييـ"،‌المممكة‌العربية‌السعكدية،‌الرياض،‌الدار‌
(‌:‌تكنمكجيا‌التعميـ‌في‌عصر‌المعمكمات‌كالاتصالات‌،‌القاىرة‌،‌‌2007زيتكف‌،‌كماؿ‌عبد‌الحمد‌)‌ .5

‌مصر‌،‌عالـ‌الكتب‌لمنشر‌.
(‌:‌استخداـ‌الحاسكب‌كالانترنيت‌في‌مياديف‌‌2007سعادة‌،‌جكدت‌أحمد‌ك‌السرطاكم‌،‌عادؿ‌فايز‌)‌ .6

‌اف‌،‌الأردف‌،‌دار‌الشركؽ‌لمنشر‌كالتكزيع‌.،‌عم‌1التربية‌كالتعميـ‌،‌ط
،‌دار‌الفكر‌‌‌4(‌:‌"‌كسائؿ‌الاتصاؿ‌أسسيا‌النفسية‌كالتربكية‌"‌،ط‌2002)سلبمة‌،‌عبد‌الحافظ‌محمد‌ .7

 لمنشر‌كالتكزيع‌،‌عماف.‌
8. ‌ ‌اخلبص‌زكي‌) ‌فرج‌، ‌ك ‌عمك ‌حاتـ ‌في‌‌2010الطائي‌، ‌ادخاليا ‌كسبؿ ‌المعمكمات‌.. ‌تكنمكجيا :‌ )

‌ـ‌العاـ‌،‌كزارة‌التربية‌العراقية‌،‌مف‌مطبكعات‌مركز‌البحكث‌كالدراسات‌التربكية‌.مدارس‌التعمي
(‌:‌استراتيجيات‌التدريس‌في‌القرف‌الحادم‌كالعشريف‌،‌‌2007عبيدات‌،‌ذكقاف‌ك‌أبك‌السميد‌،‌سييمة‌)‌ .9

‌ناشركف‌كمكزعكف‌.‌–،‌عماف‌،‌الأردف‌،‌دار‌الفكر‌‌1ط
(‌:‌التقنيات‌الحديثة‌في‌التعمـ‌كالتعميـ‌‌2013،‌محمد‌سامي‌)‌الكبيسي‌‌عبد‌الكاحد‌حميد‌ك‌فرحاف‌ .10

‌،‌عماف‌،‌الأردف‌،‌مكتبة‌المجتمع‌العربي‌لمنشر‌كالتكزيع‌.‌1كخدمة‌القرآف‌الكريـ‌،‌ط
،‌‌4(‌:‌مدخؿ‌إلى‌مناىج‌البحث‌في‌التربية‌كعمـ‌النفس‌،‌ط‌‌2012نكفؿ‌،‌محمد‌بكر‌كآخركف‌)‌ .11

 دف‌.دار‌المسيرة‌لمنشر‌،‌عماف‌،‌الأر‌
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(4) 
 يشكلاد تدزَط يبدح  الحبظىة ثبلدسزهخ انثبَىَخ وعلالتهب ثجعض الدتغيراد انديمىغسافُخ

 و( 2019)يٍ وخهخ َظس َظس يعهًٍ الحبظىة ثىلاَخ الجصَسح/ انعىداٌ / 
Problems of Teaching Computer Subject at Secondary Stage and Its Relation 

with SomeDemographic Variables 

(from computer teachers' viewpoint- Gezira State, Sudan, 2019) 
   

 سًدَ فتح الرحمَ ولٌ عثىاُأ. 
 طالبُ دكتىراه في المٍاِج وطرائق التدريص

 كمًُ التربًُ الحصاحًصا/ جاوعُ الجزيرَ/ الشىداُ

 

 د.بشير محىد عبد الرحمَ سعًد 

 أستاذ تلٍىلىجًا التعمًي المشارك 

 كمًُ التربًُ الحصاحًصا / جاوعُ لجزيرَ/ الشىداُ
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مشكلبت تدريس مادة  الحاسوب بالمرحمة الثانوية وعلبقتيا ببعض المتغيرات الديموغرافية )من وجية نظر 
‌م(2019معممي الحاسوب بولاية الجزيرة/ السودان /

 المستخمص
تيدؼ‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌الفركؽ‌ذات‌دلالة‌الإحصائية‌في‌استجابات‌معممي‌مادة‌الحاسكب‌بالمرحمة‌الثانكية‌ 

‌تعزل‌ ‌كالتي ‌ ‌الحاسكب ‌مادة ‌تدريس ‌عند ‌تكاجييـ ‌التي ‌المشكلبت ‌في ‌الجزيرة ‌كشرؽ ‌الحصاحيصا بمحميتي
‌الأكاديم ‌المؤىؿ ‌المحمية، ،‌ ‌النكع ‌كىي: ‌لمعينة ‌الديمغرافية ‌المدرسة.‌لممتغيرات ‌نكع ‌الخبرة، ‌سنكات ‌عدد ي،

استخدمت‌الدراسة‌المنيج‌الكصفيٌ‌القائـ‌عمى‌الدراسة‌التحميمية،‌تككف‌مجتمع‌‌الدراسة‌مف‌معممي‌مادة‌الحاسكب‌
ـ،‌كلتحقيؽ‌أىداؼ‌الدراسة‌تـ‌استخداـ‌2018/2019بكلاية‌الجزيرة‌بالسكداف،‌كتـ‌إجراء‌الدراسة‌في‌العاـ‌الدراسي‌

‌كثباتيا،‌كتـ‌اختيار‌عينة‌عشكائيٌة‌تككنت‌مف‌)‌‌الاستبانة‌أداةن‌ (‌معممان‌كمعممة‌بنسبة‌72بعد‌التأٌكد‌مف‌صدقيا
‌ ‌60حكالي ‌لمعٌمكـ ‌الإحصائيٌة ‌الحزـ ‌برنامج ‌ ‌استخداـ ‌تـ ‌إحصائيٌان ‌البيانات ‌كلمعالجة ‌الدراسة، ‌مجتمع %مف

كالانحرافات‌المعيارية‌كالنسب‌المئكية‌‌مف‌خلبؿ‌الأساليب‌الإحصائية:‌المتكسطات‌الحسابية(‌SPSSالاجتماعيٌة‌)
(‌ ‌الأحادم ‌التبايف ‌تحميؿ ‌ANOVAكاختبار )(‌ ‌)ت( ‌ليا‌T. TEST)كاختبار ‌تكصمت ‌التي ‌النتائج ‌أىٌـ ‌كمف .

‌الحاسكب‌بمحميتي‌ ‌في‌تدريس‌مادة ‌الثانكية ‌معممي‌المرحمة ‌في‌استجابة ‌إحصائيان ‌فركؽ‌دالة ‌لا‌تكجد الدراسة:
شرؽ‌الجزيرة(،‌‌–أنثى(،‌أكالمحمية:)‌الحصاحيصا‌‌‌–زل‌لمتغيرات:‌النكع:‌)‌ذكر‌الحصاحيصا‌كشرؽ‌الجزيرة‌تع

‌)بكالكريكس‌ ‌العممي ‌المؤىؿ ‌‌–أك ‌الجامعي ‌فكؽ ‌‌–دبمكـ ‌‌–ماجستير ‌خاصة ‌المدرسة،) ‌نكع ‌أك ‌–دكتكراه(
‌ب ‌الثانكية ‌بالمرحمة ‌الحاسكب‌ ‌في‌استجابات‌معممي‌مادة ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌كتكجد كلاية‌في‌حككمية(.

‌الأعمى،.‌ ‌الخبرة ‌لصالح ‌سنكات‌الخبرة: ‌الحاسكب،تعزل‌لمتغير‌عدد ‌تدريس‌مادة ‌عند المشكلبت‌التي‌تكاجييـ
كعمى‌ضكء‌النتائج‌أكصت‌الدٌراسة‌بعدد‌مف‌التكصيات‌منيا:‌ضركرة‌تأىيؿ‌المعمميف‌في‌مجاؿ‌استخداـ‌الحاسب‌

‌رحت‌الدٌراسة‌العديد‌مف‌الدٌراسات‌المستقبميٌة.الآلي‌مف‌خلبؿ‌الدكرات‌التدريبية‌ككرش‌العمؿ،‌‌كما‌اقت

Problems of Teaching Computer Subject at Secondary Stage and Its Relation 

with SomeDemographic Variables 

(from computer teachers' viewpoint- Gezira State, Sudan, 2019) 
Abstract 

The study aimed to identify the significant statistical differences in  responses of the 

computer subject teachers at secondary stage in Hasahisa and East Gezira localities in problems that 

face them in teaching  the computer subject, attributed to the sample demographic variables; (type-

locality-academic qualification-years of experience-type of school). The study used the descriptive 

analytical method. The population of the study consisted of the computer subject teachers at Gezira 

state, Sudan. The study was conducted in the academic year 2018-2019. And for achieving the 

objectives of the study, a questionnaire was  used as a tool  for data collection after verifying its 
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validity and reliability. A random sample was selected to contain seventy two (72) male and female 

teachers by about 60% from the study population. The Statistical Packages for Social Sciences 

(SPSS) programme was used to perform the arithmetic means, standard deviations, percentages and 

the single variance analysis test ANOVA and a T.test. The most important results of the study: there 

were no significant statistical differences in the secondary stage teachers' responses in teaching the 

computer subject at Hasahesa and East Gezira localities attributed to the variables of gender (male-

female), the locality (Hasahesa-East Gezira), the scientific qualification (Bachelor-Post-graduate 

Diploma-Master-PhD (doctorate) or the type of the study (private-governmental). There were 

significant statistical differences in the computer teachers' responses attributed to the variable of the 

number of years of experience in favour of the higher experience. On the light of the results the study  

recommended several recommendations such as the necessity of teacher theoretical and practical 

training in the field of computer. The study also suggested several future studies.     

 أولًا: الإطار العام لمدراسة

 المقدمة: -1

يعيش‌العالـ‌في‌ىذا‌العصر‌تحكلات‌كثيرة،‌أثرت‌عمى‌مجالات‌الحياة‌المختمفة‌،‌كأنماط‌المعيشة‌كالعمؿ‌
كالعلبقات،‌كىذا‌التطكر‌اثر‌عمى‌كثير‌مف‌الأسس‌كالنظريات‌كالإجراءات‌التي‌لعبت‌دكرا‌ميما‌في‌التأثير‌عمى‌

‌إف‌ال ‌الداخمية‌كالخارجية، ‌ككفاءتيا ‌التعميمية، ‌كالتطكر‌مخرجات‌الأنظمة ‌التبادلات‌، ‌في‌حجـ ‌المضطردة زيادة
‌الكثير‌مف‌ ‌كضع ‌قد ‌كالعممية، ‌العممية ‌نكاحي‌الحياة ‌الحاسب‌الآلي‌في‌كافة العممي‌كالتقني‌في‌مجاؿ‌تطكيع
‌السياسات‌متطمبات‌ىذا‌ ‌لتكاكب‌ىذه ‌كالتربكية، ‌التعميمية ‌السياسة ‌كضع ‌عف ‌المسئكلة ‌الجيات ‌أماـ التحديات

‌تتطمبو ‌بما ‌التعميمية‌‌التطكر، ‌المؤسسات ‌عمى ‌تحتـ ‌التغيرات ‌كىذه ‌الإنسانية، ‌النشاطات ‌طبيعة ‌في التغيرات
كالتربكية‌إعداد‌الإنساف‌كالمجتمع،‌لمكاجية‌المستقبؿ‌كالعمؿ‌عمى‌زيادة‌قدرتو‌عمى‌الإنتاج،‌كيعتبر‌الحاسب‌الآلي‌

‌مجاؿ‌التعميـ.‌‌في‌فاعمةاحد‌ىذه‌الأدكات‌الفعالة‌في‌عممية‌التغيير،‌اذا‌استخدـ‌بطريقة‌

 مما التقدـ؛ تقكد‌ىذا التي الدعائـ كأحد المعاصر، كالتقني العممي التقدـ نكاتج مف ناتجان‌ الحاسكب كيعد
 التربكية النظـ اىتمت كقد ، التعممية بالعممية‌التعميمية كالميتميف المربيف اىتماـ محكر الأخيرة الآكنة في جعمو

 الحاسكب استخداـ أساليب تطكرت كقد. التدريس أك المدرسية الإدارة فيسكاء‌ استخدامو إلى كدعت بالحاسكب،
‌كأصبح في ‌الحاسكب، التدريس في المتبعة الأساليب تطكير عمى منصبان‌ الآف الاىتماـ التعميـ  أك باستخداـ

 الدراسية المناىج أىداؼ بعض كدعـ تحقيؽ في الحاسكب خلبليا مف يسيـ أف يمكف جديدة أساليب استحداث
‌(‌20 ىػ: 1415 الديف، )شرؼ

‌مف عف عبارة التعميمي البرنامج لاف بالحاسكب؛ التعميـ عند لممعمـ إرشادات كىناؾ  تـ نقاط سمسمة
 المدرس فعمى لذا الأخطاء، مف بأقؿ‌كقت المكضكعات أحد إتقاف إلى المتعمـ تقكد بحيث فائقة بعناية تصميميا
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 المتعمـ كيخبر متعمـ، لكؿ البرنامج مف تحقيقيا المراد الأىداؼ‌التعميمية يكضح أف البرنامج استخداـ في البدء قبؿ
 يمزـ التي الخبرات أك المفاىيـ بأىـ المتعمميف يزكد أف عميو كما .بالحاسكب المتاحة‌لمتعمـ الزمنية المدة عف

 .البرنامج لإنجاز‌ذلؾ إتباعيا المتعمـ عمى التي كافة الخطكات يشرح ثـ.التعميـ أثناء في كتحصيميا التركيز‌عمييا
 بيا سيقكـ التي الأنشطة يحدد كما المطمكب‌بالحاسكب، التعميـ لأنكاع تحصيميـ تقكيـ بكيفية المتعمميف كيعرؼ

 الذم الجياز عف كيخبره لمبرنامج المناسبة النسخة متعمـ كؿ يسمـ البرنامج،‌بعدىا تعمـ مف انتيائو بعد متعمـ كؿ
 (.2001‌:110)المالكي، سيستخدمو

 مشكمة الدراسة: -2

‌في‌السؤاؿ‌الرئيس‌الآتي: الدراسة‌ مشكمة تتحدد‌
‌لممعمميف‌بكلاية‌الجزيرة؟‌ما‌مشكلبت‌تدريس‌مادة‌‌الحاسكب‌بالمرحمة‌الثانكية‌كعلبقتيا‌ببعض‌المتغيرات‌

 وتتفرع منو الاسئمة التالية:

 المشكلبت‌التي‌تكاجو‌معممي‌المرحمو‌الثانكية‌في‌تدريس‌مادة‌‌ فيىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌احصائية‌ .1
 تعزل‌الى‌النكع‌)ذكر‌/‌أنثى(؟‌المرحمة‌الثانكية في الحاسكب

 المشكلبت‌التي‌تكاجو‌معممي‌المرحمو‌الثانكية‌في‌تدريس‌مادة‌‌ فيىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌احصائية‌ .2
 سنة‌فأكثر(؟‌11سنكات‌/‌‌‌10-6سنكات‌/‌‌‌5تعزل‌الى‌سنيف‌الخبرة‌‌)أقؿ‌مف‌‌المرحمة‌الثانكية في الحاسكب

 المشكلبت‌التي‌تكاجو‌معممي‌المرحمو‌الثانكية‌في‌تدريس‌مادة‌‌ فيىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌احصائية‌ .3
‌فكؽ‌الجامعي‌/‌ما‌المرحمة‌الثانكية في الحاسكب جستير‌/‌تعزل‌الى‌متغير‌المؤىؿ‌العممي‌)بكالكريكس‌/‌دبمكـ
 دكتكراه(؟

 المشكلبت‌التي‌تكاجو‌معممي‌المرحمو‌الثانكية‌في‌تدريس‌مادة‌‌ فيىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌احصائية‌ .4
 تعزل‌الى‌المؤىؿ‌الاكاديمي‌)ترببكم‌/‌غير‌تربكم(؟‌المرحمة‌الثانكية في الحاسكب

 لثانكية‌في‌تدريس‌مادة‌‌المشكلبت‌التي‌تكاجو‌معممي‌المرحمو‌ا فيىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌احصائية‌ .5
 تعزل‌الى‌نكع‌المدرسة)حككمي‌/‌خاص(؟‌المرحمة‌الثانكية في الحاسكب

‌الدراسة:‌أىداف -3

‌تتمثل أىداف الدراسة في معرفة: 

الفركؽ‌ذات‌دلالة‌الإحصائية‌في‌استجابات‌معممي‌مادة‌الحاسكب‌بالمرحمة‌الثانكية‌بمحميتي‌الحصاحيصا‌ -1
‌‌–تكاجييـ‌عند‌تدريس‌مادة‌الحاسكب‌‌كالتي‌تعزل‌لمتغير:‌النكع‌)‌ذكر‌‌كشرؽ‌الجزيرة‌في‌المشكلبت‌التي

 أنثى(
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الفركؽ‌ذات‌دلالة‌الإحصائية‌‌في‌استجابات‌معممي‌مادة‌الحاسكب‌بالمرحمة‌الثانكية‌بمحميتي‌الحصاحيصا‌ -2
(‌ ‌المحمية ‌لمتغير ‌تعزل ‌كالتي ‌الحاسكب ‌مادة ‌تدريس ‌عند ‌تكاجييـ ‌التي ‌المشكلبت ‌في ‌الجزيرة ‌كشرؽ

 شرؽ‌الجزيرة(.‌–الحصاحيصا‌
الفركؽ‌ذات‌دلالة‌الإحصائية‌في‌استجابات‌معممي‌مادة‌الحاسكب‌‌بالمرحمة‌الثانكية‌بمحميتي‌الحصاحيصا‌ -3

كشرؽ‌الجزيرة‌في‌المشكلبت‌التي‌تكاجييـ‌عند‌تدريس‌مادة‌الحاسكب‌كالتي‌تعزل‌لمتغير‌المؤىؿ‌الأكاديمي:‌
‌فكؽ‌الجامعي‌‌–)بكالكريكس‌ ‌دكتكراه(.‌–تير‌ماجس‌–دبمكـ

الفركؽ‌ذات‌دلالة‌الإحصائية‌في‌استجابات‌معممي‌مادة‌الحاسكب‌‌بالمرحمة‌الثانكية‌بمحميتي‌الحصاحيصا‌ -4
كشرؽ‌الجزيرة‌في‌المشكلبت‌التي‌تكاجييـ‌عند‌تدريس‌مادة‌الحاسكب‌كالتي‌تعزل‌لمتغير‌عدد‌سنكات‌الخبرة:‌

 سنة‌فأكثر(.‌‌11–سنكات‌‌‌10–‌6مف‌‌–سنكات‌فأقؿ‌‌5)
الفركؽ‌ذات‌دلالة‌الإحصائية‌في‌استجابات‌معممي‌مادة‌الحاسكب‌بالمرحمة‌الثانكية‌بمحميتي‌الحصاحيصا‌ -5

‌الحاسكب‌كالتي‌تعزل‌لمتغير:نكع‌المدرسة:)‌ ‌تدريس‌مادة ‌عند ‌في‌المشكلبت‌التي‌تكاجييـ كشرؽ‌الجزيرة
‌حككمية(‌–خاصة‌

 أىمية الدراسة: -4

 :الدراسة فيتكمن أىمية 

ؿ‌المقترحة‌لمشكلبت‌تدريس‌مادة‌الحاسكب‌لتلبميذ‌المرحمة‌الثانكية‌بمحمية‌الحصاحيصا‌تقديـ‌بعض‌الحمك‌ .1
 كمحمية‌شرؽ‌الجزيرة.

 مكاكبة‌التطكر‌التقني‌كالمعرفي‌في‌اعداد‌كتطكير‌برامج‌اعداد‌المعمـ‌كتأىيمو‌كتدريبو. .2
 لتعميـ.تكجيو‌القائميف‌عمى‌برامج‌اعداد‌المعمـ‌كتدريبو‌إلى‌اىمية‌تكظيؼ‌الحاسكب‌في‌ا .3
 فروض الدراسة: -5
تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌استجابات‌معممي‌مادة‌الحاسكب‌بالمرحمة‌الثانكية‌بمحميتي‌الحصاحيصا‌ -1

 أنثى(‌‌–كشرؽ‌الجزيرة‌في‌المشكلبت‌التي‌تكاجييـ‌عند‌تدريس‌مادة‌الحاسكب‌‌تعزل‌لمتغير:‌النكع‌)‌ذكر‌
مي‌مادة‌الحاسكب‌بالمرحمة‌الثانكية‌بمحميتي‌الحصاحيصا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌استجابات‌معم -2

كشرؽ‌الجزيرة‌في‌المشكلبت‌التي‌تكاجييـ‌عند‌تدريس‌مادة‌الحاسكب،‌تعزل‌لمتغير‌المحمية‌)‌الحصاحيصا‌
 شرؽ‌الجزيرة(.‌–

‌بمحميتي‌ -3 ‌الثانكية ‌بالمرحمة ‌ ‌الحاسكب ‌مادة ‌معممي ‌استجابات ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ تكجد
الحصاحيصا‌كشرؽ‌الجزيرة‌في‌المشكلبت‌التي‌تكاجييـ‌عند‌تدريس‌مادة‌الحاسكب‌‌تعزل‌لمتغير‌المؤىؿ‌

‌فكؽ‌الجامعي‌‌–الأكاديمي:‌)بكالكريكس‌ ‌دكتكراه(.‌–ماجستير‌‌–دبمكـ
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‌بمحميتي‌ -4 ‌الثانكية ‌بالمرحمة ‌ ‌الحاسكب ‌مادة ‌معممي ‌استجابات ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ تكجد
الجزيرة‌في‌المشكلبت‌التي‌تكاجييـ‌عند‌تدريس‌مادة‌الحاسكب‌تعزل‌لمتغير‌عدد‌سنكات‌الحصاحيصا‌كشرؽ‌

 سنة‌فأكثر(.‌‌11–سنكات‌‌‌10–‌6مف‌‌–سنكات‌فأقؿ‌‌5الخبرة:‌)
تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌استجابات‌معممي‌مادة‌الحاسكب‌بالمرحمة‌الثانكية‌بمحميتي‌الحصاحيصا‌ -5

لتي‌تكاجييـ‌عند‌تدريس‌مادة‌الحاسكب،‌تعزل‌لمتغير:نكع‌المدرسة:)‌خاصة‌كشرؽ‌الجزيرة‌في‌المشكلبت‌ا
‌حككمية(‌–

 :الدراسةحدود  -6

 يتحدد ىذا البحث بما يمي:

 الحدود الموضوعية :-أ

‌مشكلبت‌تدريس‌مادة‌‌الحاسكب‌بالمرحمة‌الثانكية‌كعلبقتيا‌ببعض‌المتغيرات‌الديمكغرافية. 

 الحدود المكانية: -ب

‌السكداف‌-كلاية‌الجزيرة،‌‌محميتي‌الحصاحيصا‌كشرؽ‌الجزيرة‌‌‌‌‌‌

 الدراسة الزمانية: -ج

‌ـ‌.‌2019–ـ‌‌2018العاـ‌الدراسي‌‌

 :الدراسةمصطمحات  -7
 مشكلبت: .1

‌أنو‌يجب‌عمؿ‌شئ‌أك‌1994‌‌:125كتعني‌الشعكر‌بصعكبات‌معينة‌)داليف‌،‌ (‌،‌فيي‌مكاقؼ‌يشعر‌إزائيا
الأمكر‌تسير‌سيرا‌يتعارض‌مع‌المعايير‌الكاقعية‌أك‌المثالية‌،‌كتككف‌ضارة‌ببغض‌إحداث‌تغير‌كيبدك‌فييا‌إف‌

‌الناس‌أك‌ظالمة‌ليـ‌،‌أك‌لا‌حاجة‌ليـ‌بيا‌.

 

 الحاسب: .2
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خػراج‌ ىك‌جياز‌الكتركنػي‌يقػكـ‌باسػتقباؿ‌البيانػات‌المعػدة‌لػو‌بطريقػة‌خاصػة‌كمعالجتيػا‌حسػب‌البػرامج‌المدخمػة‌،‌كا 
‌باسػػػتخداـ‌برمجيػػػات‌جػػػاىزة‌لتسػػػييؿ‌بعػػػض‌العمميػػػات‌كالطباعػػػة‌المعمكمػػػات‌كنتػػػائج‌عمميػػػات‌ المعالجػػػة‌كمػػػا‌يقػػػكـ

‌(2006‌:5كالتنسيؽ‌كالمعمكمات‌بشكؿ‌يكفر‌الكقت‌كالجيد.‌)التميمي‌،‌

 المرحمة الثانوية: .3

يقصد‌بيا‌المرحمة‌الثانكية‌مف‌التعميـ‌العاـ‌كىػي‌التػي‌تمػي‌مرحمػة‌الأسػاس‌كمػدة‌الدراسػة‌بيػا‌ثػلبث‌سػنكات‌،‌يعقػد‌
‌(2002‌:1بنيايتيا‌الامتحاف‌الذم‌يؤىؿ‌الطالب‌للبلتحاؽ‌بمؤسسات‌التعميـ‌العالي‌.‌)النكر،

 محمية الحصاحيصا: .4

ىي‌إحدل‌محميات‌كلاية‌الجزيرة‌كالتي‌تحدىا‌مف‌الشماؿ‌محمية‌الكامميف،‌‌كمف‌الجنكب‌محمية‌جنكب‌
كتضـ‌سبعة‌كحدات‌إدارية،‌‌ككحدة‌‌‌الجزيرة،‌‌كمف‌الشرؽ‌محمية‌شرؽ‌الجزيرة،‌‌كمف‌الغرب‌محمية‌المناقؿ،

  (https: //ar.wikipedia.org/wiki) كدحبكبة‌إحدل‌ىذه‌الكحدات‌السبعة.

 محمية شرق الجزيرة: .5

شرؽ‌محمية‌ كلاية‌الخرطكـتحدىا‌مف‌الشماؿ‌ النيؿ‌الأزرؽالكاقعة‌شرؽ‌ البطانةشرؽ‌الجزيرة‌ىي‌رقعة‌
قع‌كمناخيا‌ي‌،كالقضارؼ كسلب‌يكشرقان‌كلايت شرؽ‌النيؿكمف‌الغرب‌منطقة‌ أـ‌القرل،‌كمف‌الجنكب‌محمية‌النيؿ

،‌كىي‌كلاية‌الجزيرةلتشكؿ‌بذلؾ‌حكالي‌ثمث‌مساحة‌‌²كـ‌8449,45الفقيرة،‌كمساحتيا‌حكالي‌ السافانافي‌نطاؽ‌
‌-مدينة‌الجنيد‌صناعو‌السكر‌‌‌ىـ‌مناطقيا:‌‌مف‌أ‌.عبارة‌عف‌سيؿ‌منبسط‌ينحدر‌تدريجيان‌جية‌الشماؿ‌كالغرب

أرياؼ‌رفاعو،‌‌،‌كحدة‌رفاعة تنقسـ‌منطقة‌شرؽ‌الجزيرة‌لخمس‌كحدات‌كىي:‌ .'رفاعو‌'التعميـ‌-ككدراكه‌التجارة‌
  (https: //ar.wikipedia.org/wiki)،‌تمبكؿ،‌ك‌كدراكة.‌اليلبلية

 ثانيً:الإطار النظري والدراسات السابقة 

 :ليالحاسب الآ -1
‌:(2002‌:325)الفار،‌تطور أساليب استخدام الحاسب في عمميتي التعميم والتعمم:  -‌أ
 (:1980 -1970 (المرحمة الأولي  -1

كىػػي‌المرحمػػة‌التػػي‌تمثمػػت‌فػػي‌التركيػػز‌عمػػي‌نشػػر‌الثقافػػة‌الحاسػػكبية‌مػػف‌خػػلبؿ‌تػػدريس‌بعػػض‌مكضػػكعات‌
‌كالتػي‌باتػت‌لػـ‌تشػغؿ‌بػاؿ‌البػاحثيف‌ك‌الميتمػيف‌ عمكـ‌الحاسب‌في‌صكرة‌مقررات‌قائمة‌بذاتيا‌كالرياضيات‌كالعمكـ

لضركريات‌التي‌يجب‌أف‌يتعممو‌الطلبب‌كيممكف‌بيا‌في‌منازليـ‌لشػدة‌بالنكاحي‌التعميمية‌حيث‌أنيا‌أصبحت‌مف‌ا

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B7%D8%A7%D9%86%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%8A%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B2%D8%B1%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AE%D8%B1%D8%B7%D9%88%D9%85_(%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%B1%D9%82_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%8A%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%B1%D9%82_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%8A%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%B1%D9%82_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%8A%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D9%89
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%B1%D9%82_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%8A%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%B3%D9%84%D8%A7_(%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B6%D8%A7%D8%B1%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B6%D8%A7%D8%B1%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%81%D8%A7%D9%86%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D9%8A%D8%B1%D8%A9_(%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9)
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(‌COMPUTER  LITERACYتغيرىا‌لقد‌أصبح‌إلماـ‌الطالب‌بما‌كاف‌يسمي‌في‌الماضي‌بالتقانة‌الحاسكبية‌)
‌بؿ‌أكثر‌منو‌بكثير‌فيك‌شيء‌مسمـ‌بو‌،‌كيتعممو‌الطالب‌كما‌يتعمـ‌كيؼ‌يأكؿ‌ككيؼ‌يقضي‌حاجتو‌بدكرة‌المياه.

 (:1986 -1981مرحمة الثانية )ال -2

(‌مػف‌خػلبؿ‌CAIكىي‌المرحمة‌التي‌تمثمت‌في‌استخداـ‌في‌استخداـ‌الحاسب‌فػي‌عمميتػي‌التعمػيـ‌كالػتعمـ‌)
أنماطػػو‌كأسػػاليبو‌المختمفػػة‌لمػػا‌كػػاف‌فييػػا‌مػػف‌قصػػكر‌كاضػػح‌مػػع‌بعػػض‌المحػػاكلات‌المتكاضػػعة‌نحػػك‌التعمػػيـ‌كالػػتعمـ‌

‌(.CMIالمدار‌بكاسطة‌الحاسب‌)

 حتى الآن(: -1987ثالثة )المرحمة ال -3

كىي‌المرحمة‌التي‌شيدت‌كمازالت‌تشيد‌العديد‌مف‌القفزات‌التكنكلكجية‌كالثكرات‌اليائمة‌فػي‌ميػاديف‌تطػكر‌
الحاسػػكب‌كتكنكلكجيػػا‌المعمكمػػات‌كالاتصػػالات‌التػػي‌تمحػػكرت‌حػػكؿ‌نظػػـ‌التعمػػيـ‌كالػػتعمـ‌المتصػػؼ‌بالػػذكاء‌المػػدار‌

‌كمدلكلاتيا‌إلي‌التكامؿ‌بيف‌المناىج‌المدرسية‌كالحاسب.‌(‌كالتي‌تحكلت‌في‌فمسفتياCMIبالحاسكب‌)

 أىمية الحاسب الآلي:  -ب

يتميز‌الحاسب‌الآلي‌بعدد‌مف‌الخصائص‌مثؿ‌الدقة‌كالسرعة‌كالقدرة‌عمي‌تخذم‌المعمكمات‌كمف‌الفكائد‌التي‌يمكف‌
‌(‌.43ىػ‌:‌‌1425أف‌تجني‌مف‌استخداـ‌الحاسكب:‌)‌المكسى‌:‌

‌بحث‌كالاستكشاؼ./‌يييئ‌مناخ‌مناسب‌لم1

‌/‌السماح‌بالإفادة‌مف‌الكسائؿ‌التعميمية‌.2

‌/‌يساعد‌الأطفاؿ‌عمي‌ربط‌الميارات‌لتعمـ‌مكضكع‌ما‌مع‌غيره‌في‌مكضكع‌اخر‌.3

‌/‌تحسيف‌نتائج‌كفعالية‌عممية‌التعمـ‌لمطلبب‌.4

‌في‌ ‌استخدامو ‌تجعؿ ‌بخصائص‌كمتميزات‌متفردة ‌يتميز ‌الحاسكب ‌أثبتت‌أف ‌الدراسات‌كالأبحاث‌كالتجارب إف
‌تكافرت‌البرمجيات‌المناسبة‌كتـ‌تدريب‌المعمميف‌عمي‌استخداميا‌بطريقة‌ التعميـ‌كسيطا‌تعميميا‌جيدا‌،‌كذلؾ‌اذا

‌(‌.‌‌‌1997‌:135جيدة‌)‌الفرجاني‌:‌

‌ف‌أىمية‌الحاسب‌الآلي‌تتمثؿ‌في‌:‌(‌إ1998‌:6يرم‌‌السعدكف‌)‌

‌/‌تنمية‌ميارات‌الأطفاؿ‌لتحقيؽ‌الأىداؼ‌التعميمية‌1
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‌المناقشات‌2 ‌مف ‌العديد جراء ‌الرياضيات‌كا  ‌مادة (‌ :‌ ‌مثؿ ‌المعقدة ‌بعض‌المكاد ‌نحك ‌اتجاىات‌الأطفاؿ ‌تنمية /
‌المتميزة‌بيف‌المعممة‌كالطفؿ‌

كأنكاع‌الحيكانات‌كالنباتات‌كألكاف‌الطبيعة‌،‌إذ‌أف‌تدريسيا‌‌/‌عرض‌المكضكعات‌ذات‌المفاىيـ‌المرئية‌كالمصكرة3
‌بالطريقة‌التقميدية‌لا‌يحقؽ‌اليدؼ‌مف‌دراستيا‌

أف‌استخداـ‌الحاسب‌في‌إجراء‌العمميات‌الآلية‌يعطي‌فسحة‌اكبر‌مف‌الكقت‌لمتركيز‌في‌‌كيرل‌الباحثاف‌
ركيز‌كالتحميؿ‌كالنقد‌كالتقييـ‌،‌إلي‌آخر‌العمميات‌جكىر‌المشكمة‌‌تاركا‌عقؿ‌الطفؿ‌يمارس‌مياـ‌أخرم‌،‌كالفيـ‌كالت

‌العقمية‌العميا‌.

 المرحمة الثانوية: -2

 تعريف المرحمة الثانوية : - أ

‌الطالب‌الخركج‌مف‌مرحمة‌الطفكلة‌المتأخرة‌‌‌‌‌‌ تعد‌المرحمة‌الثانكية‌امتدادان‌لمرحمة‌تعميـ‌الأساس‌يحاكؿ‌فييا
‌بتغيرات‌ىي‌ ‌يمر ‌الثانكية ‌أف‌طالب‌المرحمة ‌كما ‌الاجتماعي، ‌بالنظاـ ‌متأثريف ‌الكبار ‌عالـ ‌نحك ‌بأفكاره كيتجو

‌كالاجتم ‌كالتغيرات‌النفسية ‌كفسيكلكجية ‌الى‌تغيرات‌بدنية ‌المتعمـ ‌الحركي‌حيث‌يصؿ ‌النمك ‌اتزاف ‌كيظير اعية،
‌(220:1998مرحمة‌أداء‌العديد‌مف‌الميارات‌الى‌درجة‌الإتقاف.)الخكلي،

‌ثلبث‌‌‌‌‌‌‌ ‌التي‌تأتي‌بعد‌مرحمة‌الأساس‌كعدد‌سنكاتيا ‌العاـ ‌الثانية‌مف‌التعميـ ‌الثانكية‌ىي‌المرحمة كالمرحمة
-14اؿ‌ثماني‌سنكات‌بمرحمة‌الأساس،‌كيتراكح‌أعمار‌الطلبب‌بيا‌الى‌سنكات‌دراسية‌كيدخميا‌الطالب‌بعد‌إكم

‌(6:2015،البشيرعاـ،‌كىي‌مرحمة‌كسط‌بيف‌مرحمتي‌الأساس‌كالمرحمة‌الجامعية.)‌18
‌
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 أىمية المرحمة الثانوية : - ب

‌ ‌الفكرم ‌كالاستقلبؿ ‌للؤسرة ‌التبعية ‌كبيف ‌كالرجكلة، ‌الطفكلة ‌بيف ‌كصمة ‌حمقة ‌الثانكية ‌المرحمة كالمادم‌تمثؿ
فالمرحمة‌الثانكية‌مرحمة‌نضج‌تكصؿ‌المراىؽ‌إلى‌مرحمة‌الشباب‌كمنطمؽ‌الرجكلة‌كالاعتماد‌عمى‌»‌كالاجتماعي‌

‌(31ىػ‌:‌1402)زيداف‌،‌«.‌النفس‌

 ويمكن إجمال أىمية المرحمة الثانوية والبعد الاستراتيجي ليا فيما يمي :

1‌-‌ ‌‌ ‌في‌نفكس‌الأبناء‌كالآباء ‌كبيرة ‌بمنزلة ‌تتيح‌الفرص‌التعميمية‌كالاجتماعية‌تتمتع ‌لككنيا ‌سكاء، عمى‌حد
‌لمممتحقيف‌بيا‌.

‌تعد‌مرحمة‌ميمة‌مف‌مراحؿ‌التعميـ‌لأنيا‌تعد‌لمعمؿ‌كالإنتاج‌.‌–‌2

‌كنفسية‌‌–‌3 ‌كعقمية ‌تغيرات‌جسيمة ‌مف ‌يصاحبيا ‌لما ‌المراىقة، ‌مرحمة ‌كىي ‌العمر ‌مف ‌ميمة ‌مرحمة تغطي
‌مف‌متطمبات‌ ‌يتبعيا ‌كما ‌المراىؽ‌كتحدد‌كاجتماعية، ‌النكاحي‌التي‌تككِّف‌شخصية ‌مف‌ىذه ‌ناحية ‌لكؿ أساسية

‌سمككو‌كعلبقاتو‌.

‌تعد‌الطالب‌لمكاصمة‌التعميـ‌الجامعي‌.‌–‌4

‌تعد‌القكل‌البشرية‌اللبزمة‌لتنفيذ‌خطط‌التحكؿ‌الاجتماعي‌كالاقتصادم‌كالكفاء‌بمتطمبات‌التنمية‌.‌–‌5
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 ثانياً: الدراسات السابقة:

أىمية‌استخداـ‌الحاسكب‌في‌العممية‌التعميمية‌مف‌كجية‌نظر‌معممي‌‌بعنكاف م(:2015) عبدالباقي دراسة -1
‌) ‌‌المرحمة‌الثانكية‌)محمية‌الخرطكـ رسالة‌ماجستير‌في‌تكنكلكجيا‌التعميـ،‌كمية‌التربية،‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ

كالتكنكلكجيا‌ىدفت‌ىذه‌الدراسة‌الى‌التعرؼ‌عمى‌الكاقع‌الحالي‌لاستخداـ‌الحاسكب‌بالمدارس‌الثانكية‌كمدل‌
‌مجا ‌عمى ‌التعرؼ ‌ككذلؾ ‌الثانكية ‌المدارس ‌معممي ‌نظر ‌كجية ‌مف ‌تعميمية ‌ككسيمة ‌استخدامو لات‌أىمية

اتبعت‌الباحثة‌المنيج‌ . استخدامو‌كالصعكبات‌كالمعكقات‌التي‌تكاجو‌معممي‌المدارس‌الثانكية‌عند‌استخدامو
(‌60الكصفي‌التحميمي‌كقد‌استخدمت‌أداة‌الاستبانة‌ككسيمة‌لجمع‌البيانات‌مف‌أفراد‌العينة‌التي‌تمثمت‌في‌)

‌العينة‌بط ‌اختيار‌ىذه ‌كمعممة‌مف‌مختمؼ‌التخصصات‌كتـ ‌البرنامج‌معمـ ‌استخداـ ‌تـ ‌كما ،‌ ريقة‌عشكائية
‌الى‌النتائج‌التالية: (spss) الإحصائي ‌تكصمت‌الدراسة ‌استخدامو‌ككسيمة كقد ‌عند ‌كبيرة ‌‌لمحاسكب‌اىمية

‌الدراسية، ‌المقررات ‌تدريس ‌في ‌يختص‌باستخداـ‌ تعميمية ‌فيما ‌إيجابية ‌الثانكية ‌المدارس ‌معممي اتجاىات
‌تعميمية، ‌المدارس‌است الحاسكب‌ككسيمة ‌في ‌الإدارة ‌عمى‌تطكير ‌ينعكس‌ايجابيان ‌الإدارة ‌الحاسكب‌في خداـ

تكجد‌العديد‌مف‌المعكقات‌كالصعكبات‌التي‌تكاجو‌معممي‌المدارس‌الثانكية‌عند‌استخداـ‌الحاسكب‌ الثانكية‌،‌
بيئة‌المدرسية‌قمة‌التدريب‌الكافي‌لمعممي‌المدارس‌الثانكية‌عمي‌استخداـ‌الحاسكب،‌ال : ككسيمة‌تعميمية‌منيا

 .غير‌مييأة‌لاستخداـ‌الحاسكب،‌ارتفاع‌تكاليؼ‌الصيانة‌لأجيزة‌الحاسكب
‌التاريخ‌كأثر‌في‌التحصيؿ‌الدراسي‌ : بعنوان م(2011) فضل دراسة‌ -2 ‌الحاسكب‌في‌تدريس‌مادة استخداـ

‌التعميـ،‌ ‌كمية‌التربية،‌كاتجاىات‌طلبب‌المرحمة‌الثانكية،‌رسالة‌دكتكراه‌في‌تكنكلكجيا جامعة‌السكداف‌لمعمكـ
كالتكنكلكجيا،‌ىدفت‌ىذه‌الدراسة‌لمعرفة‌مدل‌تأثير‌استخداـ‌الحاسكب‌فى‌تدريس‌مادة‌التاريخ‌عمى‌التحصيؿ‌
الدراسى‌لطلبب‌المرحمة‌الثانكية‌كاتجاىاتيـ‌نحك‌الحاسكب‌كمعرفة‌دلالة‌الفركؽ‌بيف‌الجنسيف‌فى‌التحصيؿ‌

ث‌قامت‌بتصميـ‌برنامج‌تعميمي‌تضمف‌جزء‌مف‌منيج‌التاريخ‌الدراسى‌اتبعت‌الباحثة‌المنيج‌التجريبي‌حي
‌كما‌ ‌البحث ‌مف ‌التجريبي ‌الجانب ‌لتغطية ‌كذلؾ ‌الآلى ‌الحاسب ‌جياز ‌خلبؿ ‌مف ‌الثانكل ‌الثالث لمصؼ

يتككف‌مجتمع‌البحث‌مف‌طلبب‌كطالبات‌ . إستخدمت‌الباحثة‌المنيج‌الكصفي‌لتغطية‌الجانب‌النظرم‌لمبحث
طالبة(‌مف‌مدرسة‌الشييد‌‌40دنقلب‌.‌أما‌عينتو‌كقد‌تـ‌إختيارىا‌قصديان‌تككنت‌مف‌)‌المدارس‌الثانكية‌بمحمية
‌الطلبب‌كالطالبات‌إلى‌‌40كماؿ‌عمى‌مختار‌ك) ‌تقسيـ ‌تـ ‌فتحى‌ىمت‌الثانكية ‌الشييد ‌مف‌مدرسة طالب(

‌الآلى‌ ‌الحاسب ‌بكاسطة ‌درست ‌التجريبية ‌المجمكعة )‌ ‌ضابطة ‌مجمكعة ‌ك ‌تجريبية ‌مجمكعة (‌ مجمكعتيف
الأداة‌المستخدمة‌في‌البحث‌تمثمت‌في‌إختبار‌تحصيمي‌قبمي‌ . المجمكعة‌الضابطة‌درست‌بالطريقة‌التقميديةك‌

كبعدم‌خضعت‌لو‌المجمكعتيف‌قبؿ‌كبعد‌إنتياء‌التجربة‌كمف‌ادكات‌الدراسة‌ايضان‌أما‌إنشاء‌إستبانة‌كزعت‌
لؾ‌لمعرفة‌آرئيـ‌في‌ىذا‌الجانب‌كمف‌ثـ‌لعينة‌الدراسة‌التجريبية‌التى‌استخدمت‌الحاسب‌الآلي‌في‌الدراسة‌كذ
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تكصمت‌الباحثة‌لمجمكعة‌مف‌النتائج‌ . تـ‌إستخداـ‌إختبار‌)ت(‌لمعرفة‌أداء‌المجمكعتيف‌قبؿ‌كبعد‌الدراسة
‌مايمى ‌الضابطة‌درست‌بالطريقة‌ : اىميا ‌التاريخ‌بيف‌المجمكعة ‌في‌مادة ‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية تكجد

إف‌ . التي‌درست‌عف‌طريؽ‌إستخداـ‌الحاسب‌الآلى‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية‌التقميدية‌كالمجمكعة‌التجريبية
لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌ .المجمكعتيف‌التجريبية‌كالضابطة‌متكافئتيف‌في‌تحصيؿ‌الإختبار‌القبمي

‌تتصؼ . في‌الدرجات‌المعبرة‌عف‌التحسف‌في‌التحصيؿ‌الدراسي‌تعزل‌لمجنس‌بيف‌المجمكعات‌التجريبية
 إتجاىات‌طلبب‌كطالبات‌المجمكعة‌التجريبية‌نحك‌إستخداـ‌الحاسب‌الآلي‌في‌تدريس‌مادة‌التاريخ‌بالإيجابية

  إستخداـ‌الحاسب‌الآلي‌في‌التدريس‌يعمؿ‌عمى‌معالجة‌مشكمة‌الفركؽ‌الفردية‌بينيـ. .
‌‌م(:2005دراسة الطيبي ) -3 ‌طمبة‌الصؼ‌العاشر‌كمعممييـ في‌تعمـ‌كتعميـ‌بعنكاف‌:المعكقات‌التي‌يكاجييا

مبحث‌الحاسكب‌في‌محافظة‌نابمس،‌رسالة‌ماجستير‌في‌أساليب‌تدريس‌الرياضيات‌بكمية‌الدراسات‌العميا،‌
‌الدراسة‌إلى‌الكشؼ‌عف‌المعكقات‌التي‌تكاجو‌ في‌جامعة‌النجاح‌الكطنية‌في‌نابمس،‌فمسطيف،‌ىدفت‌ىذه

تككنت‌عينة‌ .الأساسي‌في‌محافظة‌نابمس‌الطمبة‌كالمعمميف‌في‌تعمـ‌كتعميـ‌مبحث‌الحاسكب‌لمصؼ‌العاشر
(‌معممان‌كمعممة‌لمادة‌الحاسكب،‌كلغايات‌تطبيؽ‌الدراسة‌قامت‌الباحثة‌72(‌طالبان‌كطالبة‌ك)‌86الدراسة‌مف‌)

‌كتتككف‌مف‌) ‌بالطمبة ‌استبانتيف‌تختص‌إحداىما ‌كالأخرل‌تختص‌بالمعمميف‌كتتككف‌مف‌‌52بإعداد ‌فقرة )
محتكل‌الاستبانتيف‌تـ‌عرضيما‌عمى‌مجمكعة‌مف‌المحكميف‌المختصيف‌،‌‌(‌فقرة،‌كلمتأكد‌مف‌صدؽ‌67)

اكثر‌ لقد‌أظيرت‌الدراسة‌ما‌يمي‌90‌.0كما‌تـ‌حساب‌معامؿ‌ثبات‌ألفا‌كركنباخ‌،‌لاستبانة‌الطمبة‌حيث‌بمغ‌
‌المعكقات‌التي‌يكاجييا‌الطمبة‌كانت‌كما‌يمي:‌في‌مجاؿ‌الأجيزة:‌عدـ‌تحديث‌أجيزة‌مختبرات‌الحاسكب،عدـ

‌في‌مختبر‌الحاسكب ‌لمطمبة ‌الكافية ‌المنياج‌لمتطكرات‌التي‌ .تكفر‌الأجيزة ‌تمبية ‌عدـ ‌المنياج‌: في‌مجاؿ
في‌مجاؿ‌الطمبة‌:‌ . تحدث‌في‌مجالو‌،عدـ‌تطبيؽ‌معمكمات‌الحاسكب‌في‌مكاقؼ‌عممية‌في‌الحياة‌اليكمية

كجكد‌كقت‌عند‌الطمبة‌لمتدريب‌‌عدـ‌معرفة‌الطمبة‌لكيفية‌معالجة‌مشاكؿ‌استخداـ‌برمجيات‌الحاسكب‌،‌عدـ
الإضافي‌عمى‌جياز‌الحاسكب‌في‌مجاؿ‌المعمـ‌:عدـ‌إظيار‌أعماؿ‌الطمبة‌كتشجيعيا،عدـ‌تكضيح‌الحاسكب‌
‌الدكاـ‌ ‌بعد ‌الحاسكب ‌مختبر ‌استخداـ ‌عدـ :‌ ‌المدرسية ‌الإدارة ‌مجاؿ ‌في ‌المكاضيع ‌لكؿ ‌تعميمية ككسيمة

ر‌الحاسكب‌كبقية‌المختبرات‌في‌مجاؿ‌البيئة‌الصفية‌:‌المدرسي‌،عدـ‌تخصيص‌ميزانية‌مالية‌كافية‌لمختب
كاف‌اكثرالمعكقات‌التي‌يكاجييا‌ .كثرة‌عدد‌الطمبة‌في‌الصؼ‌الكاحد‌،كثرة‌عدد‌الطمبة‌في‌المجمكعة‌الكاحدة

في‌مجاؿ‌الأجيزة‌:‌عدـ‌تحديث‌أجيزة‌مختبرات‌الحاسكب‌،عدـ‌تكفر‌ : المعممكف‌كالمعممات‌كانت‌كما‌يمي
في‌مجاؿ‌الإدارة‌المدرسية‌:‌تكفر‌أجيزة‌حاسكب‌في‌مدارس‌دكف‌ . ية‌لمطمبة‌في‌مختبرالحاسكبالأجيزة‌الكاف

في‌مجاؿ‌المنياج‌:‌عدـ‌إدراج‌مادة‌الحاسكب‌ . أخرل‌،عدـ‌استخداـ‌مختبر‌الحاسكب‌بعد‌الدكاـ‌المدرسي
مجاؿ‌الطمبة:‌عدـ‌‌س‌في . في‌الثانكية‌العامة،عدـ‌تمبية‌منياج‌الحاسكب‌لمتطكرات‌التي‌تحدث‌في‌مجالو
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‌معالجة‌مشاكؿ‌ ‌لكيفية ‌الطمبة ‌معرفة ‌لمتدريب‌الإضافي‌عمى‌جياز‌الحاسكب‌،عدـ ‌الطمبة ‌كقت‌عند كجكد
‌برمجيات‌الحاسكب ‌بالحاسكب‌في‌مكتبة‌ . استخداـ ‌المتعمقة ‌تكفر‌مصادر‌التعمـ ‌عدـ :‌ في‌مجاؿ‌المعمـ

في‌مجاؿ‌البيئة‌الصفية‌:‌عدـ‌كجكد‌ . بالمدرسة‌،صعكبة‌متابعة‌الطمبة‌بشكؿ‌فردم‌عمى‌أجيزة‌الحاسك‌
كقد‌بينت‌النتائج‌كجكد‌فركؽ‌بيف‌ . شاشة‌أك‌آلة‌عرض‌خلبؿ‌شرح‌معمـ‌الحاسكب‌ليكضح‌بعض‌الأمكر

‌الصفية‌ ‌البيئة ،‌ ‌المدرسية ‌الإدارة ،‌ ‌الأجيزة :‌ متكسط‌استجابات‌الطلبب‌كالطالبات‌عمى‌المجالات‌التالية
بينت‌نتائج‌الدراسة‌انو‌لا‌تكجد‌فركؽ‌بيف‌متكسط‌استجابات‌المعمميف‌‌كما . ،كعمى‌الأداة‌بصكرتيا‌الكمية

كالمعممات‌كعمى‌كؿ‌مجاؿ‌مف‌مجالات‌أداة‌الدراسة‌الخاصة‌بيـ‌،‌كلكف‌تكجد‌فركؽ‌عمى‌الأداة‌بصكرتيا‌
 الكمية.

لصؼ‌بعنكاف‌فاعمية‌استخداـ‌الحاسكب‌في‌تدريس‌بعض‌المفاىيـ‌الفيزيائية‌لطلبب‌ام(: 2003دراسة آدم، ) -4
‌جامعة‌ ‌التربية، ‌كمية ‌ماجستير‌في‌المناىج، ‌رسالة ‌كررم، ‌محافظة ) ‌الخرطكـ ‌الثانكية)بكلاية الثاني‌المرحمة
‌الحاسكب‌في‌تحصيؿ‌طلبب‌الصؼ‌الثاني‌ ‌استخداـ ‌إلي‌قياس‌مدم‌فعالية ‌الدراسة ‌تيدؼ‌ىذه : الخرطكـ

ه‌الدراسة‌المنيج‌التجريبي‌كذلؾ‌بتصميـ‌لممرحمة‌الثانكية‌في‌بعض‌المفاىيـ‌الفيزيائية‌كقد‌اتبع‌الباحث‌في‌ىذ
‌تألفت‌عينة‌ ‌الثانكية‌الصؼ‌الثاني‌.‌كقد ‌لممرحمة ‌الفيزيائية‌، ‌بعض‌المفاىيـ ‌ ‌دراسية‌محددة برنامج‌لكحدة

‌كقد‌تـ‌تقسيميا‌إلي‌مجمكعتيف‌متساكيتيف‌في‌60الدراسة‌مف‌عدد‌) (‌طالبان‌بمدرسة‌بكار‌بنيف‌بكلاية‌الخرطكـ
‌تجري ‌مجمكعة ،‌ ‌تدريسيا‌العدد ‌تـ ‌الحاسكب‌كأخرل‌ضابطة ‌باستخداـ ‌المختارة ‌نفس‌الكحدة ‌تدريسيا ‌تـ بية

‌إجراء‌اختبارات‌ ‌كلقياس‌التحصيؿ‌الدراسي‌لممجمكعتيف‌تـ ‌)الإلقاء( ‌التقميدية ‌بالطريقة ‌المختارة نفس‌الكحدة
مقاييس‌الإحصائية‌قبمية‌كبعدية‌لممجمكعتيف‌كقد‌تمت‌معالجة‌نتائج‌الاختبارات‌إحصائيان‌باستخداـ‌بعض‌ال

كذلؾ‌ (Test) (كالمتمثمة‌في‌الكسط‌الحسابي‌كالانحراؼ‌المعيارم‌بالإضافة‌إلي‌معادلة‌جتماف‌كاختبارات‌)ت
‌عمي‌ ‌كبناءن ‌البعدم‌، ‌القبمي‌كالاختبار ‌في‌الاختبار ‌التجريبية ‌كالمجمكعة ‌الضابطة ‌المجمكعة ‌أداء لمقارنة

مي‌النتائج‌التالية‌عدـ‌كجكد‌فركقات‌ذات‌دلالة‌إحصائي‌بيف‌تحميؿ‌معمكمات‌الدراسة‌كنتائجيا‌تـ‌التكصؿ‌غ
أداء‌المجمكعة‌الضابطة‌كالمجمكعة‌التجريبية‌في‌الاختبار‌القبمي‌كجكد‌فركقات‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌أداء‌
المجمكعة‌الضابطة‌كالمجمكعة‌التجريبية‌في‌الاختبار‌البعدم‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية‌كالتي‌تـ‌تدريسيا‌

‌كالمجمكعة‌ال ‌الضابطة ‌المجمكعة ‌أداء ‌بيف ‌إحصائية ‌فركقات‌ذات‌دلالة ‌الحاسكب‌كجكد ‌باستخداـ برنامج
التجريبية‌في‌الاختبار‌البعدم‌في‌جكانب‌المعرفة‌كالفيـ‌الميارات‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية‌التي‌تـ‌تدريسيا‌

‌أدا ‌بيف ‌إحصائية ‌فركقات‌ذات‌دلالة ‌الحاسكب‌كجكد ‌باستخداـ ‌كالمجمكعة‌البرنامج ‌الضابطة ‌المجمكعة ء
‌تـ‌ ‌التي ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌لصالح ‌الرياضية ‌المشكلبت ‌حؿ ‌جكانب ‌في ‌البعدم ‌الاختبار ‌في التجريبية

 تدريسيا‌البرنامج‌باستخداـ‌الحاسكب.
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 :التعميق عمى الدراسات السابقة
الطيبي‌‌ـ(2015)‌عبدالباقي‌الدراسة‌الحالية‌مع‌الدراسات‌السابقة‌في‌منيج‌الدراسة‌كالأداة‌مع‌دراستي:‌تتفق‌- 
ـ(؛‌حيث‌اتبعت‌الدراسات‌المنيج‌الكصفي‌مف‌خلبؿ‌أداة‌الاستبانة،‌كاتفت‌الدراسة‌الحالية‌مع‌الدراسات‌2005)

دراسات،‌كاتفت‌الدراسة‌الحالية‌في‌المكضكع‌مع‌السابقة‌في‌تناكؿ‌تدريس‌الحاسكب‌في‌المرحمة‌الثانكية‌مع‌كؿ‌ال
‌(.2005دراسة‌الطيبي)

‌‌تختمف‌- ‌حيث‌اتبعت‌دراستي: ‌كالأداة؛ ‌الدراسة ‌في‌منيج ‌الدراسات‌السابقة ‌مع ‌الحالية ‌فضؿ‌دراسةالدراسة
‌)ك‌‌ـ(،2011) ‌كالبعدية.2003آدـ ‌أدكات‌الاختبارات‌القبمية ‌خلبؿ ‌التجريبي‌مف ‌المنيج ‌انتيجتا ‌المتاف كما‌‌ـ(

‌الباقي) ‌عبد ‌دراسة ‌مع ‌الحاسكب ‌تدريس ‌مكضكع ‌محاكر ‌في ‌الحالية ‌الدراسة ‌تناكلت‌2015اختمفت ‌التي ـ(
‌‌مف‌حيث‌الأثر‌في‌التحصيؿ‌2003ـ(‌ك‌دراسة‌آدـ‌)2011المكضكع‌مف‌حيث‌الأىمية،‌كدراسة‌فضؿ‌) ـ(

‌الدراسي‌كالفاعمية‌في‌التدريس.‌
‌الس‌استفادت‌- ‌الدراسات ‌مف ‌الحالية ‌كفي‌الدراسة ‌البحث، ‌أدبيات ‌كفي ‌الاستبانة، ‌الدراسة ‌اداة ‌بناء ‌في ابقة

‌الإجراءات‌المنيجية.
 ثالثاً:إجراءات الدراسة الميدانية

 أولا: منيج الدراسة:

(‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌بأنو‌طريقة‌2004‌:103استخدـ‌الباحثاف‌المنيج‌الكصفي‌كيعرؼ‌)ابك‌ناىية،
ي‌منظـ‌مف‌اجؿ‌الكصكؿ‌الى‌اغراض‌محدده‌لكصفية‌اجتماعية‌اك‌مشكمة‌مف‌طرؽ‌التحميؿ‌كالتفسير‌بشكؿ‌عمم

اجتماعيو‌اك‌سكاف‌معينيف‌كما‌يرل‌اف‌المنيج‌الكصفي‌يعد‌طريقة‌لكصؼ‌الظاىره‌المدركسة‌كتصكيرىا‌كميان‌عف‌
‌المناىج‌ ‌كتختمؼ ‌الدقيقة، ‌ ‌لمدراسة ‌كاخضاعيا ‌كتحميميا ‌كتصنيفيا ‌المشكمة ‌عف ‌مقننة ‌معمكمات ‌جمع طريؽ

‌اختلبؼ‌المكاضيع‌فمكؿ‌منيج‌ككظيفتو‌كخصائصو‌التي‌يستخدميا‌كؿ‌باحث‌في‌ميداف‌أختصاصو‌ب
‌‌ثانيا: مجتمع الدراسة:

‌الكمي‌) ‌عددىـ ‌ ‌الجزيرة ‌الحاسكب‌بكلاية ‌معممي ‌مف ‌لمدراسة ‌الكمي ‌المجتمع ‌معممان)121يتككف )91‌)
‌(‌منيـ‌بمحمية‌شرؽ‌الجزيرة.‌30بمحمية‌الحصاحيصا،‌ك)

 عينة الدراسة:ثالثاً: 

ليـ‌ يخكؿ ما الأصمي‌ىذا لممجتمع تمثيلبن‌ أكثر تككف الدراسة ليذه عينة يحددا أف الباحثاف حاكؿ لقد
كاقعية‌ صكرة كتعطي الحقيقة تلبزـ بنتائج الخركج ثـ كمف نسبية، بصكرة كلك تعميميا يمكف نتائج عمى الحصكؿ
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‌مف‌‌الجدكؿ‌السابؽ‌يتضح‌أفٌ:

(‌بنسبة‌18%،‌‌أكثر‌مف‌عدد‌الذككر‌)75(‌بنسبة‌54أنثى(‌يتضح‌أف‌عدد‌الاناث‌)متغير‌النكع‌)ذكر/‌ -
 %،‌كيعمؿ‌الباحثاف‌كثرة‌عدد‌الاناث‌لأف‌مينة‌التعميـ‌لا‌تكافؽ‌الرضا‌الكظيفي‌ليـ‌كلا‌ترضي‌طمكحاتيـ.25

 فرص تعطي كلأنيا العينة، لاختيار الطرؽ أبسط لأنيا عشكائية بطريقة العينة إختيار تـ‌.المدركس لمميداف
(‌معمما‌كمعممة‌كالجداكؿ‌كالاشكاؿ‌التالية‌تكضح‌عينة‌72تتككف‌عينة‌الدراسة‌مف‌) .أفراد‌المجتمع تمثيؿ متكافئة

‌الدراسة‌حسب‌المتغيرات‌الديمكغرافية.
( توزيع أفراد العينة حسب المتغيرات1جدول رقم )  

 النسبة % التكرار المحمية بة%النس التكرار النوع‌

 %58 42 الحصاحيصا %25 18 ذكر

 %42 30 شرؽ‌الجزيرة %75 54 أنثى

 %100 72 المجمكع %100 72 المجموع

 النسبة % التكرار سنوات الخبرة النسبة % التكرار المؤىل الأكاديمي
 %0 0 سنكات‌فأقؿ‌5 %76 55 بكالكريكس

‌فكؽ‌الجامعي  %7 5 سنكات‌‌10ػػ‌6مف‌ %13 9 دبمكـ
 %93 67 سنة‌فأكثر‌11 %11 8 ماجستير
 %100 72 المجمكع %100 72 المجمكع

  النسبة % التكرار نوع المدرسة

 

 

 

 

 %08 6 خاص
 %92 66 حككمي
 %100 72 المجمكع

 9.3% 8 دراسات‌عميا

 100.0% 86 المجمكع
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- (‌ ‌الحصاحيصا ‌بمحمية ‌المعمميف‌ ‌يتضح‌أف‌عدد ‌شرؽ‌الجزيرة( ‌)الحصاحيصا/ ‌المحمية ‌بن42متغير سبة‌(
%،‌كيعمؿ‌الباحثاف‌كثرة‌عدد‌معممي‌42(‌بنسبة‌30%،‌‌أكثر‌مف‌عدد‌المعمميف‌بمحمية‌شرؽ‌الجزيرة‌)58

 الحصاحيصا‌نسبة‌لكبر‌المساحة‌كالسكاف‌في‌ىذه‌المحمية.
‌البكالريكس‌ - ‌ ‌معممي ‌عدد ‌أف ‌يتضح ‌ماجستير( ‌الجامعي/ ‌فكؽ ‌)بكالكريكس‌/دبمكـ ‌الأكاديمي متغيرالمؤىؿ

%،‌ىـ‌الأقؿ‌عددان،‌كيعمؿ‌الباحثاف‌11(‌بنسبة‌8كىـ‌‌الأكثر‌عددان،‌أما‌الماجستير‌)‌%،‌76(‌بنسبة‌55)
‌أك‌تأىيؿ‌ذاتي‌كيعممكف‌ذلؾ‌لظركؼ‌ ‌الكزارة ‌تأىيؿ‌لممعمميف‌مف‌ ‌عدد‌معممي‌البكالريكس‌لعدـ‌كجكد كثرة

 المعمـ‌الاقتصادية‌في‌الدراسة‌عمى‌حسابيـ‌الخاص.
سنة‌فأكثر(‌يتضح‌أف‌عدد‌معممي‌‌الخبرة‌‌11سنكات/‌‌10ػػ‌‌6مف‌سنكات‌فأقؿ/‌‌5متغير‌سنكات‌الخبرة‌) -

%،‌لا‌يكجد،‌كيعمؿ‌0(‌بنسبة‌0سنكات‌فأقؿ‌)‌5%،‌‌كىـ‌‌الأكثر‌عددان،‌أما‌93(‌بنسبة‌67سنة‌فأكثر‌)‌11
سنة‌فأكثر،‌لعدـ‌كجكد‌تعييف‌لممعمميف‌مف‌‌الكزارة‌في‌السنكات‌الماضية‌أك‌‌11الباحثاف‌كثرة‌عدد‌معممي‌

 ف‌بنسبة‌قميمة‌جدا‌كالاعتماد‌عمى‌المعمميف‌القدامى‌مف‌ذكم‌الخبرة.التعيي
%،‌‌ىـ‌‌الأكثر‌92(‌بنسبة‌66متغير‌نكع‌المدرسة‌)خاص‌/‌حككمي(‌يتضح‌أف‌عدد‌معممي‌‌الحككمي‌) -

‌معممي‌الخاص‌فأقؿ‌عددان‌) ‌أما ‌لقمة‌08(‌بنسبة‌6عددان، %،‌كيعمؿ‌الباحثاف‌كثرة‌عدد‌معممي‌الحككمي،‌
‌الخاصة‌في‌المحميتيفالمدارس‌

‌‌رابعاً: أداوت الدراسة:
‌كتتككنلبستبانة‌مف‌خمسة‌محاكر‌تشمؿ‌) ‌لمدراسة، ‌أداة ‌الباحثاف‌الاستبانة ‌الجدكؿ‌50استخدـ ‌عبارة. )

‌التالي‌يكضح‌تمؾ‌المحاكر.

 ( يوضح محاور الاستبانة2جدول رقم )

 عدد العبارات المحور رقم
‌‌8الشخصيمشكلبت‌المعمـ‌في‌إستخداـ‌الحاسب‌‌1
‌‌10مشكلبت‌مرتبطة‌بالبيئة‌التعميمية‌2
‌‌10مشكلبت‌مرتبطة‌بمادة‌الحاسكب‌بالمرحمة‌الثانكية.‌‌3
‌‌14المشكلبت‌التي‌تكاجو‌الطلبب‌في‌دراسة‌مادة‌الحاسكب‌4
‌.‌8مشكلبت‌مرتبطة‌بتدريب‌المعمـ‌5

‌‌50مجمكع‌عبارات‌الإستبانة
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 )الإستبانة(.الخصائص القياسية لأداة القياس  -
 :Validity الصدق: -

حتى‌يتأكد‌الباحثاف‌مف‌الصدؽ‌الظاىرم‌للبستبانة،‌تـ‌عرضيا‌عمى‌عدد‌مف‌المختصيف‌في‌مجاؿ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
(‌ ‌كعددىـ ‌التعميـ ‌التدريس‌كتكنكلكجيا ‌المحكمكف‌9المناىج‌كطرائؽ ‌أكصى ‌كقد ‌حكؿ‌صلبحيتيا، ‌آرائيـ لمعرفة

‌بصلبحية‌الأداة‌لقياس‌ما‌كضعت‌لقياسو.

 المقياس عرض تـ إذ محاكر، لخمسة ممثلبن‌ عبارة ( 59 ) عمى الأكلى حالتو في المقياس إحتكل لقد
 مف الفقرات صدؽ عمى التعرؼ لغرض النفس كعمـ التنربية عمكـ كالإختصاص‌في الخبرة ذكم مجمكعة‌مف عمى

 لقبكؿ الخبراء الأساتذة أراء إتفاؽ %(‌مف75 (نسبة إعتماد تـ إذ البدائؿ، حيث كمف كالملبئمة حيث‌الصياغة
عتمادىا الفقرات (‌معممان‌20المقياس.‌مف‌ثـ‌تـ‌تكزيعيا‌عمى‌عينة‌استطلبعية‌مف‌مجتمع‌الدراسة‌قكاميا‌) في كا 

كمعممة‌ممف‌يقكمكف‌بتدريس‌مادة‌الحاسكب،‌لاستخراج‌معاملبت‌الارتباط‌لكؿ‌عبارة،‌لمعرفة‌اتساقيا‌الداخمي‌مع‌
‌ت‌الإحصائية‌لمعاملبت‌الارتباط.عبارات‌الإستبانة‌ككؿ.‌كالجدكؿ‌أدناه‌يشير‌إلى‌المؤشرا

 ( يوضح المؤشرات الإحصائية لمعاملبت الارتباط لعبارات أبعاد الإستبانة. 3جدول رقم )

 المحور    
‌رقم

 معامــــلبت الارتبـــاط
‌الخامس‌الرابع‌الثالث‌الثاني‌الأكؿ

1‌.510 .401 .512 .512 .515 
2‌.426 .424 .572 .559 

.529 
.495 

3 .549 .452 .742 .497 
4 .384 .377 .541 .363 .517 
5 .413 .336 .469 .411 .720 
6 .547 .382 .612 .726 .593 
7 .418 .374 .625 .515 .404 
8 .432 .362 .596 .537 .408 
9 

 

.317 .772 .419 

 

10‌.454 .660 .508 
11 

 
 

.336 
12 .502 
13 

 
.365 

14 .434 
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.(،‌كىذا‌يدؿ‌.05خلبؿ‌قيـ‌معاملبت‌الارتباط‌الخاصة‌بكؿ‌عبارة،‌كانت‌جميعيا‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌)مف‌
‌عمى‌تمايز‌العبارات‌كفي‌ارتباطيا‌بالاستبانة.

‌(:‌Pearsonلإيجاد‌معمؿ‌الارتباط‌عف‌طريؽ‌معادلة‌بيرسكف‌)‌Half‌ Split كما‌تـ‌استخداـ‌التجزئة‌النصفية‌‌

‌ف‌مج‌س‌ص‌ػػػػػػػػػػ‌مج‌س‌مج‌ص‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر‌=‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌}2)مج‌ص(‌–‌2ف‌مج‌ص{‌–}2)مج‌س(‌–‌2ف‌مج‌س‌                                     {

‌سبيرمافمعامل الثبات:  - ‌معادلة ‌طريؽ ‌عف ‌الإستبانة ‌لمحاكر ‌الثبات ‌معامؿ ‌حساب ‌تـ براكف‌‌‌-كما
(Spearman- Brown:كذلؾ‌معامؿ‌الصدؽ‌للئستبانة‌ككؿ،‌كما‌ىك‌مكضح‌في‌الجدكؿ‌التالي‌‌.)‌

 ( يوضح المؤشرات الإحصائية لمعاملبت الارتباط والثبات والصدق لمحاور الاستبانة4جدول رقم )

 الصدق الثبات الارتباط المحور
 794. 630. 460.‌مشكلبت‌المعمـ‌في‌إستخداـ‌الحاسب‌الشخصي

 707. 500. 388.‌مشكلبت‌مرتبطة‌بالبيئة‌التعميمية
 871. 759. 611.‌مشكلبت‌مرتبطة‌بمادة‌الحاسكب‌بالمرحمة‌الثانكية.‌

 806. 649. 480.‌المشكلبت‌التي‌تكاجو‌الطلبب‌في‌دراسة‌مادة‌الحاسكب
 826. 682. 518.‌مشكلبت‌مرتبطة‌بتدريب‌المعمـ

 812. 659. 491. الاستبانة‌ككؿ
‌المؤشرات‌ ‌ىذه ‌كمقبكلة، ‌إحصائيا ‌يتضح‌أف‌جميع‌معاملبت‌الارتباط‌كالثبات‌كالصدؽ‌دالة مف‌الجدكؿ‌أعلبه

‌معممي‌ ‌"المشكلبت‌التي‌تكاجو ‌لقياس‌متغير: ‌صالحة ‌الاستبانة ‌إلى‌أف ‌تشير ‌في‌الإحصائية ‌الثانكية المرحمة
‌تدريس‌مادة‌الحاسكب‌بمحميتي‌الحصاحيصا‌كشرؽ‌الجزيرة".
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 سادساً: المحك المعتمد في الدراسة:

 ( يوضح المحك المعتمد لمقياس مستوى المشكمة5جدول رقم )

 مستوى المشكمة الوزن النسبي المتوسط الحسابي خيارات الإجابة )المشكمة(
‌مرتفعة‌جدا‌%‌81-%100 4.21ػػػػػػػػػػ‌‌ ‌5.00(5كبيرة‌جدا‌‌)
‌مرتفعة‌%‌61-%80 3.41ػػػػػػػػػػػ‌‌ ‌4.20(4كبيرة‌‌‌‌‌‌)
‌متكسطة‌%‌‌41-%‌60  2.61ػػػػػػػػػػػ‌ ‌3.40(3متكسطة‌‌)
‌منخفضة‌%‌21-%40 1.81ػػػػػػػػػػػ‌‌ ‌2.60(2قميمة‌‌‌‌‌‌)
‌منخفضة‌جدا‌فأقؿ‌‌-%‌20  1.00ػػػػػػػػػػػ 1.80 ‌(1قميمة‌جدا‌‌)

 سابعاً: أساليب المعالجة الإحصائية: 

استخداـ‌الأسمكب‌الإحصائي‌في‌الدراسة‌يعد‌كسيمة‌تضمف‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌كالنتائج‌المرجكة،‌كقد‌تمت‌معالجة‌‌‌
‌الاجتماعية.‌‌‌‌‌‌‌‌‌  Statistical Packageبيانات‌الدراسة‌إحصائيا‌باستخداـ‌برنامج‌الحزمة‌الإحصائية‌لمعمكـ

for Social Sciences – SPSS)                           )‌

 بواسطة الأساليب التالية:

 طريقة‌التجزئة‌النصفية‌لمتحقؽ‌مف‌ثبات‌أدكات‌القياس. .1
 (‌لمتحقؽ‌مف‌الاتساؽ‌الداخمي‌للؤداة.‌(Pearson Correlation Coefficientمعامؿ‌ارتباط‌بيرسكف‌ .2
 لدراسة‌الفركؽ‌ذات‌الدلالة‌الإحصائية‌لدرجة‌المشكلبت.‌One Sampleاختبار‌)ت(‌ .3
 (‌لاختبار‌دلالة‌الفركؽ‌بيف‌المتغيرات.‌Independent Sample Test-اختبار‌)ت‌ .4
لقياس‌الفركؽ‌ذات‌الدلالة‌الإحصائية‌بيف‌‌One Way ANOVA)استخداـ‌اختبار‌تحميؿ‌التبايف‌الآحادم‌) .5

 المتغيرات.
 البياناترابعاً: تحميل وعرض  

 عرض وتحميل الفرض الأول:

‌الحاسكب‌بالمرحمة‌الثانكية‌بمحميتي‌الحصاحيصا‌ تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌استجابات‌معممي‌مادة
‌أنثى(‌‌–كشرؽ‌الجزيرة‌في‌المشكلبت‌التي‌تكاجييـ‌عند‌تدريس‌مادة‌الحاسكب،‌تعزل‌لمتغير:‌النكع،)‌ذكر‌
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‌حساب‌‌‌ ‌تـ ‌الفرضية ‌ىذه ‌مف ‌المحسكبة‌‌لمتحقؽ ‌)ت( ‌كقيمة ‌المعيارية، ‌كالانحرافات ‌الحسابية، المتكسطات
‌كشرؽ‌ ‌الثانكية‌بمحميتي‌الحصاحيصا ‌الحاسكب‌بالمرحمة كالاحتمالية‌كمستكل‌الدلالة،‌لاستجابات‌معممي‌مادة

‌أنثى(‌‌–الجزيرة،‌تعزل‌لمتغير:‌النكع،)‌ذكر‌

سوب بالمرحمة الثانوية في المشكلبت التي ( يوضح قيمة )ت( لاستجابات معممي مادة الحا6جدول رقم )
 أنثى(  –تواجييم عند تدريس مادة الحاسوب، تعزى لمتغير: النوع،) ذكر 

أفراد  النوع المحور
 العينة

الانحراف  المتوسط
 المعياري

درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 المحسوبة

القيمة 
 الاحتمالية

مستوى 
 الدلالة

 الاستنتاج

مشكلبت‌المعمـ‌في‌
الحاسب‌إستخداـ‌

‌الشخصي

‌

‌

‌

‌ذكر

‌

‌

‌أنثى

18 

 

 

54 

2.28 .732 ‌

‌

‌

‌

‌

‌

70‌

‌

‌

‌

‌

‌

-.569- .953 
‌

‌

‌

‌

غير‌
‌دالة

‌

‌

‌

‌

لا‌تكجد‌
‌فركؽ

2.40 .791 

مشكلبت‌مرتبطة‌بالبيئة‌
‌التعميمية

4.31 .667 
-.281- .625 

4.37 .896 

مشكلبت‌مرتبطة‌بمادة‌
الحاسكب‌بالمرحمة‌

‌الثاكية

3.58 .928 
-2.580- .124 

4.14 .742 

المشكلبت‌التي‌تكاجو‌
الطلبب‌في‌دراسة‌مادة‌

‌الحاسكب

3.47 .757 
-.446- .925 

3.56 .765 

مشكلبت‌مرتبطة‌بتدريب‌
‌المعمـ

2.42 .712 
.240 .055 

2.38 .513 

 767. 2.67 الاستبانة‌ككؿ
-2.578- .355 

3.14 .639 

‌لا‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌عمى‌مستكل‌الاستبانة‌ككؿ‌‌‌‌
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 عرض وتحميل الفرض الثاني:

‌بمحميتي‌الحصاحيصا‌ ‌الثانكية ‌الحاسكب‌بالمرحمة ‌في‌استجابات‌معممي‌مادة ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة تكجد
‌–لمتغير:المحمية،)‌الحصاحيصا‌‌كشرؽ‌الجزيرة‌في‌المشكلبت‌التي‌تكاجييـ‌عند‌تدريس‌مادة‌الحاسكب،‌تعزل

‌شرؽ‌الجزيرة(

لمتحقؽ‌مف‌ىذه‌الفرضية‌تـ‌حساب‌المتكسطات‌الحسابية،‌كالانحرافات‌المعيارية،‌كقيمة)ت(‌المحسكبة‌كالاحتمالية‌
كمستكل‌الدلالة،‌لاستجابات‌معممي‌مادة‌الحاسكب‌بالمرحمة‌الثانكية‌بمحميتي‌الحصاحيصا‌كشرؽ‌الجزيرة،‌تعزل‌

‌.شرؽ‌الجزيرة(‌‌–محمية،)‌الحصاحيصا‌لمتغير:‌ال

( يوضح قيمة )ت( لاستجابات معممي مادة الحاسوب بالمرحمة الثانوية في المشكلبت التي 7جدول رقم )
 شرق الجزيرة( –تواجييم عند تدريس مادة الحاسوب، تعزى لمتغير:المحمية،) الحصاحيصا 

أفراد  المحمية المحور
 العينة

الانحراف  المتوسط
 ريالمعيا

درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 المحسوبة

القيمة 
 الاحتمالية

مستوى 
 الدلالة

 الاستنتاج

مشكلبت‌المعمـ‌في‌
إستخداـ‌الحاسب‌

‌الشخصي

‌

‌

‌

‌

‌الحصاحيصا

‌

‌

‌شرؽ‌الجزيرة

42 

 

 

30 

2.29 .742 ‌

‌

‌

‌

‌

‌

70‌

‌

‌

‌

-
1.070- 

.314 
‌

‌

‌

‌

غير‌
‌دالة

‌

‌

‌

‌

لا‌تكجد‌
‌فركؽ

2.48 .815 

بالبيئة‌مشكلبت‌مرتبطة‌
‌التعميمية

4.45 .772 
1.176 .177 

4.22 .926 

مشكلبت‌مرتبطة‌بمادة‌
الحاسكب‌بالمرحمة‌

‌الثاكية

4.11 .712 
1.315 .344 

3.85 .948 

المشكلبت‌التي‌تكاجو‌
الطلبب‌في‌دراسة‌مادة‌

‌الحاسكب

3.51 .685 
-.391- .296 

3.58 .862 

 360. -988.- 537. 2.33مشكلبت‌مرتبطة‌
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‌ 601. ‌2.47بتدريب‌المعمـ

‌  613. 3.05 الاستبانة‌ككؿ
.382 .340 

2.98 .815 

‌لا‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌عمى‌مستكل‌الاستبانة‌ككؿ.

 عرض وتحميل الفرض الثالث:

مادة‌الحاسكب‌‌بالمرحمة‌الثانكية‌بمحميتي‌الحصاحيصا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌استجابات‌معممي‌
‌الأكاديمي:‌ ‌المؤىؿ ‌لمتغير: ‌تعزل ‌الحاسكب، ‌مادة ‌تدريس ‌عند ‌تكاجييـ ‌التي ‌المشكلبت ‌في ‌الجزيرة كشرؽ

‌فكؽ‌الجامعي‌‌–)بكالكريكس‌ ‌دكتكراه(‌–ماجستير‌‌–دبمكـ

‌م ‌معممي ‌استجابات ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌كجكد ‌صحة ‌مف ‌الثانكية‌لمتحقؽ ‌بالمرحمة ‌الحاسكب ادة
‌)بكالكريكس‌ ‌المؤىؿ‌الأكاديمي: ‌تعزل‌لمتغير: ‌فكؽ‌الجامعي‌‌–بمحميتي‌الحصاحيصا‌كشرؽ‌الجزيرة، ‌–دبمكـ

‌ تم استخدام:‌دكتكراه(‌–ماجستير‌

 ((ANOVAأولًا: تحميل التباين الآحادي 

مادة الحاسوب  بالمرحمة الثانوية في  معممي( يوضح نتائج تحميل التباين الآحادي لاستجابات 8جدول رقم )
دبموم  –المشكلبت التي تواجييم عند تدريس مادة الحاسوب، تعزى لمتغير: المؤىل الأكاديمي )بكالوريوس 

 دكتوراه( –ماجستير  –فوق الجامعي 

مجموع  مصدر التباين المحور
 المربعات

متوسط 
 المربعات

درجة 
 الحرية

 قيمة 
 )ف(

مستوى 
 الدلالة

تاجالاستن  

‌مشكلبت‌المعمـ‌في‌إستخداـ‌

‌الحاسب‌الشخصي

‌

 2 015. 030. بيف‌المجمكعات

 

69 

 

.024 

 

.976 

 

 
 
 
الفركؽ‌
 ليست‌

 

داخؿ‌
 المجمكعات

42.467 .615 

  42.497 المجمكع

 366. 1.020 721. 1.443 بيف‌المجمكعات‌
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مشكلبت‌مرتبطة‌بالبيئة‌
‌التعميمية‌

داخؿ‌
 المجمكعات

دالة‌   71 707. 48.776
 إحصائيا

 
 
 
 
 

  50.219 المجمكع

مشكلبت‌مرتبطة‌بمادة‌
‌الحاسكب‌بالمرحمة‌الثاكية

 792. 1.584 بيف‌المجمكعات
1.177 

 

.314 

 
داخؿ‌

 المجمكعات
46.416 .673 

  48.000 المجمكع

المشكلبت‌التي‌تكاجو‌الطلبب‌
‌في‌دراسة‌مادة‌الحاسكب

المجمكعاتبيف‌  2.584 1.292 
2.328 

 

.105 

 
داخؿ‌

 المجمكعات
38.291 .555 

  40.875 المجمكع

‌

 مشكلبت‌مرتبطة‌بتدريب‌المعمـ
 178. 356. بيف‌المجمكعات

.551 

 

.579 

 
داخؿ‌

 المجمكعات
22.256 .323 

  22.611 المجمكع

‌

‌الاستبانة‌ككؿ
 109. 219. بيف‌المجمكعات

داخؿ‌ 804. 219.
 المجمكعات

34.500 .500 

  34.719 المجمكع

 ثانيا: اختبار شيفيو لمفروق في المتوسطات.

بالمرحمة‌الثانكية‌في‌‌معممي‌مادة‌الحاسكباستجابات‌(‌يكضح‌المؤشرات‌الإحصائية‌لمتكسطات‌9جدكؿ‌رقـ‌)
دبمكـ‌فكؽ‌‌–لمتغير:‌المؤىؿ‌الأكاديمي‌)بكالكريكس‌المشكلبت‌التي‌تكاجييـ‌عند‌تدريس‌مادة‌الحاسكب،‌تعزل‌

‌Scheffeحسب‌اختبار‌‌دكتكراه(‌–ماجستير‌‌–الجامعي‌
‌
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 المؤىل الأكاديمي
 العدد

 المتوسطات
1‌

 3.00 55 بكالكريكس
 3.00 8 ماجستير

 3.17 9 دبمكـ
 849. الدلالة

دبمكـ‌فكؽ‌‌–إحصائيا‌تبعا‌لممؤىؿ:‌‌)بكالكريكس‌(‌لا‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌Scheffeفي‌ضكء‌نتيجة‌اختبار‌شيفيو)
‌ماجستير(‌‌حيث‌تبيف‌أنو‌لاتكجد‌عينة‌تحمؿ‌مؤىؿ‌الدكتكراه.‌–الجامعي‌

 عرض وتحميل الفرض الرابع:

تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌استجابات‌معممي‌مادة‌الحاسكب‌‌بالمرحمة‌الثانكية‌بمحميتي‌الحصاحيصا‌
‌الحاسكب،‌تعزل‌لمتغير:‌عدد‌سنكات‌الخبرة:‌)‌كشرؽ‌الجزيرة‌في‌المشكلبت ‌5التي‌تكاجييـ‌عند‌تدريس‌مادة

‌سنة‌فأكثر(.‌‌11–سنكات‌‌‌10–‌6مف‌‌–سنكات‌فأقؿ‌

سنكات‌فأقؿ،‌تمت‌المعالجة‌الإحصائية‌عف‌طريؽ‌إختبار‌)ت(،‌لمتحقؽ‌‌5بما‌أف‌لا‌تكجد‌عينة‌سنكات‌خبرتيا‌
‌است ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌كجكد ‌صحة ‌بمحميتي‌مف ‌الثانكية ‌بالمرحمة ‌الحاسكب ‌مادة جابات‌معممي

سنة‌فأكثر(‌‌عميو،‌تـ‌‌‌11–سنكات‌‌‌10–‌6الحصاحيصا‌كشرؽ‌الجزيرة،‌تعزل‌لمتغير:‌عدد‌سنكات‌الخبرة:‌)
‌الدلالة،‌ ‌كمستكل ‌كالاحتمالية ‌المحسكبة ‌كقيمة)ت( ‌المعيارية، ‌كالانحرافات ‌الحسابية، ‌المتكسطات حساب

‌مادة‌الحاسكب‌بالمرحمة‌الثانكية‌بمحميتي‌الحصاحيصا‌كشرؽ‌الجزيرة.لاستجابات‌معممي‌

( يوضح قيمة )ت( لاستجابات معممي مادة الحاسوب بالمرحمة الثانوية في المشكلبت التي 10جدول رقم )
 تواجييم عند تدريس مادة الحاسوب تعزى لمتغير:عدد سنوات الخبرة

سنوات  المحور 
 الخبرة

أفراد 
 العينة

الانحراف  المتوسط
 المعياري

درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 المحسوبة

القيمة 
 الاحتمالية

مستوى 
 الدلالة

 الاستنتاج

مشكلبت‌المعمـ‌في‌
إستخداـ‌الحاسب‌

‌الشخصي

‌

‌

‌

5 

 

 

2.10 .224 ‌

‌

‌

-.801- .049 
 

 دالة

تكجد‌
‌فركؽ

2.39 .797 

‌‌ 237. 675. 418. 4.60مشكلبت‌مرتبطة‌بالبيئة‌
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‌-‌‌6التعميمية
10‌

‌

‌

11‌
‌فأكثر

67 4.34 .863 ‌

‌

‌

70‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

غير‌
‌دالة

‌

‌

لا‌تكجد‌
 فركؽ

مشكلبت‌مرتبطة‌بمادة‌
‌الحاسكب‌بالمرحمة‌الثاكية

4.00 1.173‌
.000 .386 

4.00‌.802 

المشكلبت‌التي‌تكاجو‌
الطلبب‌في‌دراسة‌مادة‌

‌الحاسكب

4.00 .612 
1.410 .546 

3.51 .761 

مشكلبت‌مرتبطة‌بتدريب‌
‌المعمـ

1.90 .548 
-2.053- .442 

2.43 .552 

 354. 3.00 الاستبانة‌ككؿ
-.069- .187 

3.02 .720 

عمى‌مستكل‌الاستبانة‌ككؿ،‌لا‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌..‌لكف،‌عمى‌مستكل‌المحاكر‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌
‌سنة‌فأكثر(‌11محكر‌)مشكلبت‌المعمـ‌في‌إستخداـ‌الحاسب‌الشخصي(..‌‌لصالح‌ذكم‌الخبرة‌الأكثر:‌)في‌:‌

 عرض وتحميل الفرض الخامس:

‌بمحميتي‌الحصاحيصا‌ ‌الثانكية ‌الحاسكب‌بالمرحمة ‌في‌استجابات‌معممي‌مادة ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة تكجد
‌الحاسكب،‌تعزل‌لمتغير:نكع‌المدرسة،)‌خاصة‌‌كشرؽ‌الجزيرة‌في‌المشكلبت‌التي‌تكاجييـ‌عند‌تدريس ‌–مادة

لمتحقؽ‌مف‌ىذه‌الفرضية‌تـ‌حساب‌المتكسطات‌الحسابية،‌كالانحرافات‌المعيارية،‌كقيمة‌)ت(‌المحسكبة‌.‌حككمية(
‌كشرؽ‌ ‌الحصاحيصا ‌بمحميتي ‌الثانكية ‌الحاسكب‌بالمرحمة ‌لاستجابات‌معممي‌مادة ‌كمستكل‌الدلالة، كالاحتمالية

‌حككمية(‌‌–تعزل‌لمتغير:‌نكع‌المدرسة،)خاصة‌الجزيرة،‌
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( يوضح قيمة )ت( لاستجابات معممي مادة الحاسوب بالمرحمة الثانوية في المشكلبت 11جدول رقم )
 حكومية( –التي تواجييم عند تدريس مادة الحاسوب، تعزى لمتغير:نوع المدرسة،) خاصة 

نوع  المحور
 المدرسة

أفراد 
 العينة

ف الانحرا المتوسط
 المعياري

درجة 
 الحرية

قيمة )ت( 
 المحسوبة

القيمة 
 الاحتمالية

مستوى 
 الدلالة

 الاستنتاج

مشكلبت‌المعمـ‌في‌
إستخداـ‌الحاسب‌

‌الشخصي

‌

‌

‌

‌

‌خاصة

‌

‌

‌حككمية

6 

 

 

66 

2.83‌.876 ‌

‌

‌

‌

‌

‌

70‌

‌

‌

‌

‌

‌

1.554 .907 
‌

غير‌
‌دالة

‌

لا‌تكجد‌
 فركؽ

2.33 .757 

مشكلبت‌مرتبطة‌
‌التعميميةبالبيئة‌

4.33 .753 
-.063- .806 

4.36 .854 

مشكلبت‌مرتبطة‌
بمادة‌الحاسكب‌
‌بالمرحمة‌الثاكية

3.75 1.369‌
-.776- .024 

تكجد‌ دالة
‌فركؽ

4.02 .767 

المشكلبت‌التي‌تكاجو‌
الطلبب‌في‌دراسة‌
‌مادة‌الحاسكب

3.50 .548 
-.140- .295 

‌

‌

غير‌
‌دالة

‌

‌

تكجد‌لا‌
 فركؽ

3.55 .778 

مشكلبت‌مرتبطة‌
‌بتدريب‌المعمـ

2.50 .548 
.501 .816 

2.38 .569 

 753. 2.83 الاستبانة‌ككؿ
-.683- .754 

3.04 .698 

‌عمى‌مستكل‌الاستبانة‌ككؿ‌لا‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا..‌لكف‌عمى‌مستكل‌المحاكر.‌‌‌‌

دالة‌إحصائيا‌في‌محكر:‌)مشكلبت‌مرتبطة‌بمادة‌الحاسكب‌بالمرحمة‌الثاكية(..‌لصالحالمدارس‌تكجد‌فركؽ‌‌
‌الحككمية.
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 خامساً: خاتمة الدراسة

 أولًا:  نتائج الدراسة

لا‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌عمى‌مستكل‌الاستبانة‌ككؿ‌في‌استجابة‌معممي‌المرحمة‌الثانكية‌في‌تدريس‌مادة‌ .1
 أنثى(.‌‌–حصاحيصا‌كشرؽ‌الجزيرة‌تعزل‌لمتغير:‌النكع،)‌ذكر‌الحاسكب‌بمحميتي‌ال

‌بمحميتي‌ .2 ‌الثانكية ‌بالمرحمة ‌الحاسكب ‌مادة ‌معممي ‌استجابات ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد لا
‌لمتغير:المحمية،)‌ ‌تعزل ‌الحاسكب، ‌تدريس‌مادة ‌عند ‌تكاجييـ ‌التي ‌المشكلبت ‌في ‌الجزيرة ‌كشرؽ الحصاحيصا

‌جزيرة(شرؽ‌ال‌–الحصاحيصا‌
‌بمحميتي‌ .3 ‌الثانكية ‌بالمرحمة ‌ ‌الحاسكب ‌مادة ‌معممي ‌استجابات ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد لا

‌المؤىؿ‌ ‌لمتغير: ‌تعزل ‌الحاسكب، ‌مادة ‌تدريس ‌عند ‌تكاجييـ ‌التي ‌المشكلبت ‌في ‌الجزيرة ‌كشرؽ الحصاحيصا
‌فكؽ‌الجامعي‌‌–الأكاديمي:‌)بكالكريكس‌  دكتكراه(‌–ماجستير‌‌–دبمكـ

فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌استجابات‌معممي‌مادة‌الحاسكب‌‌بالمرحمة‌الثانكية‌بمحميتي‌الحصاحيصا‌تكجد‌ .4
(‌ ‌تعزل‌لمتغير:‌عدد‌سنكات‌الخبرة: ‌الحاسكب، ‌تدريس‌مادة ‌في‌المشكلبت‌التي‌تكاجييـ‌عند ‌5كشرؽ‌الجزيرة

في‌:‌محكر‌)مشكلبت‌المعمـ‌سنة‌فأكثر(،‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌‌‌11–سنكات‌‌‌10–‌6مف‌‌–سنكات‌فأقؿ‌
 سنة‌فأكثر(‌11في‌إستخداـ‌الحاسب‌الشخصي(..‌‌لصالح‌ذكم‌الخبرة‌الأكثر:‌)

‌بمحميتي‌ .5 ‌الثانكية ‌بالمرحمة ‌الحاسكب ‌مادة ‌معممي ‌استجابات ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد لا
زل‌لمتغير:نكع‌المدرسة‌الحصاحيصا‌كشرؽ‌الجزيرة‌في‌المشكلبت‌التي‌تكاجييـ‌عند‌تدريس‌مادة‌الحاسكب،‌تع

 حككمية(.‌–)خاصة‌

 ثانياً: توصيات الدراسة:

 ضركرة‌تأىيؿ‌المعمميف‌في‌مجاؿ‌استخداـ‌الحاسب‌الآلي‌مف‌خلبؿ‌الدكرات‌التدريبية‌ككرش‌العمؿ. -1
 ضركرة‌تحسيف‌البيئة‌التعميمية‌كتييئة‌تكفير‌الحاسب‌الآلي‌‌ككسيمة‌تعميمية. -2
 العمؿ‌تمميؾ‌المعمـ‌حاسب‌شخصي‌يستطيع‌مف‌خلبؿ‌استخدامو‌تنمية‌مياراتو.‌ -3

 ثالثاً: مقترحات الدراسة:

 معكقات‌استخداـ‌الحاسب‌الآلي‌في‌التعميـ‌بالمرحمة‌الثانكية.  -1
 الكفايات‌الالكتركنية‌لدل‌معممي‌المرحمة‌الثانكية. -2

‌حاسكب.فاعمية‌استخداـ‌برنامج‌لعركض‌التقديمية‌في‌تدريس‌مادة‌ال
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 قائمة المصادر والمراجع

 أولًا: المراجع

1. (‌ ‌الديف ‌،صلبح ‌ناىية ‌2004أبك مقدمة نظريو وخطوات منيجيو في البحوث التربوية والنفسية ـ(:
 ،‌مكتبة‌الانجمك‌المصرية،‌القاىرة،‌مصر.‌‌والاجتماعية

‌،‌دار‌اليازكرم،‌عماف،‌‌الأردف.‌شبكات الحاسوب والانترنتـ(:‌2006التميمي،‌‌عبد‌الفتاح‌) .2
 دار‌الفكر‌العربي.،‌نصر،‌أصول التربية البدنية والرياضة(:‌1998الخكلي‌،أميف‌أنكر‌) .3

 محمد‌حمداف. ترجمة ،النفس وعمم التربية في البحث مناىجـ(:‌1994ديكبكلد‌) داليف،‌فاف،‌ .4
 ،‌دار‌الفكر‌،‌عماف،‌الأردف‌.‌التعميماستخدام الحاسوب في ـ(:‌2002الفار‌،‌إبراىيـ‌عبد‌الككيؿ‌) .5
،‌دار‌غريػب‌لمطباعػة‌‌التربيـة التكنولوجيـة وتكنولوجيـا التربيـة(:‌1997الفرجاني،‌عبػد‌السػلبـ‌عبػد‌العظػيـ‌) .6

 كالنشر‌كالتكزيع،‌القاىرة‌،‌مصر.

 الدكحة،‌قطر.العالي،‌·،‌كزارة‌التربية‌كالتعميـ‌الإنترنت في العممية التعميميةـ(:‌2001المالكي،‌حكرية‌‌) .7
ــيم‌:(ق1425المكسػػي،‌عبػػد‌العزيػػز‌) .8 ــي فــي التعم ،‌الريػػاض،‌،‌مكتبػػة‌تربيػػة‌الغػػد3ط‌،اســتخدام الحاســب الآل

 السعكدية.

 ثانياً: الدراسات:
ـ(:‌فاعمية‌استخداـ‌الحاسكب‌في‌تدريس‌بعض‌المفاىيـ‌الفيزيائية‌لطلبب‌الصؼ‌2003آدـ،‌أحمد‌بخيت‌) -1

الخرطكـ‌(‌محافظة‌كررم،‌رسالة‌ماجستير‌في‌المناىج،‌كمية‌التربية،‌جامعة‌الثاني‌المرحمة‌الثانكية)بكلاية‌
 الخرطكـ.

(:‌كاقع‌إستخداـ‌الحاسكب‌في‌تدريس‌مادة‌الأحياء‌بالمدارس‌الثانكية،‌2015البشير‌،‌كممات‌الطيب‌محمد‌) -2
‌السكداف.جامعة‌الجزيرة،‌،‌رسالة‌دكتكراه‌غير‌منشكرة‌

 .26تعمـ‌الحكسبة‌كحكسبة‌التعميـ‌،‌مجمة‌التربية‌،‌العدد‌‌:(1998حمكد‌) السعدكف، -3
 ،"الفكقية النصكص تقنيات عمى· المعتمدة الحاسكبية التعميـ نظـ حكؿ نظرات"ىػ(،1415أحمد‌) الديف، شرؼ -4

 .الرياض عشر، الرابع الكطني المؤتمر
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كمعممييـ‌في‌تعمـ‌كتعميـ‌‌ـ(:‌المعكقات‌التي‌يكاجييا‌طمبة‌الصؼ‌العاشر2005الطيبي،‌مناؿ‌محمد‌حسف‌) -5
مبحث‌الحاسكب‌في‌محافظة‌نابمس،‌رسالة‌ماجستير‌في‌أساليب‌تدريس‌الرياضيات‌بكمية‌الدراسات‌العميا،‌

‌في‌جامعة‌النجاح‌الكطنية‌في‌نابمس،‌فمسطيف.
أىمية‌استخداـ‌الحاسكب‌في‌العممية‌التعميمية‌مف‌كجية‌‌،‌ـ(2015)‌محمد‌القادر‌عبد‌إحساف‌عبدالباقي، -6

(‌نظ رسالة‌ماجستير‌في‌تكنكلكجيا‌التعميـ،‌كمية‌التربية،‌جامعة‌‌ر‌معممي‌المرحمة‌الثانكية‌)محمية‌الخرطكـ
‌كالتكنكلكجيا.  السكداف‌لمعمكـ

استخداـ‌الحاسكب‌في‌تدريس‌مادة‌التاريخ‌كأثر‌في‌التحصيؿ‌الدراسي‌‌ـ(:2011)‌محمد‌تكفيؽ‌ماجدة ‌فضؿ، -7
‌التعميـ،‌كاتجاىات‌طلبب‌المرحمة‌الثانكية،‌رسا ‌لة‌دكتكراه‌في‌تكنكلكجيا كمية‌التربية،‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ

                         كالتكنكلكجيا،‌السكداف.
 ـ(:‌التعميـ‌الثانكم‌،‌محاضرة‌بجامعة‌الخرطكـ‌.2002النكر‌،‌إبراىيـ‌) -8

 ثالثاً:  المواقع الالكترونية: 
1- 1https: //ar.wikipedia.org/wikiكيكيبيديا‌‌المكسكعة‌الحرة‌‌ 
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(5) 

 يؤتمساد انفُدَى يدخم نلاظتفبدح يٍ الخبراد انىعُُخ الدهبخسح   

 و(2019)يٍ وخهخ َظس أظبترح الجبيعبد انعىداَُين 
Video Conferences to Benefit from the National Immigrants' Experiences 

a Sudanese university lecturers' viewpoint) ) 

 

ٍّ بمُّ  د. الصّدّيق عبد الصّادق البدو

أستاذ تلٍىلىجًا التعمًي المشارك، كمًُ 

 التربًُ،  جاوعُ البُطاٌُ، الشىداُ
 

 المبارك د. حشَ الفاتح الحشين محىد

 أستاذ تلٍىلىجًا التعمًي المشارك

القرآُ اللريي جاوعُ  –كمًُ التربًُ 

 الشىداُ صًن العمىً/تأو
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 مؤتمرات الفيديو مدخل للبستفادة من الخبرات الوطنية المياجرة   

 م(2019)من وجية نظر أساتذة الجامعات السودانيين 

 المستخمص

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌الاستفادة‌مف‌الخبرات‌الكطنية‌الميياجرة‌‌في‌التعميـ‌الجامعي،‌عبر‌تقنية‌مؤتمرات‌الفيديك؛‌
نحك‌الاستفادة‌مف‌الخبرات‌عينة‌الدارسة‌‌كما‌ىدفت‌إلى‌معرفة‌الفركؽ‌ذات‌الدلالة‌الإحصائية‌بيف‌استجابات‌

‌ ‌بالجامعات‌عبر ‌التعميمية ‌العممية ‌في ‌المياجرة ‌المبحكث‌الكطنية ‌لصفة ‌تعزل ‌كالتي ‌الفيديك خدمات‌مؤتمرات
ـ.‌لتحقيؽ‌أىداؼ‌الدراسة‌تـ‌استخداـ‌2018/2019)مياجر،‌غير‌مياجر(.‌تـ‌إجراء‌الدٌراسة‌في‌العاـ‌الدراسي‌

‌تـ‌استخداـ‌الاستبانة‌أداةن‌لمدراسة.‌تككٌنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌عدد‌) (‌أستاذان‌100المنيج‌الكصفي‌التحميمي،‌كما
ان‌داخؿ‌كخارج‌السكداف‌تـ‌اختيارىـ‌بطريقة‌عشكائية،‌كلمعالجة‌البيانات‌إحصائيٌان‌استخدـ‌الباحثاف‌‌برنامج‌سكداني

‌الإحصائيٌة‌لمعٌمكـ‌الاجتماعيٌة‌) ‌النتائج‌التي‌تكصمت‌إلييا‌الدراسة:‌تتحقؽ‌مزايا‌استخداـ‌SPSSالحزـ (،‌كمف‌أىٌـ
‌التدريس‌بالجامع ‌ىيئة ‌لدل‌أعضاء ‌مؤتمرات‌الفيديك ‌كاتجاىات‌‌4.35ات‌بكسط‌حسابي‌ ‌جدان، ‌عالية كبدرجة

‌بكسط‌حسابي‌ ‌إيجابية ‌التعميمية ‌في‌العممية ‌مف‌خدمات‌مؤتمرات‌الفيديك ‌الاستفادة ‌التدريس‌نحك ‌ىيئة أعضاء
3.87‌ ‌بكسط‌‌ ‌التعميمية ‌في‌العممية ‌مؤتمرات‌الفيديك ‌كتتحقؽ‌درجة‌صعكبات‌استخداـ ‌عالية، ‌تقديرية كبدرجة
درجة‌‌تقديرية‌عالية،‌كتكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌اتجاىات‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌في‌كب‌‌4.00حسابي

الاستفادة‌مف‌الخبرات‌المياجرة‌‌في‌العممية‌التعميمية‌بالجامعات‌السكدانية‌تعزل‌لصفة‌المبحكث‌)مياجر،‌غير‌
 مياجر(‌لصالح‌المياجر.‌

 التعميم، شبكات التواصل الاجتماعي.الكممات المفتاحية:  التعميم عن بُعد، تكنولوجيا 

Video Conferences to Benefit from the National Immigrants' Experiences 

a Sudanese university lecturers' viewpoint) 
Abstract 

 The study aimed to benefit from the national experiences of immigrants in university 

education through video conferences, as well as realization of the significant statistical differences 

between the responses of the study sample to benefit from the experiences of national migrants in the 

educational process at universities through video conference services, which is attributed to the 

respondent category (immigrant, non-immigrant). The study was conducted in the academic year 

2018/2019. To achieve the objectives of the study, the descriptive analytical method was used, and the 

questionnaire was utilized as a data collection tool. The sample of the study consisted of a hundred 

(100) university lecturers inside and outside Sudan, selected randomly. The researchers used the 

Statistical Packages for Social Sciences (SPSS) programme. The most important results of the study 
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revealed that the advantages of using video conferences among lecturers was attained with a mean of 

4.35 and a very high degree, and the attitudes of the faculty towards using video conference services 

in the educational process were positive with a mean of 3.87 and a high degree of appreciation. The 

difficulties of using video conferences in the educational process among lecturers were with a mean 

of 4.00 and a high degree of preference. There were significant statistical differences between the 

attitudes of lecturers in benefiting from migratory experiences in the educational process in 

universities through video conference services due to the status of the respondent (immigrant, non-

immigrant) in favour of the immigrant. 

Key words: Distance education, education technology, social networks 

 أولًا: الإطار العام لمدّراسة

 مقدمة: -1
‌كتنفيذان‌‌‌‌‌‌‌ ‌لمتباعد ‌تحقيقان ‌منو ‌الرقمي‌للبستفادة ‌التعميـ ‌نحك ‌كبيران ‌تحكلان ‌كركنا ‌في‌ظؿ‌جائحة يعيش‌العالـ

للبحترازات‌الصحية.‌‌"تيعد‌تكنكلكجيا‌مؤتمرات‌الفيديك‌مف‌أىـ‌المستحدثات‌التكنكلكجية‌التي‌أتاحت‌بعدان‌جديدان‌مف‌
ىا‌العامة،‌كالتعميمية،‌حيث‌أنيا‌تيستخدـ‌في‌تكصيؿ‌التعميـ‌مف‌بعد‌كتحسيف‌أبعاد‌التعمـ‌التفاعمي،‌كذلؾ‌لتعدد‌فكائد

‌مؤتمرات‌الفيديك‌أف‌تربط‌بيف‌كؿ‌مف‌المعمـ‌ ‌التعميمية،‌حيث‌تستطيع‌تكنكلكجيا الاتصاؿ‌بيف‌عناصر‌المنظكمة
تمفزيكنية‌عالية‌‌كالطالب‌بالرغـ‌مف‌تكاجدىـ‌في‌أماكف‌مختمفة،‌كتفصؿ‌بينيـ‌مسافات‌شاسعة‌كذلؾ‌مف‌خلبؿ‌شبكة

القدرة،‌يستطيع‌الطالب‌مف‌خلبليا‌أف‌يرل‌كيسمع‌المعمـ،‌كيتبادؿ‌الأسئمة‌معو‌مما‌يعمؿ‌عمى‌تحقيؽ‌قدر‌كبير‌مف‌‌‌
‌(..(Instec.wordpress.com/2008/06/19/videosub/-29-1-2014التفاعؿ‌الإيجابي"

‌النظاـ‌الجديد‌معيد‌‌‌‌‌ ـ‌كأصبح‌الآف‌جامعة‌ذات‌مكاقع‌‌1943الذم‌تأسس‌عاـ‌-مكنترم‌-لقد‌ابتدع‌ىذا
‌في‌‌26مختمفة‌تتككف‌مف‌ ‌‌25مركزان ‌منيـ‌‌4449مدينة‌كيقكـ‌بالتدريس‌فييا ‌2791متفرغكف،‌ك‌1658أستاذان

‌32طالب،‌كتقدـ‌ىذه‌الجامعة‌المركبة‌‌63000يعممكف‌لساعات‌محدكدة،‌كيبمغ‌عدد‌الطلبب‌في‌ىذا‌الجسـ‌اليائؿ‌
‌برامج‌دكتكراه.‌6لمدراسات‌العميا،‌‌38برنامجان‌‌‌برنامجان‌لممرحمة‌الجامعية،

‌النظاـ‌المتطكر‌في‌عاـ‌‌‌‌‌‌‌ ـ‌استجابة‌لحاجات‌الجامعة‌لاستخداـ‌الأقمار‌1989كقد‌بدأت‌فكرة‌إنشاء‌ىذا
بشبكة‌محكمة‌عبر‌الأقمار‌الصناعية،‌لتتمكف‌مف‌بث‌الدركس‌بطريقة‌افتراضية،‌‌26الصناعية،‌في‌ربط‌مراكزىا‌الػ

ز‌الرئيسي‌إلي‌المراكز‌كالنقاط‌المنتشرة‌في‌أماكف‌متفرقة‌في‌العالـ،‌لا‌تستطيع‌ربطيا‌بالمراكز‌إلا‌عبر‌مف‌المرك
‌‌.(248ـ‌:2004الأقمار‌الصناعية‌)شمك،

 أىداف الدراسة: -2
 تيدؼ‌الدراسة‌إلى:

ذلؾ‌مف‌خلبؿ‌الاستفادة‌مف‌الخبرات‌الكطنية‌الميياجرة‌‌في‌التعميـ‌الجامعي،‌عبر‌تقنية‌مؤتمرات‌الفيديك؛‌ك‌ -1
 معرفة‌مزايا‌استخداـ‌مؤتمرات‌الفيديك.



5
2019 113136

 

 
 
   

 

116 
20219499-ISSN: 1858 

 التعرؼ‌عمى‌اتجاىات‌الأساتذة‌نحك‌الاستفادة‌مف‌خدمات‌مؤتمرات‌الفيديك‌في‌العمميٌة‌التٌعميميٌة.‌ -2
 معرفة‌درجة‌معكقات‌استخداـ‌مؤتمرات‌الفيديك‌في‌العممية‌التٌعميمية‌في‌الجامعات.‌‌ -3
‌الإحصائية‌ -4 ‌الفركؽ‌ذات‌الدلالة ‌الخبرات‌الكطنية‌‌معرفة ‌مف ‌الاستفادة ‌نحك ‌ ‌الدارسة بيف‌استجابات‌عينة

‌المبحكث‌ ‌لصفة ‌تعزل ‌كالتي ‌الفيديك ‌مؤتمرات ‌خدمات ‌عبر ‌بالجامعات ‌التعميمية ‌العممية ‌في ‌ المياجرة
 )مياجر،‌غير‌مياجر(.

‌:فروض الدراسة -3
‌تتمثٌؿ‌فركض‌الدٌراسة‌في‌التالي:‌

 لدل‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌بالجامعات‌بدرجة‌عالية‌جدان.تتحقؽ‌مزايا‌استخداـ‌مؤتمرات‌الفيديك‌ -1
 اتجاىات‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌نحك‌الاستفادة‌مف‌خدمات‌مؤتمرات‌الفيديك‌في‌العممية‌التعميمية‌إيجابية. -2
‌التدريس‌ -3 ‌ىيئة ‌أعضاء ‌لدل ‌التعميمية ‌العممية ‌في ‌الفيديك ‌مؤتمرات ‌استخداـ ‌صعكبات ‌تكافر ‌درجة تتحقؽ

 الية‌.بالجامعات‌بدرجة‌ع
‌التدريس‌في‌‌ -4 ‌ىيئة ‌اتجاىات‌أعضاء ‌نحك ‌ ‌الدارسة ‌بيف‌استجابات‌عينة ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة تكجد

‌بالجامعات‌عبر‌خدمات‌مؤتمرات‌الفيديك‌تعزل‌لصفة‌ ‌التعميمة ‌في‌العممية ‌ ‌مف‌العقكؿ‌المياجرة الاستفادة
 المبحكث‌)مياجر،‌غير‌مياجر(‌لصالح‌المياجر.

 أىمية الدراسة:  -4

‌كف‌لنتائج‌ىذه‌الدراسة‌أف‌تفيد‌الجيات‌التالية:‌يم

دارات‌الجامعات؛‌في‌تكفير‌المناخ‌الملبئـ‌للبستفادة‌مف‌ .1 المسؤكليف‌في‌كزارة‌التعميـ‌العالي‌كالبحث‌العممي‌كا 
خدمات‌تقنية‌مؤتمرات‌الفيديك‌مف‌خلبؿ‌تكفير‌مطمكبات‌استخداـ‌تقنية‌مؤتمرات‌الفيديك‌بالجامعات؛‌كتدريب‌

 ئة‌التدريس‌عمييا.أعضاء‌ىي
‌الاساتذة‌كالطلبب‌في‌الاستفادة‌مف‌الخبرات‌المياجرة‌في‌تفعيؿ‌العممية‌التعميمية‌.‌ .2
‌حدود الدراسة: -5

تقتصر‌الدراسة‌عمى‌الاحتياجات‌التدريبية‌في‌مجاؿ‌تكنكلكجيا‌التعميـ‌لمعممي‌مرحمة‌تعميـ‌‌الحد الموضوعي: -
‌الأساس.

 ـ2019-2018ة‌في‌العاـ‌الدراسي‌تـ‌تطبيؽ‌ىذه‌الدارس‌الحد الزماني:  -
 أساتذة‌الجامعات‌السكدانية‌المياجريف‌كغير‌المياجريف.‌الحد البشري: -
‌
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 مصطمحات الدراسة: -6

 (( Video Conferencing مؤتمرات الفيديو: -1
مؤتمرات‌الفيديك‌عمى‌أنيا‌عبارة‌عف‌‌اتصاؿ‌‌-J.Reed & Hyman-‌كيعرؼ‌كؿ‌مف‌ج.‌ريد،‌كىايمف‌‌‌‌‌

يجرم‌في‌كقت‌كاحد‌بيف‌أطراؼ‌متفاعمة‌معان،‌في‌مكاقع‌مختمفة،‌حيث‌يمكف‌مف‌خلبؿ‌تمؾ‌المكاقع‌سمعي‌مرئي،‌
‌كالمرئية‌ ‌الحاسب‌السمعية ‌إمكانيات‌أجيزة ‌خلبؿ ‌مف ‌الرئيسي ‌المكقع ‌مع ‌أك ‌معان، ‌التحاكر ‌في ‌الشبكة استعماؿ

و‌الأسئمة،‌كالاستفسارات،‌كالتعميقات‌إلى‌ككاميرات‌الفيديك‌الرقمية‌حيث‌يمكف‌لممتحاكريف‌في‌المكاقع‌المختمفة‌تكجي
 المكقع‌الرئيس‌كاستقباؿ‌الإجابات‌كالاستفسارات‌الخاصة‌بيا.

‌عبر‌ ‌متعددة ‌المجمكعات‌في‌مكاقع ‌بيف ‌بعد، ‌تفاعمي‌في‌الكقت‌الحقيقي‌مف ‌اتصاؿ ‌أنيا ‌عطية كيرل‌محمد
‌الأقما ‌طريؽ ‌عف ‌الرقمي ‌التمفزيكني ‌البث ‌باستخداـ ‌كمرئية، ‌الصناعية،قنكات‌مسمكعة ‌القنكات‌‌ر ‌طريؽ ‌عف أك

الكاسعة،‌كمعدات‌اتصالات‌الفيديك‌التي‌تستخدـ‌الشبكة‌الرقمية‌لمخدمات‌المتكاممة،‌كيعرفيا‌الغريب‌زاىر‌عمى‌أنيا‌
‌الأفكار،‌ ‌كتبادؿ ‌مناقشة ‌فيو ‌يتـ ‌متباعدة ‌جغرافية ‌أماكف ‌في ‌أشخاص‌يتكاجدكف ‌عدة ‌بيف ‌مرئي ‌مسمكع اتصاؿ

مات‌في‌جك‌تفاعمي‌ييدؼ‌إلى‌تحقيؽ‌التعاكف،‌كالتفاىـ‌المشترؾ،‌كذلؾ‌مف‌خلبؿ‌العديد‌كالخبرات‌كعناصر‌المعمك‌
‌الرقمية‌ ‌الفيديك ‌ككاميرات ‌الكمبيكتر ‌أجيزة ‌عمى ‌تعتمد ‌التي ‌الاتصاؿ ‌قنكات مف

.(Instec.wordpress.com/2008/06/19/videosub/-29-1-2014)‌

‌نقؿ‌ال ‌يتـ‌مف‌خلبليا ‌كالفيديك‌ككنفركنس‌ىك‌تقنية ‌لمجمكعة‌مف‌الأشخاص‌في‌" معمكمات‌بالصكت‌كالصكرة
‌في‌كؿ‌أرجاء‌العالـ‌عبر‌شبكة‌الكتركنية،‌كتستخدـ‌في‌نقؿ‌ ‌بينيا مكاف‌ما،‌أك‌تبادؿ‌الجماعات‌المعمكمات‌فيما

‌(.387ـ:‌2018المحاضرات‌كالاجتماعات‌عف‌بعد‌لتكفير‌التكمفة‌كالكقت‌كالجيد‌)عبد‌الكريـ،‌

 الخبرات المياجرة: -2
‌التدريس‌مف‌السكدانييف‌المياجريف‌الذيف‌يعممكف‌في‌الجامعات‌ ‌ىيئة ‌كؿ‌أعضاء ‌الدراسة ‌في‌ىذه ‌بيا يقصد

‌خارج‌السكداف.‌‌

 الأستاذ الجامعي: -3
 الجامعات‌السكدانية‌كيشغؿ‌ مستكل عمى التدريس في يعمؿ الذم المقصكد‌بو‌في‌ىذه‌الدراسة‌الشخص

الدكتكراه‌أك‌الماجستير‌ درجة أك‌محاضر‌أك‌مساعد‌تدريس‌كيحمؿ عدمسا أك‌أستاذ مشارؾ أستاذ أك أستاذ كظيفة
 الإنسانية.‌‌ أك العممية التخصصات أحد في أك‌البكالكريكس
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 ثانياً: الإطار النظري والدراسات السابقة

 أولًا: الإطار النظري:

 (224-223: 2005)أ( الميارات اللبزمة لمتعامل مع مؤتمرات الفيديو التعميمية: )إسماعيل، 

ىناؾ‌العديد‌مف‌الميارات‌الأكلية‌الكاجب‌تكفرىا‌في‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌كالآخريف‌المتعامميف‌مع‌‌‌‌‌‌
‌مؤتمرات‌الفيديك‌التعميمية‌كمف‌بينيا‌ما‌يمي:

التعامؿ‌مع‌نظاـ‌المؤتمرات‌بيدكء،‌كراحة‌نفسية‌ككامؿ‌الاسترخاء‌بعيدان‌عف‌التكتر‌كالعصبية،‌مما‌يؤدم‌إلػي‌ -1
‌ز‌فيما‌يرسمو‌كيستقبمو،‌مف‌خلبؿ‌المؤتمر.التركي

استخداـ‌مؤتمر‌الفيديك‌بمثابة‌اتصاؿ‌حي‌مباشر‌مف‌خػلبؿ‌كػاميرا‌الإنترنػت‌ممػا‌يتطمػب‌مػف‌كػؿ‌فػرد‌التعامػؿ‌ -2
‌معيا‌بفعالية،‌لأف‌الآخريف‌يراقبكف‌سمككو‌عف‌قرب.

عمكمة‌القيمة،‌كالأسئمة‌اليامػة‌يجب‌إبداء‌الاىتماـ‌بجميع‌المشاركيف‌دكف‌استثناء،‌كأف‌يككف‌لدم‌المشارؾ‌الم -3
التػػي‌يقػػدميا‌لممشػػاركيف،‌حتػػى‌تعػػكد‌الفائػػدة‌عميػػو‌كعمػػي‌الآخػػريف،‌كقػػد‌يجػػد‌الػػبعض‌صػػعكبة‌فػػي‌التحػػدث‌عبػػر‌
المؤتمر‌إلي‌عشر‌أشخاص‌أك‌أكثر،‌حيث‌أنو‌يجب‌كضع‌عناكيف‌لمشاشة،‌بشػكؿ‌محػدد‌تكضػح‌فيػو‌أسػاليب‌

ة‌مػػؤتمرات‌الفيػػديك‌تعػػرض‌المقطػػات‌كالصػػكت‌بشػػكؿ‌التعامػػؿ‌مػػع‌كػػؿ‌فػػرد،‌كمػػا‌يجػػب‌مراعػػاة‌أف‌بعػػض‌أنظمػػ
‌ثنائي،‌لأناىا‌مضغكطة‌كقد‌يظير‌تأخر‌صكتي‌مما‌يحتاج‌إلي‌الانتظار‌بعض‌الكقت.

يفضؿ‌ارتداء‌ملببس‌ذات‌ألكاف‌أساسية،‌بدلان‌مف‌أنماط‌الألكاف‌المتداخمة‌كالمعقدة‌لأف‌ذلؾ‌يسبب‌عدـ‌تركيز‌ -4
 الكاميرا.

ديك‌ىادئػة‌كبطيئػة،‌لأف‌نظػاـ‌لقطػات‌الفيػديك‌مضػغكطة،‌كلا‌ترسػؿ‌الكػاميرا‌يجب‌أف‌تكػكف‌حركػة‌مسػتخدـ‌الفيػ -5
حركات‌سريعة‌فالحركة،‌أك‌الإشارة‌السريعة‌تؤدم‌إلػي‌كجػكد‌اىتػزاز‌أك‌ذبذبػة‌فػي‌الكػاميرا،‌كعنػد‌الابتعػاد‌عػف‌

‌الشاشة‌تككف‌الحركة‌غير‌كاضحة‌لمستقبميا.
صػة‌كأف‌الصػكرة‌فػي‌الكػاميرا‌تكػكف‌غيػر‌حقيقيػة،‌يجب‌أف‌تكضػع‌الكػاميرا‌بشػكؿ‌مناسػب‌أمػاـ‌مسػتخدميا،‌خا -6

 لأنو‌بيا‌تكبير‌كتشاىد‌العيكف‌غائرة‌بشكؿ‌ما.
تيدئة‌الحماس‌مف‌حيث‌الاندفاع‌نحك‌استخداـ‌مؤتمرات‌الفيديك،‌عندما‌تككف‌سيمة‌كبسيطة،‌خاصة‌عند‌مف‌ -7

ؾ‌التكنكلكجيػا‌عنػدما‌لدييـ‌خبرة‌بسيطة‌مف‌المعممػيف‌كالطػلبب،‌حيػث‌أف‌ىػذا‌الحمػاس‌يجعميػـ‌ينفػركف‌مػف‌تمػ
 يككف‌بيا‌بعض‌التعقيد.

التحػػػدث‌بصػػػكت‌قػػػكم‌كمسػػػمكع،‌حتػػػى‌يػػػتمكف‌الآخػػػريف‌مػػػف‌سػػػماعو‌بكضػػػكح‌كالتفاعػػػؿ‌معػػػو،‌كمػػػا‌يجػػػب‌عػػػدـ‌ -8
 مقاطعة‌المتحدث.
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التأكد‌مف‌المطبكعات‌قبػؿ‌عرضػيا‌عمػي‌المشػاركيف‌كالطػلبب‌مػف‌خػلبؿ‌مػؤتمرات‌الفيػديك،‌بحيػث‌يػتـ‌عػرض‌ -9
 في‌المساحة‌المسمكح‌بيا‌مف‌الشاشة.المعمكمات‌الرئيسية‌فقط،‌ك‌

أفضؿ‌الألكاف‌المستخدمة‌ىي‌الأزرؽ،‌كالأصفر‌حيث‌تككف‌الصكرة‌كاضحة‌كمرئيػة‌لممشػاىدة،‌بالإضػافة‌ -10
‌للؤبيض‌كالأسكد.

‌)ب( مميزات مؤتمرات الفيديو: 

 (: 163م: 2001من أىمّ مميزات مؤتمرات الفيديو التفاعمية )الشرىان،       

 كؿ‌مف‌الفيديك‌كالكمبيكتر‌مف‌خلبؿ‌لبرامج‌التعميمية‌لكؿ‌منيا.يجمع‌بيف‌مميزات‌ -1
 يسيـ‌في‌إيجاد‌المشاركة‌الإيجابية‌الفاعمة‌بيف‌المتعمـ‌كالبرامج. -2
 يسيـ‌في‌تكفير‌الزمف‌لممعمـ‌كالمتعمـ. -3
 يراعي‌خصائص‌المتعمـ‌كحاجاتو‌المختمفة. -4
 فكرم‌لاستجابات‌المتعمـ.يساعد‌عمى‌إتقاف‌التعمـ؛‌لما‌يقدمو‌مف‌تغذية‌راجعة‌كتعزيز‌ -5

‌(‌:2009‌:11كيصنؼ‌ىذه‌المميزات‌بطريقة‌أخرل‌)عمي‌كآخركف،‌

‌التفاعمية:‌كىي‌قدرة‌الطالب‌عمى‌تحديد‌كاختيار‌طريقة‌عرض‌كانسياب‌البيانات‌كالتفاعؿ‌معيا. -6
 الفردية:‌‌تسمح‌معظـ‌المستحدثات‌التكنكلكجية‌بتفرد‌المكاقؼ‌التعميمية. -7
المستحدثات‌التكنكلكجية‌بيئة‌تعمـ‌متنكعة،‌يجد‌فييا‌كؿ‌متعمـ‌ما‌يناسبو‌كيتحقؽ‌‌التنكع:‌حيث‌تكفر‌‌بعض -8

 ذلؾ‌عف‌طريؽ‌تكفير‌مجمكعة‌مف‌البدائؿ‌كالخيارات‌التعميمية.
الككنية:‌تتيح‌بعض‌المستحدثات‌التكنكلكجية‌المتكافرة‌الآف‌أماـ‌مستخدمييا‌فرص‌الانفتاح‌عمى‌مصادر‌ -9

‌الـ.المعمكمات‌في‌جميع‌أنحاء‌‌الع
‌‌)ج( التجربة السودانية في استخدام مؤتمرات الفيديو التعميمية:

،‌بكاسطة‌كزارة‌التعميـ‌العالي‌كالبحث‌العممي،‌بالتعاكف‌مع‌2002نفذ‌المشركع‌في‌الفترة‌مف‌يناير‌إلي‌يكليك‌
حاضرات‌كحمقات‌الم‌–الشركة‌السكدانية‌للبتصالات.‌بدأ‌المشركع‌بثمانية‌مراكز‌لبث‌كاستقباؿ‌مككنات‌المقررات‌

‌المراكز‌بست‌مراكز‌‌-النقاش ‌ربط‌ىذه ‌تـ ‌الجامعات‌السكدانية، ‌أقدـ ‌الخرطكـ، ‌مركزيف‌بجامعة ‌يكجد مباشرةن.
‌ ‌استعممت‌خطكط ‌بالبلبد، ‌المختمفة ‌بالكلايات ‌بعض‌الجامعات ‌في ‌تحكـ‌‌E1أخرم ‌بكحدة ‌المراكز ‌ىذه لربط

يات‌المؤتمر‌المرئي‌لتبادؿ‌المعمكمات‌بيف‌المراكز‌،‌استعممت‌الشبكة‌تقنMbp 2مركزية،‌كبعرض‌نطاؽ‌يساكم‌
‌الكلائية‌ ‌لممراكز ‌كالطب، ‌اليندسة ‌مجالي ‌في ، ‌الخرطكـ ‌جامعة ‌مراكز ‌مف ‌أرسمت‌محاضرات‌مباشرة المختمفة.

‌الأخرل.‌
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 أ/ النظام المستعمل: 

‌المشركع‌التجريبي‌لمتعميـ‌عف‌بعد،‌أجيزة‌مصممة‌لممؤتمرات‌المرئية،‌مصنعة‌بكاسطة‌‌‌‌‌ أستعمؿ‌في‌ىذا
الصينية،‌كليذا‌النظاـ‌استخدامات‌متعددة‌كيتكافؽ‌بالكامؿ‌مع‌تكصيات‌الاتحاد‌الدكلي‌للبتصالات.‌‌ZTEشركة‌

‌يتككف‌نظاـ‌المؤتمرات‌المرئية‌ىذا‌مف‌أربع‌كحدات‌رئيسية‌كىي:

‌طرفيات‌المؤتمر.‌–لان:‌أجيزة‌المؤتمرات‌الطرفية‌أك‌

‌ثانيان:‌شبكة‌الإرساؿ‌كمحطات‌الربط.

‌. MCUثالثان:‌كحدة‌تحكـ‌النقاط‌المتعددة‌

‌المركزية‌ ‌التحكـ ‌كحدة ‌مع ‌المؤتمر، ‌طرفيات ‌لربط ‌مختمفة ‌طرؽ ‌كلمنظاـ ‌الشبكة، ‌إدارة ‌نظاـ رابعان:
E1/V.24/MCU64مجاؿ‌مف‌،‌كيعطي‌معدؿ‌إرساؿ‌اختيارم‌في‌الkbps2إلي‌‌Mbpsيعتمد‌اختيار‌طرؽ‌‌.

الربط‌عمي‌المسافة‌كتقنيات‌الإرساؿ‌المستعممة‌في‌الشبكة‌العامة.‌لممسافات‌القصيرة‌تربط‌طرفيات‌المؤتمر‌مع‌
‌التحكـ‌بكاسطة‌خط‌المشترؾ‌الرقمي،‌باستعماؿ‌المحكؿ‌ ‌يمكف‌الربط‌فييا‌HDSLكحدة ‌المسافات‌البعيدة .‌أما

‌ ‌رابط ‌بيذا‌‌E1بكاسطة ‌التي‌يمكف‌ربطيا ‌الأقصى‌لطرفيات‌المؤتمر ‌الحد ‌الرقمي، ‌شبكات‌الإرساؿ ‌حالة في
طرفية،‌يسمح‌النظاـ‌بعقد‌ثلبثة‌مؤتمرات‌في‌نفس‌الكقت،‌لمنظاـ‌أربع‌حالات‌تحكـ،‌بكاسطة‌تحكـ‌‌24النظاـ‌

 رئيس‌المؤتمر،‌أك‌تحكـ‌مدير‌المؤتمر،‌أك‌تحكـ‌الصكت،‌أك‌تحكـ‌المحاضر.

 ب/ قاعات البث والإرسال: 

أعػػدت‌ثمػػاني‌قاعػػات‌لبػػث‌كاسػػتقباؿ‌المحاضػػرات،‌كعقػػد‌حمقػػات‌النقػػاش‌فػػي‌الجامعػػات‌السػػكدانية‌عمػػي‌النحػػك‌‌‌‌‌
‌التالي:

،‌جامعػػػة‌الػػػزعيـ‌الأزىػػػرم،‌جامعػػػة‌البحػػػر‌ كميػػػة‌اليندسػػػة‌كالعمػػػارة‌جامعػػػة‌الخرطػػػكـ،‌كميػػػة‌الطػػػب‌جامعػػػة‌الخرطػػػكـ
 لا،‌جامعة‌سنار‌جامعة‌الجزيرة.الأحمر،‌جامعة‌القضارؼ،‌جامعة‌نيا

 ج/‌التطبيؽ‌عمي‌جامعة‌البحر‌الأحمر:‌

أعػػدت‌ثمانيػػة‌مراكػػز‌فػػي‌الجامعػػات‌السػػكدانية،‌لتنفيػػذ‌ىػػذا‌المشػػركع‌التجريبػػي‌لمتعمػػيـ‌عػػف‌بعػػد‌عبػػر‌المػػؤتمرات‌‌‌‌‌
اـ،‌المرحمػػة‌ـ.‌قسػػمت‌ىػػذه‌الفتػػرة‌إلػػي‌مػػرحمتيف‌لتجريػػب‌ىػػذا‌النظػػ2002المرئيػػة،‌فػػي‌الفتػػرة‌مػػف‌ينػػاير‌حتػػى‌يكليػػك‌

الأكلػػي‌ككانػػت‌فترتيػػا‌أربعػػة‌أسػػابيع،‌كتػػـ‌خلبليػػا‌بػػث‌محاضػػرات‌مختػػارة‌فػػي‌العديػػد‌مػػف‌المكاضػػيع،‌فػػي‌اليندسػػة،‌
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كالعمػػارة،‌كالطػػب.‌لػػـ‌تشػػمؿ‌ىػػذه‌الفتػػرة‌عمػػي‌امتحانػػات،‌أك‌أم‌تقػػيـ‌لممتمقػػي.‌كػػاف‌الغػػرض‌مػػف‌ىػػذه‌المرحمػػة‌دراسػػة‌
يػيف‌عمػي‌إدارتػو،‌المرحمػة‌التجريبيػة‌اسػتمرت‌لفصػؿ‌دراسػي‌كامػؿ‌النظاـ‌كتحديد‌أساليب‌التعامػؿ‌معػو،‌كتػدريب‌الفن

خمسة‌عشر‌أسػبكعان،‌كتركػزت‌عمػي‌تػدريس‌عػدد‌مػف‌مقػررات‌بػرامج‌اليندسػة‌الكيربائيػة،‌كالمدنيػة‌كالكيميائيػة‌لكميػة‌
اليندسػػػة‌بجامعػػػة‌البحػػػر‌الأحمػػػر،‌شػػػممت‌المقػػػررات‌التػػػي‌تػػػـ‌تدريسػػػيا‌بيػػػذه‌الشػػػبكة:‌الكيركمغناطيسػػػية،‌التحكيػػػؿ‌
الكيركميكنيكيػػػي‌لمطاقػػػة،‌ىندسػػػة‌الطػػػرؽ‌كالجسػػػكر،‌ككحػػػدات‌التشػػػغيؿ.‌اسػػػتعممت‌التقنيػػػات‌الإلكتركنيػػػة‌فػػػي‌إعػػػداد‌
المحاضػػرات‌كبثيػػا‌مباشػػرة‌مػػف‌مركػػز‌جامعػػة‌الخرطػػكـ،‌كجامعػػة‌الجزيػػرة.‌بالإضػػافة‌إلػػي‌ىػػذه‌التقنيػػات،‌اسػػتعممت‌

 كالتماريف‌ك‌الامتحانات.بعض‌التقنيات‌التقميدية‌في‌إنجاز‌بعض‌مطمكبات‌المقررات‌الأخرل،‌

خصص‌مساعد‌تدريس‌مقيـ‌بكمية‌اليندسة‌جامعة‌البحر‌الأحمر‌لكؿ‌مقرر‌درس،‌كشممت‌مياـ‌مساعد‌‌‌‌‌
‌كالإشراؼ‌عمي‌فصكؿ‌ ‌كغياب‌الطلبب، ‌بالتدريس‌مثؿ‌ضبط‌حضكر ‌الخاصة ‌الإدارية ‌بالمياـ التدريس‌القياـ

‌كممة‌لمعممية‌التدريسية.التماريف‌التي‌تنفذ‌عبر‌الشبكة‌كغيرىا‌مف‌المياـ‌الم

صمـ‌مكقع‌إلكتركني‌عمي‌الإنترنت‌لنشر‌المذكرات،‌كالمطمكبات‌الأخرل‌لممقررات‌كالتماريف.‌ىدؼ‌ىذا‌‌‌‌‌
‌المقرر،‌عبر‌اتصاؿ‌غير‌مباشر،‌بالإضافة‌إلي‌الاتصاؿ‌ ضافي‌بيف‌الطالب‌كأستاذ المكقع‌خمؽ‌ترابط‌دائـ‌كا 

‌يشتمؿ‌المكقع ‌لـ ‌في‌‌المباشر‌خلبؿ‌المحاضرات. ‌تساعد الإلكتركني‌عمي‌كثير‌مف‌خدمات‌الإنترنت‌التي‌قد
‌المكقع‌لتنفيذ‌بعض‌ التدريس‌بصكرة‌أحسف،‌كتخمؽ‌تفاعؿ‌أعمؽ‌بيف‌الطالب‌كالأستاذ،‌كما‌يمكف‌استخداـ‌ىذا

‌مككنات‌المقررات‌التي‌تـ‌تنفيذىا‌في‌ىذا‌المشركع‌التجريبي‌بصكرة‌تقميدية.

ية‌حيث‌تـ‌إعداد‌الامتحانات‌في‌المقررات‌التي‌تػـ‌تدريسػيا‌عػف‌بعػد،‌بكاسػطة‌نفذت‌الامتحانات‌بصكرة‌تقميد‌‌‌‌‌
الأساتذة‌الذيف‌درسكا‌ىذه‌المقررات‌ثػـ‌إرسػاؿ‌الامتحانػات‌إلػي‌كميػة‌اليندسػة‌بجامعػة‌البحػر‌الأحمػر‌لتعقػد‌بالطريقػة‌

‌التقميدية‌المتعارؼ‌عمييا.

حديػػد‌مػػدم‌نجاحيػػا‌كاتفاقيػػا‌لظػػركؼ‌الػػبلبد،‌كشػػممت‌فػػي‌نيايػػة‌التجربػػة‌تػػـ‌إجػػراء‌اسػػتطلبع‌كدراسػػة‌شػػاممة،‌لت‌‌‌‌
‌الدراسة‌طلبب‌كمية‌اليندسة‌بالبحر‌الأحمر،‌كالأساتذة‌الذيف‌قامكا‌بتنفيذ‌التجربة.

يمكف‌القكؿ‌بصكرة‌عامة‌أف‌التجربة‌أكضحت‌بأنو‌بالإمكاف‌سد‌النقص‌في‌عدد‌الأساتذة‌المؤىميف،‌في‌‌‌‌‌
‌العالي‌في‌بعض‌المجالات ‌المرئية.‌مؤسسات‌التعميـ ‌مؤتمرات‌الفيديك ‌نظاـ ‌مثؿ ‌التقنيات‌الحديثة، ‌باستعماؿ ،

%،‌كاف‌مف‌الصعكبة‌تنفيذ‌ىذه‌70%‌مف‌المستطمعيف‌عف‌رضاىـ‌عف‌التجربة‌بنسبة‌85حيث‌أكضح‌أكثر‌مف‌
‌ىذه‌ ‌في ‌الدراسي ‌التقكيـ ‌اختلبؼ ‌إلي ‌الصعكبة ‌ىذه ‌كترجع ‌الكقت، ‌نفس ‌في ‌جامعة ‌مف ‌أكثر ‌مع التجربة

  ( (http://staffcv.uofk.edu/engineering/smsharif/downloads/sms026.pdf-2-2-2014 الجامعات‌

http://staffcv.uofk.edu/engineering/smsharif/downloads/sms026.pdf-2-2-2014
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 ثانياً: الدراسات السابقة:

‌الدراسة:مف‌الدراسات‌السابقة‌التي‌تحصٌؿ‌عمييا‌الباحثاف‌في‌مجاؿ‌

 أولًا:  الدراسات السابقة:

‌في‌‌م(:2012دراسة فراونة ) -1 ‌الالكتركنية ‌الفيديك ‌مكاقع ‌استخداـ ‌فاعمية ‌التعرؼ‌عمى ‌الدراسة ىدفت
اكتساب‌ميارات‌تصميـ‌الصكر‌الرقمية‌‌لدل‌طالبات‌كمية‌التربية‌في‌الجامعة‌الإسلبمية‌بغزة،‌استخدمت‌الدراسة‌

(‌ ‌مف ‌العينة ‌كتككنت ‌القصدية، ‌بالطريقة ‌التجريبي ‌التجر‌50المنيج ‌العينة ‌بيف ‌مناصفة ‌طالبة ‌كالعينة‌( يبية
الضابطة.‌كمف‌أىـ‌النتائج‌التي‌تكصمت‌إلييا‌الدراسة:‌كضع‌قائمة‌بميارات‌تصميـ‌الصكر‌التعميمية‌باستخداـ‌
برنامج‌الفكتكشكب،‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متكسط‌درجات‌طالبات‌المجمكعة‌التجريبية‌كالمجمكعة‌

 الرقمية‌لصالح‌طالبات‌المجمكعة‌التجريبية.‌الضابطة‌في‌التطبيؽ‌البعدم‌لميارات‌تصميـ‌الصكر
‌استخداـ‌:    ,Salina,et.al( 2012دراسة سالينا وآخرون  ) -2 ‌فاعمية ‌التعرؼ‌إلي ىدفت‌الدراسة

الفيديك‌التعميمي‌كأداة‌لتحديث‌كتعزيز‌تعمـ‌بعض‌ميارات‌التمريض‌لدل‌‌طمبة‌كمية‌التمريض‌في‌جامعة‌تيكرف،‌
طالب،‌مككنة‌‌223لتجريبي،‌كتـ‌اختيار‌عينة‌عشكائية‌مف‌الطلبب‌مككنة‌مف‌كلقد‌استخدـ‌الباحثكف‌المنيج‌ا

‌ ‌كعددىـ ‌تجريبية ‌مجمكعتيف ‌112مف ‌كعددىـ ‌كتجريبية ‌العينة‌111، ‌أفراد ‌أف ‌إلى ‌الدراسة ‌كخمصت طالبان.
تفع،‌التجريبية‌تمكنكا‌مف‌تطبيؽ‌ىذه‌الميارات‌المطمكبة‌بشكؿ‌أكبر‌مف‌المجمكعة‌الضابطة،‌كبمستكل‌اتقاف‌مر‌

‌كأكصت‌بضركرة‌ ‌الخاصة، ‌كتراعي‌احتياجاتيـ ‌الطلبب، ‌بشكؿ‌كبير‌في‌تعزيز‌تعمـ كأف‌مكاقع‌الفيديك‌تساىـ
استخداـ‌الفيديك‌كأداة‌لمتعميـ‌مف‌خلبؿ‌مكاقع‌الفيديك‌الإلكتركنية‌باعتبارىا‌إحدل‌أىـ‌أدكات‌التعميـ‌الإلكتركني‌

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌كلفائدتيا‌التعميمية‌الكبيرة‌.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌عمى‌م(: 2009) صالحدراسة   -3 ‌القائـ ‌بعد ‌التدريب‌الإلكتركني‌عف ‌فاعمية ‌معرفة ‌إلى ىدفت‌الدراسة

‌تكنكلكجيا‌ ‌اختصاصي ‌لدل ‌التعميمية ‌المنظكمة ‌لتكظيؼ‌ميارات ‌اللبزمة ‌الفنية ‌الميارات ‌إكساب ‌في المحاكاة
ك‌اتبع‌الباحث‌المنيج‌التجريبي‌لمتحقؽ‌مف‌فرككض‌الدراسة،‌ك‌‌.ك‌اتجاىيـ‌نحك‌التدريبالتعميـ‌بمممكة‌البحريف‌

قد‌تـ‌اختيار‌ثلبث‌مجمكعات‌لمدراسة،‌مجمكعة‌تجريبية‌كاحدة‌ك‌مجمكعتاف‌ضابطتاف،‌ك‌لجمع‌بيانات‌الدراسة‌
الفنية،‌ك‌مقياس‌الاتجاه‌أعد‌الباحث‌عدة‌أدكات‌ىي:‌استبانة‌استطلبعية،‌ك‌برمجية‌إلكتركنية‌لقياس‌الميارات‌

‌ ‌مف ‌الدراسة ‌تككنت‌عينة ‌قد ‌ك ‌المحاكاة، ‌عمى ‌القائـ ‌التدريب‌الإلكتركني ‌كاختصاصية‌‌٢ِتحك اختصاصي
تكنكلكجيا‌التعميـ‌يعممكف‌بالمدارس‌الحككمية‌المطبقة‌لمشركع‌جلبلة‌الممؾ‌لمدارس‌المستقبؿ‌بمممكة‌البحريف،ك‌

‌إ ‌فرؽ‌داؿ ‌عف‌كجكد ‌الدراسة ‌ك‌أسفرت‌نتائج ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌متكسطي‌درجات‌اختصاصي ‌بيف حصائيان
ك‌عمى‌الرغـ‌‌.م‌اختبار‌الميارات‌الفنية‌لمجمسة‌الدراسية‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية‌ِك‌‌ُالمجمكعة‌الضابطة‌

https://search.emarefa.net/ar/search?append=PERSON_FILTER_AR_NAME_ss%3A%22%D8%B5%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%8C+%D9%86%D8%A8%D9%8A%D9%84+%D8%AE%D9%84%D9%8A%D9%84+%D8%B9%D9%84%D9%8A%22
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أنو‌ثبت‌مف‌نمك‌اتجاه‌المجمكعة‌التجريبية‌نمك‌التدريب‌الإلكتركني‌عف‌بعد‌القائـ‌عمى‌المحاكاة‌نمكان‌إيجابيا‌إلا‌
م‌اتجاىات‌‌ِك‌‌ُنتائج‌الدراسة‌عف‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيان‌بيف‌المجمكعة‌التجريبية‌ك‌المجمكعة‌الضابطة

‌• الاختصاصييف‌بشكؿ‌عاـ‌نظران‌لككف‌اتجاىيـ‌نحك‌التدريب‌الإلكتركني‌كاف‌إيجابيا‌قبؿ‌بدء‌تنفيذ‌الدراسة
اسة‌إلي‌تحديد‌فاعمية‌مكاقع‌بث‌الفيديك‌ىدفت‌الدر‌(:  Bridge,et.al,2009دراسة بريدج وآخرون  ) -4

(‌مف‌طمبة‌السنة‌الأكلى‌1736عمى‌تعميـ‌طمبة‌الطب،‌كاستخداـ‌الباحث‌المنيج‌التجريبي‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف‌)
‌تمؾ‌ ‌نتائج ‌كمقارنة ‌كبعدم ‌قبمي ‌اختيار ‌تصميـ ‌كتـ ،‌ ‌أساسية ‌مجمكعات ‌ثلبث ‌إلي ‌تقسيميـ ‌كتـ كالثانية،

‌ككانت‌نتائج‌ا ‌ ‌التي‌درس‌المجمكعات، ‌الثالثة ‌لصالح‌المجمكعة ‌إحصائيان ‌فركؽ‌دالة ‌إلى‌كجكد ‌تشير لدراسة
الطلبب‌فييا‌مف‌المستكييف‌)السنة‌الجامعية‌الأكلى‌كالثانية‌(‌باستخداـ‌مكاقع‌بث‌الفيديك‌،‌في‌إشارة‌إلى‌التأثير‌

ركرة‌استخداـ‌تكنكلكجيا‌بث‌الإيجابي‌لتمؾ‌المكاقع‌التي‌أصبحت‌أكثر‌جاىزية‌كتكفران‌لمطلبب،‌أكصت‌الدراسة‌بض
‌الفيديك‌كأداة‌تراعي‌احتياجات‌الطلبب‌كتقدـ‌خيارات‌مختمفة‌لمكاجية‌تحديات‌المرحمة‌التأسيسية‌لطمبة‌الطب‌.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 ثانياً: التعميق عمى الدراسات السابقة:

التعرؼ‌عمى‌فاعمية‌تمتقي‌ىذه‌الدراسة‌مع‌الدراسات‌السابقة‌في‌الأىداؼ‌بصكرة‌عامة‌حيث‌ىدفت‌الدراسات‌ -
 الفيديك‌في‌العممية‌التعميمية.

تختمؼ‌ىذه‌الدراسة‌مع‌الدراسة‌السابقة‌في‌المنيجية‌كفي‌الأداة؛‌حيث‌انتيجت‌ىذه‌المنيج‌الكصفي‌مف‌‌‌ -
خلبؿ‌أداة‌الاستبانة،‌بينما‌‌انتيجت‌الدراسات‌السابقة‌المنيج‌التجريبي‌،‌كما‌اختمفت‌في‌عينة‌الدراسة‌حيث‌

دراسة‌مف‌الأساتذة‌بينما‌أيجريت‌كؿ‌الدراسات‌السابقة‌عمى‌الطلبب،‌ماعدا‌دراسة‌ما‌عدا‌دراسة‌كانت‌عينة‌ال
 التي‌أجريت‌عمى‌اختصاصي‌تكنكلكجيا‌التعميـ‌مف‌الأساتذة. ـ(2009)‌صالح

‌فاعمية‌ - ‌الدراسات ‌أكضحت‌كؿ ‌إذا ‌عامة؛ ‌بصكرة ‌النتائج ‌في ‌السابقة ‌الدراسات ‌مع ‌الحالية ‌الدراسة اتفقت
 استخداـ‌الفيديك‌في‌التعميـ.

 ثالثاً: إجراءات الدراسة المنيجية
 منيج الدّراسة:  -1

استخدـ‌الباحثاف‌في‌ىذه‌الدراسة‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي؛‌لأنو‌الأنسب‌في‌دراسة‌مثؿ‌ىذه‌المشكلبت‌"كىك‌
المنيج‌الذم‌يتناكؿ‌دراسة‌أحداث‌أك‌ظكاىر‌أك‌ممارسات‌كائنة‌كمكجكدة‌كمتاحة‌لمدراسة‌كالقياس‌كما‌ىي،‌دكف‌

‌(.14ـ:‌1997يتفاعؿ‌معيا‌فيصفيا‌كيحمميا‌)الأغا،‌‌تدخؿ‌الباحث‌في‌مجرياتيا،‌كيستطيع‌الباحث‌أف

 أداة الدراسة:  -2

‌‌استخدـ‌الباحثاف‌الاستبانة‌أداة‌لمدراسة،‌كتشتمؿ‌عمى‌قسميف:

https://search.emarefa.net/ar/search?append=PERSON_FILTER_AR_NAME_ss%3A%22%D8%B5%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%8C+%D9%86%D8%A8%D9%8A%D9%84+%D8%AE%D9%84%D9%8A%D9%84+%D8%B9%D9%84%D9%8A%22
https://search.emarefa.net/ar/search?append=PERSON_FILTER_AR_NAME_ss%3A%22%D8%B5%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%8C+%D9%86%D8%A8%D9%8A%D9%84+%D8%AE%D9%84%D9%8A%D9%84+%D8%B9%D9%84%D9%8A%22
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‌بكصؼ‌عينة‌ ‌المتعمقة ‌الشخصية ‌البيانات ‌كىي ‌الدراسة ‌عينة ‌بأفراد ‌الخاصة ‌البيانات ‌يشمؿ ‌الاكؿ: القسـ
‌ة‌الدراسة‌كىي:‌النكع‌،‌الصفة‌،‌سنكات‌الخبر‌

القسـ‌الثاني:‌يشمؿ‌متغيرات‌الدراسة‌الأساسية‌كىي‌المحاكر‌التي‌مف‌خلبليا‌يتـ‌التعرؼ‌عمي‌متغيرات‌البحث‌
‌كفقان‌لما‌يمي:‌

 (: توزيع محاور الاستبانة1جدول رقم )

 عدد الفقرات محاور الدراسة الرقم
‌‌10مزايا‌استخداـ‌مؤتمرات‌الفيديك 1
خدمات‌مؤتمرات‌الفيديك‌في‌اتجاىاتؾ‌نحك‌الاستفادة‌مف‌‌2

‌العممية‌التعميمية
9‌

‌‌9معكقات‌‌استخداـ‌مؤتمرات‌الفيديك‌3
‌‌28إجمالي‌عبارات‌الاستبانة

(‌الخماسي‌كىك‌يتراكح‌بيف‌)مكافؽ‌Likert‌Scaleكقد‌اعتمد‌الباحثاف‌في‌إعداد‌ىذا‌القسـ‌عمي‌مقياس‌ليكرت)
‌بشدة،‌كغير‌مكافؽ‌بشدة‌(‌كقد‌تـ‌تصحيح‌المقياس‌المستخدـ‌في‌الدراسة‌كالآتي:‌

‌.‌الدرجة‌الكمية‌لممقياس‌كىي‌مجمكع‌درجات‌المفردة‌عمي‌‌العبارات‌.1

(،‌4رة‌)(،‌كبي5.‌إعطاء‌كؿ‌درجة‌مف‌درجات‌مقياس‌ليكرت‌الخماسي‌كزف‌ترجيحي‌كالآتي‌:‌كبيرة‌جدان‌)2
‌في‌الجدكؿ‌1(،‌صغيرة‌جدان‌)2(،‌صغيرة‌)3متكسطة‌) (،‌كقد‌تـ‌حساب‌الأكساط‌المرجحة‌ليذه‌الدرجات‌كما

‌التالي:

 (:الوزن والوسط المرجح لمقياس الدراسة2جدول )

 كبيرة جداً  كبيرة متوسطة صغيرة صغيرة جداً  المقياس

‌‌1‌2‌3‌4‌5الكزف

‌المتكسط‌المرجح
1-‌1.79‌

1.80-‌
2.59‌

2.60‌–‌
3.39‌

3.40‌–‌
4.19‌

4.20‌-‌5‌

 (541-2017‌:540المرجع:‌)عبد‌الفتاح‌،‌
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(.‌كقد‌حهسب‌طكؿ‌0.80(‌أم‌)5/4(‌نلبحظ‌إف‌طكؿ‌الفترة‌المستخدمة‌ىي‌ناتج‌قسمة‌)‌2مف‌الجدكؿ‌)‌‌
‌مسافات‌.‌4قد‌حصرت‌فييا‌بينيا‌‌‌5،4،3،2،1الفترة‌عمى‌أساس‌أف‌الأرقاـ‌

‌دقة‌يتـ‌تصحيح‌المقياس‌المستخدـ‌لمتفرقة‌بيف‌المستكيات‌التالية:عميو‌لمكصكؿ‌إلي‌نتائج‌أكثر‌

‌أعمي‌درجات‌المكافقة.‌4أكبر‌مف‌‌-

‌مكافقة‌إيجابية‌‌‌3.5إلي‌أكبر‌مف‌‌4مف‌‌-

‌درجة‌متكسطة‌مف‌المكافقة‌)يميؿ‌إلي‌الإيجابية‌(.‌‌3إلي‌أكبر‌مف‌‌‌3.5مف‌‌-

‌قة‌)يميؿ‌إلي‌السمبية‌(.درجة‌متكسطة‌مف‌عدـ‌المكاف‌‌2.5إلي‌أكبر‌مف‌‌3مف‌‌-

‌غير‌مكافؽ‌)سمبي‌(.‌2إلي‌أكبر‌مف‌‌2.5مف‌‌-

‌غير‌مكافؽ‌مطمقان‌)سمبي‌جدان(.‌2أقؿ‌مف‌‌-

‌ثانيان‌:‌أسمكب‌التحميؿ‌الإحصائي‌المستخدـ‌في‌الدراسة:‌

‌مف‌خلبؿ‌الاستبانات‌كذلؾ‌باستخداـ‌‌ ‌تفريغ‌البيانات‌التي‌تـ‌جمعيا ‌الاستبانة‌كمف‌ثـ ‌ترميز‌أسئمة تـ
‌الاجتماعية‌) ‌الإحصائية‌لمعمكـ كمف‌‌ SPSS‌) Statistical Package for Social Sciencesبرنامج‌الحزـ

ثـ‌تحميميا‌مف‌خلبؿ‌مجمكعة‌مف‌الأساليب‌الإحصائية‌المناسبة‌لطبيعة‌البيانات‌كنكع‌متغيرات‌الدراسة‌لتحقيؽ‌
‌صائية‌التالية‌:‌أىداؼ‌البحث‌كاختبار‌فركض‌الدراسة‌كلقد‌تـ‌استخداـ‌الأدكات‌الإح

 النسب‌المئكية‌كالتكرارات‌كالمتكسط‌الحسابي. -6
 (‌لمعرفة‌ثبات‌فقرات‌الاستبانة.Cronbach's Alphaاختبار‌ألفا‌كركنباخ‌) -7
 -Independent (‌‌اختبػارات‌الفػركؽ‌بػيف‌متكسػطيف‌مجتمعػيف‌مسػتقميف‌)‌‌T-Testمعادلػة‌اختبػار‌ت‌)‌ -8

Samples T Test.)‌
‌)الاستبانة(‌:‌ثالثان:‌ثبات‌المقياس‌‌-

يقصد‌بالثبات‌استقرار‌المقياس‌كعدـ‌تناقضو‌مع‌نفسو‌،‌أم‌أف‌المقياس‌يعطي‌نفس‌النتائج‌باحتماؿ‌مساكم‌
‌‌.لقيمة‌المعامؿ‌إذا‌أعيد‌تطبيقو‌عمي‌نفس‌العينة
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‌تـ‌تطبيؽ‌ثبات‌المقياس‌عمي‌أفراد‌العينة‌الاستطلبعية‌كذلؾ‌باستخداـ‌معامؿ‌ألفا‌كركنباخ‌كذلؾ‌عمي‌النحك
‌الآتي‌:

‌ Cranbach's Alphaطريقة‌ألفا‌كركنباخ‌:‌

استخدـ‌الباحثاف‌طريقة‌‌ألفا‌كركنباخ‌لقياس‌ثبات‌الاستبانة‌كطريقة‌ثانية‌لقياس‌الثبات‌كالجدكؿ‌التالي‌‌
‌يكضح‌ذلؾ:‌

  (: معاملبت ألفا كرونباخ لكل محاور التحميل الاستراتيجي  3الجدول ) 

 ألفا كرونباخمعامل  عدد الفقرات محتوي المحور
‌‌10‌0.89مزايا‌استخداـ‌مؤتمرات‌الفيديك

‌‌9‌0.86اتجاىاتؾ‌نحك‌الاستفادة‌مف‌خدمات‌مؤتمرات‌الفيديك‌في‌العممية‌التعميمية
 ‌9‌0.82معكقات‌‌استخداـ‌مؤتمرات‌الفيديك

 ‌28‌0.88المقياس‌ككؿ
(‌كىذا‌يدؿ‌عمي‌أف‌الاستبانة‌تتمتع‌0.60(‌أف‌معاملبت‌ألفا‌كركنباخ‌جميعيا‌فكؽ‌)3يتضح‌مف‌الجدكؿ‌)‌‌‌

بدرجة‌عالية‌مف‌الثبات‌الداخمي‌لعبارتيا‌مما‌يمكننا‌مف‌الاعتماد‌عمي‌ىذه‌الاجابات‌في‌تحقيؽ‌أىداؼ‌الدراسة‌
‌كتحميؿ‌نتائجيا.‌

‌ ‌Validity:صدؽ‌المقياس‌)الاستبانة( -
كقد‌تـ‌قياس‌‌بصدؽ‌الاستبانة‌أف‌تككف‌استبانة‌الدراسة‌قادرة‌عمي‌أنجاز‌كقياس‌ما‌كضعت‌لأجمويقصد‌‌

‌صدؽ‌الاستبانة‌مف‌خلبؿ‌الطرؽ‌الآتية:

‌صدؽ‌المحكميف‌:‌ -
تـ‌إجراء‌اختبار‌صدؽ‌المحتكم‌لعبارات‌المقاييس‌مف‌خلبؿ‌تقييـ‌صلبحية‌المفيكـ‌كصلبحية‌أسئمة‌مف‌‌

اـ‌الباحث‌بعرض‌الاستبانة‌عمي‌عدد‌مف‌المحكميف‌الأكاديمييف‌كالمختصيف‌في‌حيث‌الصياغة‌كالكضكح‌حيث‌ق
(‌ ‌عددىـ ‌كالبالغ ‌بيف‌6تخصص‌الدراسة ‌التكافؽ ‌مدم ‌المقاييس‌كلتحديد ‌عبارات ‌مضاميف ‌لتحميؿ ‌محكميف، )

ديلبت‌عبارات‌كؿ‌مقياس‌تـ‌قبكؿ‌كتعديؿ‌بعض‌العبارات،‌كبعد‌استعادة‌الاستبياف‌مف‌المحكميف‌تـ‌إجراء‌التع
‌التي‌اقترحت‌عميو،‌كبعد‌ذلؾ‌تـ‌تصميـ‌الاستبانة‌في‌صكرتيا‌النيائية.

‌صدؽ‌الاتساؽ‌الداخمي‌: -



5
2019 113136

 

 
 
   

 

127 
20219499-ISSN: 1858 

‌استطلبعية‌مككنة‌مف‌) ‌الباحث‌بتطبيؽ‌الاستبانة‌عمي‌عينة ‌مف‌المفردات‌حيث‌تـ‌حساب‌30قاـ ‌مفرده )
‌مف‌عبارات‌الا ‌عبارة ‌بيف‌كؿ ‌الارتباط ‌الداخمي‌كذلؾ‌بحساب‌معامؿ ‌الكمية‌صدؽ‌الاتساؽ ‌الدرجة ‌مع ستبانة

‌لمفرضية‌التي‌تنتمي‌إلييا‌ىذه‌العبارة‌كما‌في‌الجداكؿ‌التالية:‌

‌حساب‌معامؿ‌الصدؽ‌عف‌طريؽ‌حساب‌الجزر‌التربيعي‌لمعامؿ‌)‌الفا‌(‌معامؿ‌الثبات‌كما‌يمي:

 عدد‌القياسات معامؿ‌الفا
0.88 28 

‌حساب‌معامؿ‌صدؽ‌الاختبار‌مف‌معامؿ‌الثبات‌كالاتي:‌

‌0.93=‌‌‌‌‌‌‌‌‌0.88معامؿ‌الثبات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌معامؿ‌‌الصدؽ‌=‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

(‌كىي‌قيمة‌قريبة‌جد‌مف‌الكاحد‌الصحيح‌0.88فاف‌ذلؾ‌يعني‌إف‌صدؽ‌المقياس‌الحالي‌يساكم‌أك‌لا‌يقؿ‌عف‌‌)
أف‌شػكؿ‌الاسػتبياف‌النيػائي‌مما‌يدؿ‌عمي‌اف‌المقياس‌تتمتع‌بدرجة‌عالية‌مف‌الصدؽ‌إضافة‌إلى‌ذلؾ‌ىذا‌يكضػح‌

بصػػكرة‌عامػػة‌يتمتػػع‌بثبػػات‌كصػػدؽ‌كبيػػريف‌،‌ىػػذا‌يعنػػي‌أننػػا‌إذا‌طبقنػػا‌الدراسػػة‌باسػػتخداـ‌ىػػذا‌الاسػػتبياف‌بصػػكرتو‌
%‌كىػػي‌تمثػػؿ‌قيمػػة‌معامػػؿ‌93الحاليػػة‌عمػػى‌مجتمػػع‌مماثػػؿ‌مػػرة‌أخػػرل‌سػػكؼ‌نحصػػؿ‌عمػػى‌نفػػس‌النتػػائج‌بنسػػبة‌

مـ‌مف‌أجمو‌بنسبة‌تصؿ‌إلى‌الصدؽ‌الكمية‌أم‌أف‌الاستبياف‌يفي‌الغرض‌الذم‌ %‌تقريبان‌،‌عمى‌ضكء‌ذلؾ‌88صي
‌سيتـ‌اعتماد‌المقياس‌بصكرتو‌النيائية‌الحالية‌‌لتطبيؽ‌الدراسة.

 مجتمع الدراسة: -3

يتكػػػكف‌مجتمػػػع‌الدراسػػػة‌مػػػف‌أسػػػاتذة‌الجامعػػػات‌السػػػكدانييف‌الػػػذيف‌يعممػػػكف‌داخػػػؿ‌السػػػكداف‌كالػػػذيف‌يعممػػػكف‌
‌بالميجر‌خارج‌السكداف.‌

 راسة:عينة الد -4

(‌مػػػػػػػػػػػػػف‌أعضػػػػػػػػػػػػػاء‌ىيئػػػػػػػػػػػػػة‌التػػػػػػػػػػػػػدريس،‌تػػػػػػػػػػػػػـ‌اختيػػػػػػػػػػػػػارىـ‌86تتكػػػػػػػػػػػػػكف‌عينػػػػػػػػػػػػػة‌الدراسػػػػػػػػػػػػػة‌مػػػػػػػػػػػػػف‌عػػػػػػػػػػػػػدد‌)‌
‌:بالطريقة‌العشكائية‌البسيطة

‌‌‌

‌

‌
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 (:  توزيع أفراد العينة حسب المتغيرات4جدول رقم )

 النسبة% التكرار الصفة النسبة% التكرار النوع
 54.0 ‌54مياجر 61.0 ‌61ذكر
 46.0 46 غير‌مياجر 39.0 39 أنثى

 100.0% 100 المجموع 100.0% 100 المجموع
  النسبة التكرار عدد سنوات الخبرة

 26.0 ‌26سنكات‌5اقؿ‌مف‌
سنكات‌5-10  22 22.0 

 52.0 52 سنكات‌10اكبر‌مف‌
 100.0% 100 المجموع

‌مف‌‌الجدكؿ‌السابؽ‌يتضح‌أفٌ:

 %.39بنسبة‌%‌‌بينما‌الإناث‌61عدد‌الذككر‌أكثر‌مف‌الإناث‌؛‌الذككر‌بنسبة‌ -
- ‌ ‌لممياجريف‌بنسبة ‌الأكثرية ‌أفٌ ‌نجد ‌العينة؛ ‌لصفة ‌54بالنسبة ‌المياجريف‌بنسبة ‌غير %‌كىي‌‌46%‌بينما

 نسب‌متقاربة‌تؤكد‌التكازف‌بيف‌لصفتي‌العينة.
%‌مف‌أصحاب‌الخبرة‌العممية‌الأطكؿ‌)أكثر‌52بالنسبة‌لعدد‌سنكات‌الخبرة‌العممية‌نرل‌أف‌الأكثرية‌بنسبة‌ -

‌تدعـ‌الدراسة؛‌لأف‌معظـ‌عينة‌الدراسة‌مف‌ذكم‌الخبرة‌الأطكؿ؛‌سنكات(‌10مف‌ ؛‌كفي‌ذلؾ‌إشارة‌جيدة
‌26بينما ‌مف ‌)أقؿ ‌الأقؿ ‌الخبرة ‌أصحاب ‌مف ‌ك%5 ‌)22سنكات(، ‌الكسطى ‌الخبرة ‌10-5%‌لأصحاب

‌سنكات(.‌‌
 رابعاً: تحميل البيانات واختبار الفرضيات

 الفرض الأول:  -1

‌ديك‌لدل‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌بالجامعات‌بدرجة‌عالية‌جدان.تتحقؽ‌مزايا‌استخداـ‌مؤتمرات‌الفي‌

‌لاختبار‌عمي‌ىذا‌الفرض‌تـ‌حساب‌التكزيع‌التكرارم‌كالكسط‌الحسابي‌كترتيب‌الكسط‌لعبارات‌المحكر‌كحساب

‌المتكسط‌العاـ‌لممحكر.‌
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 (التوزيع التكراري والوسط الحسابي وترتيب الوسط لعبارات المحور الأول5الجدول رقم  )

 الانحراف المتوسط العبارة م
الوزن 
 الدرجة الترتيب النسبي

تساعد‌في‌نقؿ‌المحاضرات‌كالمناقشات‌ 1
 التفٌاعمية.

  كبيرة‌جدنا  3 88.6 0.655 4.43

2 
تسمػح‌للؤفػراد‌بالاتصاؿ‌المباشػر‌مع‌الآخريف‌
  كبيرة‌جدنا 5 87.8 0.764 4.39 في‌أم‌مكاف‌مف‌العالـ‌عبر‌الصكت‌كالصكرة.

3 
تقديـ‌الميساندة‌لمطػٌػلبب‌مف‌خلبؿ‌أنشطة‌التٌعمـ‌

 التشاركي.
  كبيرة‌جدنا  9 85.2 0.733 4.26

تعمؿ‌عمى‌إثارة‌الدافعية‌لمتعمـ‌الذاتي‌لدل‌ 4
 الطلبب.

  كبيرة‌جدنا  7 85.8 0.832 4.29

 كبيرة‌جدنا  1  92.2 0.79 4.61 تساعد‌عمى‌خفض‌تكمفة‌التدريب‌كميزانيات 5

  كبيرة‌جدنا 10  80 0.932 4 القيمة‌التقديريٌة‌لممعمـ‌كالمقرٌر.تزيد‌مف‌ 6

يتـ‌مف‌خلبليا‌عقد‌المقاءات‌مع‌الخبراء‌في‌ 7
 مختمؼ‌المجالات

  كبيرة‌جدنا  4 88.4 0.768 4.42

8 
تسمح‌لممتعمميف‌بالاستفادة‌مف‌تجارب‌

  كبيرة‌جدنا  2 90 0.644 4.5 الآخريف.

  كبيرة‌جدنا  8 85.4 0.815 4.27 جديدان‌أكثر‌كضكحان.تعطي‌التٌعمٌـ‌مفيكمان‌ 9

10‌
تسمح‌بالمشاركة‌الفاعمة‌لمبيانات‌في‌بيئة‌

 متعددة‌الأطراؼ.
 كبيرة‌جدنا  6  87 0.73 4.35

  كبيرة‌جدنا     87.04 0.77  4.35  الاتجاه‌العاـ‌لممحكر



5
2019 113136

 

 
 
   

 

130 
20219499-ISSN: 1858 

المبحكثيف‌في‌الاتجاه‌الايجابي‌)‌بدرجة‌مف‌الجدكؿ‌السابؽ‌أف‌الاتجاه‌الكمي‌لجميع‌)ميكؿ(‌استجابات‌
(‌ ‌بمتكسط‌حسابي ‌جدان( ‌ ‌مزايا‌  4.35كبيرة ‌مؤتمرات‌الفيديك ‌لاستخداـ ‌كأف ‌الفرض، ‌صحة ‌يؤكد ‌مما (؛

عديدة؛‌لاسيما‌في‌ىذا‌الزمف‌الذم‌تجتاح‌فيو‌جائحة‌ككركنا‌العالـ‌فارضةن‌إجراءات‌تفرض‌التباعد‌بيف‌الناس‌
‌تسبب‌في‌شمؿ‌شبو‌تاـ‌لحي ‌الناس‌كمف‌ذلؾ‌إغلبؽ‌المؤسسات‌التعميمية؛‌مما‌فرض‌عمى‌المؤسات‌مما اة

التعميمية‌المجكء‌لمتعميـ‌عف‌بعد‌مستخدميف‌متجييف‌في‌ذلؾ‌لمتعميـ‌الالكتركني،‌كمنو‌التعميـ‌عبر‌مؤتمرات‌
‌دراسة‌سالينا ‌تتفؽ‌مع‌نتيجة ‌الدراسة ‌النتيجة‌مف‌ىذه ‌‌كىذه ‌2012وآخرون  ) الفيديك. )Salina,et.al,‌ 

التي‌تكصمت‌إلى‌أف‌مكاقع‌الفيديك‌تساىـ‌بشكؿ‌كبير‌في‌تعزيز‌تعمـ‌الطلبب،‌كتراعي‌احتياجاتيـ‌الخاصة،‌
كأكصت‌بضركرة‌استخداـ‌الفيديك‌كأداة‌لمتعميـ‌مف‌خلبؿ‌مكاقع‌الفيديك‌الإلكتركنية‌باعتبارىا‌إحدل‌أىـ‌أدكات‌

‌التعميـ‌الإلكتركني‌كلفائدتيا‌التعميمية‌الكبيرة.

 ثاني : الفرض ال -2
‌اتجاىات‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌نحك‌الاستفادة‌مف‌خدمات‌مؤتمرات‌الفيديك‌في‌العممية‌التعميمية‌إيجابية.‌‌‌‌

لاختبار‌عمي‌ىذا‌الفرض‌تـ‌حساب‌التكزيع‌التكرارم‌كالكسط‌الحسابي‌كترتيب‌الكسط‌لعبارات‌المحكر‌كحساب‌
‌المتكسط‌العاـ‌لممحكر.

 التكراري والوسط الحسابي وترتيب الوسط لعبارات المحور الثاني(التوزيع 6الجدول رقم  )

 الدرجة الترتيب الوزن النسبي الانحراف المتوسط العبارة م

  كبيرة 7  77.6 1.028 3.88 لدم‌إلماـ‌بفكائد‌مؤتمرات‌الفيديك. 1

2 
لدم‌الاستعداد‌لممشاركة‌في‌دعـ‌العممية‌
‌مؤتمرات‌ ‌خلبؿ ‌مف ‌بالجامعات التعميمية

 الفيديك.
  كبيرة‌جدنا  3 85 0.845 4.25

‌عبر‌ 3 ‌التدريس ‌في ‌سابقة ‌خبرة لدم
 مؤتمرات‌الفيديك.

 صغيرة  8  56.8 1.369 2.84

4 
‌لمتطمبات‌ ‌ ‌مستكفية ‌الدراسية القاعات

  صغيرة  9  53.4 1.295 2.67 مؤتمرات‌الفيديك.
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5 
‌لمتطمبات‌ ‌ ‌مستكفية ‌الدراسية القاعات

  كبيرة‌جدنا  4 85 0.833 4.25 مؤتمرات‌الفيديك.

6 
‌الجامعات‌مف‌ ‌تمكٌف ‌قد مؤتمرات‌الفيديك

 الاستفادة‌مف‌خبرات‌العقكؿ‌المياجرة.
 كبيرة‌جدنا   1 93.4 0.514 4.67

7 
‌مشكمة‌ ‌تحؿ ‌أف ‌يمكف ‌الفيديك مؤتمرات

 الأستاذ‌الزائر.
 كبيرة‌جدنا  2  87.4 0.837 4.37

أستفيد‌مف‌مؤتمرات‌الفيديك‌في‌الحصكؿ‌ 8
 عمى‌نتائج‌الأبحاث‌العممية.

 كبيرة  6 78.2 1.111 3.91

 كبيرة‌جدنا  5  80.2 1 4.01 أتعامؿ‌مع‌الشاشات‌الذكية‌بصكرة‌جيدة. 9

  كبيرة    77.44  0.98  3.87  الاتجاه‌العاـ‌لممحكر

‌الايجابي‌‌‌ ‌الاتجاه ‌في ‌المبحكثيف ‌استجابات ‌)ميكؿ( ‌لجميع ‌الكمي ‌الاتجاه ‌اف ‌السابؽ ‌الجدكؿ ‌مف يتضح
(‌ ‌حسابي ‌بمتكسط ‌كبيرة( ‌ ‌خدمات‌ 3.87  )بدرجة ‌مف ‌الاستفادة ‌إيجابية ‌كيؤكد ‌الفرض، ‌صحة ‌يؤكد ‌مما )

‌عميـ‌الالكتركني‌عف‌بعدمؤتمرات‌الفيديك‌في‌العممية‌التعميمية؛‌لما‌ليا‌مف‌مزايا‌تتكافؽ‌فاعمية‌الت

 الفرض الثالث :  -3
‌التدريس‌‌ ‌ىيئة ‌أعضاء ‌لدل ‌التعميمية ‌العممية ‌في ‌الفيديك ‌مؤتمرات ‌استخداـ ‌صعكبات ‌تكافر ‌درجة تتحقؽ

‌بالجامعات‌بدرجة‌عالية.

‌المحكر‌‌ ‌لعبارات ‌الكسط ‌كترتيب ‌الحسابي ‌كالكسط ‌التكرارم ‌التكزيع ‌حساب ‌الفرض‌تـ ‌ىذا ‌عمي لاختبار
‌كحساب‌المتكسط‌العاـ‌لممحكر.
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 (التوزيع التكراري والوسط الحسابي وترتيب الوسط لعبارات المحور الثالث7الجدول رقم  )      

 الدرجة الترتيب الوزن النسبي الانحراف المتوسط العبارة م

‌مؤتمرات‌ 1 ‌لمطمكبات ‌الماليٌة ‌ ‌التكمفة ارتفاع
 الفيديك.

 كبيرة‌   5 78 0.916 3.9

2 
ضعؼ‌قناعة‌قيادات‌التعميـ‌بجدكل‌‌مؤتمرات‌

 كبيرة  7 74.4 1.045 3.72 الفيديك.

3 
‌مع‌ ‌التعامؿ ‌في ‌ ‌الأساتذة ‌تأىيؿ ضعؼ

 مؤتمرات‌‌الفيديك.
 كبيرة‌جدنا   3 81.8 0.944 4.09

4 ‌ ‌مع‌ضعؼ ‌التعامؿ ‌في ‌ ‌الطلبب تأىيؿ
 مؤتمرات‌‌الفيديك.

 كبيرة‌جدنا  4 81 0.957 4.05

 كبيرة‌جدنا  2  84.8 0.922 4.24 الأعطاؿ‌الفنية‌كالشبكية. 5

 كبيرة‌جدنا   1 85.4 1.014 4.27 ضعؼ‌شبكة‌الأنترنت. 6

 كبيرة‌   8 72.8 1.283 3.64 عدـ‌استقرار‌التيار‌الكيربائي. 7

 كبيرة   6  76.4 1.086 3.82 تكافر‌الفنييف‌في‌التشغيؿ‌كالصيانة.عدـ‌ 8

9 
‌أطراؼ‌ ‌بيف ‌المناسب ‌الكقت ‌اختيار صعكبة

 مؤتمرات‌الفيديك‌‌)المرسؿ‌كالمستقبؿ(.
 كبيرة   9  72.6 1.002 3.63

  كبيرة     79.0   1 4.00  الاتجاه‌العاـ‌لممحكر

لجميع‌)ميكؿ(‌استجابات‌المبحكثيف‌في‌الاتجاه‌الايجابي‌)بدرجة‌يتضح‌مف‌الجدكؿ‌السابؽ‌اف‌الاتجاه‌الكمي‌
(‌مما‌يؤكد‌صحة‌الفرض؛‌كىك‌تتحقؽ‌درجة‌صعكبات‌استخداـ‌مؤتمرات‌الفيديك‌4.00  كبيرة(‌بمتكسط‌حسابي‌)

ت‌في‌العممية‌التعميمية‌لدل‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌بالجامعات‌كبدرجة‌‌تقديرية‌عالية؛‌مما‌يشير‌إلى‌كثرة‌المعكقا
التي‌تحكؿ‌دكف‌الاستفادة‌مف‌مؤتمرات‌الفيديك‌في‌دعـ‌العممية‌بالكؿ‌المطمكب؛‌مما‌يستدعي‌ضركرة‌تذليؿ‌ىذه‌
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الصعكبات‌حتى‌تتمكف‌العممية‌التعميمية‌مف‌الاستفادة‌مف‌خصائص‌كمميزات‌ىذا‌النكع‌مف‌التعميـ‌علبكةن‌عمى‌
‌تعميمية.الاستفادة‌مف‌الخبرات‌الكطنية‌المياجرة‌في‌دعـ‌العممية‌ال

 الفرض‌الرابع:‌ -4
تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌استجابات‌أفراد‌عينة‌الدارسة‌‌نحك‌الاستفادة‌مف‌العقكؿ‌المياجرة‌‌في‌
‌لصالح‌ ‌المبحكث‌)مياجر،‌غير‌مياجر( ‌بالجمعات‌عبر‌خدمات‌مؤتمرات‌الفيديك‌تعزل‌لصفة ‌التعميمة العممية

‌.المياجر

‌‌‌‌‌[‌ ‌)ت( ‌اختبار ‌الباحث ‌الفرض‌استخدـ ‌صحة ‌مف ‌الدلالة‌T-Testلمتحقؽ ‌ذات ‌الفركؽ ‌لاختبار ‌كذلؾ [؛
‌-(:8الإحصائية‌في‌دافعية‌الإنجاز‌لعينة‌الدراسة‌تبعان‌لمتغير‌النكع،‌كما‌ىك‌مبيف‌في‌الجدكؿ‌التالي‌جدكؿ‌رقـ‌)

 لدراسة تبعاً لمتغير صفة المبحوث( يوضح الفروق في دافعية الإنجاز لأفراد عينة ا8الجدول رقم )

الدلالة  الاستنتاج
 الإحصائية

قيمة)ت( 
 المحسوبة

درجة 
 الحرية

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

صفة  التكرار
 المبحوث

دالة‌
‌إحصائيان‌

 
0.294 1.056 98 

0.329 4.350‌  مياجر 61

 غير مياجر 39 4.110 0.333

‌المحسكبة‌بمغت‌)‌‌‌‌‌ (‌عند‌مستكل‌1.056أظيرت‌نتائج‌الدراسة‌مف‌خلبؿ‌الجدكؿ‌السابؽ:‌أف‌قيمة‌)ت(
(‌ ‌)0.294دلالة ‌حرية ‌كدرجة ‌المياجر‌98( ‌بمغ‌عند ‌كبالرجكع‌لمكسط‌الحسابي‌يلبحظ‌أنو ‌دالة ‌كىي‌قيمة )

ائية‌بيف‌استجابات‌أفراد‌(‌عميو‌يتضح‌أنو‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحص4.110(،‌كلمغير‌مياجر‌بمغ‌)4.350)
عينة‌الدارسة‌‌نحك‌الاستفادة‌مف‌العقكؿ‌المياجرة‌‌في‌العممية‌التعميمة‌بالجامعات‌عبر‌خدمات‌مؤتمرات‌الفيديك‌
تعزل‌لصفة‌المبحكث‌)مياجر،‌غير‌مياجر(‌لصالح‌المياجر؛‌كىذه‌النتيجة‌تؤكد‌أف‌المياجريف‌مف‌الاساتذة‌

‌م ‌الاستفادة ‌بأىمية ‌تعكس‌مدل‌تشرب‌أكثر‌استشعاران ‌النتيجة ‌كىذه ‌ ‌عبر‌تقنيات‌الفيديك؛ ف‌العقكؿ‌المياجرة
الخبرات‌المياجرة‌بالخبرات‌المتقدمة‌في‌مجاؿ‌التعميـ‌كالاستفادة‌مف‌تطكير‌الأداء‌مف‌خلبؿ‌التقنيات‌التعميمية‌

‌الأفك ‌تلبقح ‌عمى ‌تعمؿ ‌التي ‌اليجرة ‌فكائد ‌مف ‌كاحدة ‌كىذه ‌الميجر. ‌بلبد ‌في ‌المتكفرة ‌كالاستفادة‌الحديثة ار
‌المتبادلة‌بيف‌البلبد‌كالعباد.
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‌خامساً: خاتمة الدراسة

 أولًا: ممخص النتائج:

1- ‌ ‌ ‌التدريس‌بالجامعات‌بكسط‌حسابي‌عاـ ‌ىيئة ‌لدل‌أعضاء ‌مؤتمرات‌الفيديك ‌استخداـ ‌4.35تتحقؽ‌مزايا
 كبدرجة‌تقديرية‌عالية‌جدان.

أفٌ‌اتجاىات‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌نحك‌الاستفادة‌مف‌خدمات‌مؤتمرات‌الفيديك‌في‌العممية‌التعميمية‌إيجابية‌‌ -2
 كبدرجة‌تقديرية‌عالية.‌‌3.87بكسط‌حسابي‌عاـ‌

تتحقؽ‌درجة‌صعكبات‌استخداـ‌مؤتمرات‌الفيديك‌في‌العممية‌التعميمية‌لدل‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌بالجامعات‌ -3
 بدرجة‌‌تقديرية‌عالية.ك‌‌‌4.00بكسط‌حسابي

تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌اتجاىات‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌في‌الاستفادة‌مف‌الخبرات‌المياجرة‌‌في‌‌ -4
‌مياجر(‌ ‌غير ‌)مياجر، ‌المبحكث ‌لصفة ‌تعزل ‌الفيديك ‌مؤتمرات ‌خدمات ‌عبر ‌بالجامعات ‌التعميمة العممية

‌لصالح‌المياجر.‌
 ثانياً: التوصيات:

‌ئج‌تكصي‌الدراسة‌بما‌يمي:‌‌عمى‌ضكء‌النتا
‌ضركرة‌الاستفادة‌مف‌الخبرات‌المياجرة‌عف‌طريؽ‌تفعيؿ‌خدمات‌تقنية‌مؤتمرات‌الفيديك -1
تحسيف‌اتجاىات‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌نحك‌الاستفادة‌مف‌خدمات‌مؤتمرات‌الفيديك‌في‌العممية‌التعميمية‌مف‌‌ -2

 خلبؿ‌تدريبيـ‌عمى‌‌استخداـ‌خدمات‌مؤتمرات‌الفيديك.
 ؿ‌صعكبات‌استخداـ‌تقنية‌مؤتمرات‌الفيديك‌في‌العممية‌التعميمية‌لدل‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌بالجامعات.تذلي‌ -3
‌تكفير‌الأجيزة‌كالمعدات‌كالمطمكبات‌اللبزمة‌لتشغيؿ‌تقنية‌مؤتمرات‌الفيديك‌بالجامعات. -4

 ثالثاً: المقترحات:
‌كما‌اقترحت‌الدراسة‌بعض‌المقترحات‌التالية: 
 تقنية‌مؤتمرات‌الفيديك‌في‌العممية‌التعميمية‌لدل‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌بالجامعات.صعكبات‌استخداـ‌ -1
 تجارب‌بعض‌الدكؿ‌في‌استخداـ‌تقنية‌مؤتمرات‌الفيديك‌في‌العممية‌التعميمية. -2
‌
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 قائمة المصادر و المراجع

 أولًا: المراجع والدراسات العربية:

‌الغريب‌زاىر‌) -1 ‌المعمكم2001إسماعيؿ، ‌تكنكلكجيا ‌الكتب،‌ـ(: ‌دار‌عالـ ‌‌عالـ‌الكتب، ات‌كتحديث‌التعميـ،
 القاىرة،‌مصر.

،‌الطبعة‌الثانية،‌الجامعة‌الإسلبمية،‌1997الأغا،‌إحساف‌) -2 ـ(:‌البحث‌التربكم:‌)‌عناصره،‌مناىجو،‌أدكاتو(و
 غزة،‌فمسطيف.

3- (‌ ‌العزيز ‌بف‌عبد ‌جماؿ ‌التعميـ2001الشرىاف، ‌كمستجدات‌تكنكلكجيا ‌التعميمية ‌الكسائؿ ‌الممؾ‌ـ(: ‌جامعة ،
 سعكد،‌الرياض،‌المممكة‌العربية‌السعكدية.

‌ـ(:‌‌التعميـ‌عف‌بعيد،‌مطبعة‌جامعة‌الخرطكـ،‌الخرطكـ،‌السكداف.2004(شمك،‌عمي‌محمد‌ -4
‌2009)‌عمي‌خميؿ‌نبيؿ‌صالح، -5 ‌الـ(: ‌عمى ‌القائـ ‌الإلكتركني ‌التدريب ‌مؤتمرات‌أثر ‌ميارات ‌عمى محاكاة

‌دراسة‌ ‌البحريف، ‌مممكة ‌في ‌التعميـ ‌تكنكلكجيا ‌اختصاصي ‌عمى ‌دراسة :‌ ‌التدريب ‌نحك ‌الاتجاه ‌ك الفيديك
 كمية‌الدراسات‌العميا،‌جامعة‌الخميج‌العربي.ماجستير‌في‌تكنكلكجيا‌التعميـ،‌

6- (‌ ‌الديف‌حسف ‌عز ‌الفتاح، ‌الكصفي‌كالاستد2017عبد ‌في‌الإحصاء ‌مقدمة ‌ـ(: ‌باستخداـ (،‌SPSS)لالي
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(6)  

 دوز الدشسف انترثىٌ في تفعُم انجسث الإخسائٍ نتغىَس أداء الدعهى بمسزهخ 
 )دزاظخ يُداَُخ يٍ وخهخ َظس يدَسٌ يسزهخ انتعهُى الأظبظٍ انتعهُى الأظبظٍ

ىداٌ ( 
ُّ
خ شسق الجصَسح/ ولاَخ الجصَسح/ انع

 
 بمسهُ

Educational Supervisor's Role in Activating Procedural Research to Improve 

Teacher's Performance at Basic Education Stage ( A field study of school 

headmasters viewpoint  in East Gezira Locality, Gezira State, Sudan.) 
 

 .د. وصطفِ عطًُ رحمُ الله فضن الله

 أستاذ الإدارَ التربىيُ المشارك.

الشىداُجاوعُ البُطاٌُ.  –كمًُ التربًُ   
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 دور المشرف التربوي في تفعيل البحث الإجرائي لتطوير أداء المعمم بمرحمة التعميم الأساسي

 )دراسة ميدانية من وجية نظر مديري مرحمة التعميم الأساسي بمحميّة شرق الجزيرة/ ولاية الجزيرة/ السُّودان (  

 مستخمص الدَّراسة

‌التعرؼ‌‌‌‌‌‌ ‌بمرحمة‌دكر‌‌إلى‌ىدفت‌الدِّراسة ‌المعمـ المشرؼ‌التربكم‌في‌تفعيؿ‌البحث‌الإجرائي‌لتطكير‌أداء
كذلؾ‌مف‌خلبؿ‌التعرؼ‌‌ـ،2021-‌2020التعميـ‌الأساسي‌بمحمية‌شرؽ‌الجزيرة‌في‌كلاية‌الجزيرة‌بالس كداف‌لمعاـ‌

سيامات‌المشرؼ‌ال تربكم‌في‌عمى‌مدل‌إلماـ‌مديرم‌مدارس‌مرحمة‌التعميـ‌الأساسي‌بأىمية‌البحث‌الإجرائي،‌كا 
كتككف‌مجتمع‌الدراسة‌مف‌مديرم‌مدارس‌مرحمة‌التعميـ‌الأساسي‌‌تفعيمو،‌كمعرفة‌المعكقات‌التي‌تحكؿ‌دكف‌ذلؾ،

(‌ ‌عدد ‌اختيار ‌كتـ ‌الجزيرة ‌شرؽ ‌الإدارية‌110بمحمية ‌الكحدات ‌جميع ‌مف ‌البسيطة ‌العشكائية ‌بالطريقة ‌فردان )
‌ ‌بنسبة ‌الدِّراسة ‌عينة ‌يمثمكف ‌المجت24بالمحمية ‌مف ‌التحميمي‌% ‌الكصفي ‌المنيج ‌الباحث ‌استخدـ ‌الكمي، مع

ٌـ‌تحميؿ‌البيانات‌باستخداـ‌برنامج‌كالاستبانة‌أداة‌لجمع‌البيانات،‌ ‌الاجتماعية‌كت ‌الإحصائية‌لمعمكـ (‌SPSS)الحزـ
تحقؽ‌‌إلماـ‌مديرم‌مدارس‌مرحمة‌التعميـ‌الأساسي‌بأىمية‌البحث‌الإجرائيأفٌ‌‌‌كتكصمت‌الدِّراسة‌لعدة‌نتائج‌منيا:

‌دكر‌المشرؼ‌التربكم‌في‌تفعيؿ‌البحث‌الإجرائي(‌بدرجة‌تقديرية‌متكسطة،‌كأف2.30‌ٌبكسط‌حسابي‌عاـ‌بمغ‌)
تحققت‌بكسط‌‌معكقات‌إجراء‌البحث‌الإجرائي(‌بدرجة‌تقديرية‌متكسطة،‌كأف2.44‌ٌتحقؽ‌بكسط‌حسابي‌عاـ‌بمغ‌)

‌عمى‌النتا‌(‌بدرجة‌تقديرية‌كبيرة،2.56حسابي‌عاـ‌بمغ‌) ئج‌التي‌تـ‌التكصؿ‌إلييا‌خرجت‌الدِّراسة‌ببعض‌كبناءن
ضركرة‌نشر‌الكعي‌بيف‌المعمميف‌بأىمية‌إجراء‌البحكث،‌كتفعيؿ‌دكر‌المشرؼ‌التربكم،‌كتذليؿ‌التكصيات‌منيا:‌

‌المعكقات‌التي‌تقؼ‌حياؿ‌إجراء‌البحكث‌الإجرائية.

‌.تقارير‌الأداء،‌الترقيةكية،‌المشكلبت‌الترب‌الأداء‌الميني،‌المعمـ،الكممات المفتاحية: -

Educational Supervisor's Role in Activating Procedural Research to Improve 

Teacher's Performance at Basic Education Stage ( A field study of school 

headmasters viewpoint  in East Gezira Locality, Gezira State, Sudan.) 
Abstract  

     The study aims to know  educational supervisors' role in activating procedural research to 

improve teachers' performance at basic level education in East Gezira Locality, Gezira State, Sudan, 

in  (2020-2021), through recognition of how far  school headmasters are familiarized with the 

importance of procedural research at basic level education, the educational supervisors' contributions 

in activating it and knowing its obstacles. The study sample comprised one hundred and ten (110) 

headmasters whom were chosen randomly within the locality, composing 24% from the total 

population. The researcher used the descriptive, analytical method as well as a questionnaire as tools 

for collecting data. The data was analyzed by using the Statistical Packages for Social Sciences 

(SPSS) programme. The study reached many results, some of which were: The awareness of school 
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headmasters about the importance of procedural research was achieved by arithmetic mean of 

(2.296) as average estimative degree, the supervisor activating role of procedural research was 

achieved by arithmetic mean of (2. 436) as average  estimative degree, finally obstacle procedures of 

procedural research was achieved by arithmetic mean of (2.562) as a big estimative degree. 

Regarding previous results, the study recommends the  necessity to increase awareness among 

teachers about the importance of the procedural research, activating supervisors' role to remove 

obstacles concerning the procedural research, and procedural research applicability must be a job 

promotion criteria.         

The keywords:   the professional performance. Teacher, educational problems.Context. and 

performance reports  

 أولًا: الإطار العام
 مقدمة: 1-1

‌الإشراؼ‌التربكم‌الأساس‌في‌تطكير‌المنظكمة‌التعميمية؛‌لأنو‌يمثؿ‌حمقة‌الكصؿ‌بيف‌المخطط‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ييعدي
‌تراعي‌مختمؼ‌الظركؼ‌ ‌ ‌مف‌أدكار‌مختمفة ‌بو ‌يجب‌القياـ ‌بما ‌كتكمف‌أىميتو ‌التربكية، ‌لمعممية التربكم‌كالمنفذ

تكنكلكجية‌المعاصرة،‌كحتى‌يقكـ‌الإشراؼ‌التربكم‌بدكره‌كالإمكانيات‌المتاحة،‌كأف‌يكاكب‌المتغيرات‌المعرفية‌كال
‌الإشراؼ‌التربكم؛‌ ‌في ‌يستخدميا ‌التي ‌كطرقو ‌أساليبو ‌تنكيع ‌المشرؼ‌التربكم ‌عمى ‌لزامان ‌كاف ‌كجو ‌أكمؿ عمى
ليكاكب‌ىذه‌الطفرة‌المعرفية‌كالمعمكماتية‌المعاصرة،‌كمف‌ىذه‌الأساليب‌أسمكب‌البحث‌الإجرائي.‌فالبحث‌الإجرائي‌

تبر:‌"‌شكؿ‌غير‌تقميدم‌لمبحث‌التربكم‌يقكـ‌بو‌معمـ‌أك‌مجمكعة‌مف‌المعمميف‌بغرض‌حؿ‌مشكمة‌تربكية‌ما،‌يع
أك‌الحصكؿ‌عمى‌معمكمات‌معينة‌أك‌لتحسيف‌الأداء‌الصفي‌كزيادة‌معرفة‌المعمـ‌كتنمية‌مياراتو‌كقدراتو‌كتطكير‌

‌48ـ،ص2010أدائو‌في‌مختمؼ‌الأنشطة‌التربكية‌كالتعميمية"‌.)‌العمكرية، (،‌كما‌أنٌو:"‌بحث‌عممي‌تطبيقي‌يقكـ
‌بغية‌ ‌القرارات‌المناسبة ‌كاتخاذ ‌أنشطة ‌مف ‌بو ‌يقكـ ‌فيما ‌لمتأمؿ ‌كطريقة ‌استخدامو ‌كيحاكؿ‌مف‌خلبلو ‌المعمـ بو

‌الدريج، (‌ ‌البحث‌الإجرائي‌في‌قدرتو‌عمى‌75ـ،ص2007تحسيف‌الأداء‌الأكاديمي‌كالميني‌." (.‌كتكمف‌أىمية
يجاد‌الحمكؿ‌الآنية‌كفؽ‌منيج‌عممي‌كاضح‌كضع‌المشكلبت‌التربك‌ ية‌التي‌تكاجو‌المعمـ‌في‌مسارىا‌الصحيح‌كا 

(‌أفٌ‌البحث‌الإجرائي‌"يتيح‌لممعمـ‌67ـ،ص2002كخطكات‌تطبيقية‌في‌غاية‌السيكلة‌كالبساطة.‌كيضيؼ‌مدبكلي)
لتي‌يتعرض‌ليا‌داخؿ‌فرصة‌تعديؿ‌الأطر‌الفكرية‌المؤطرة‌لمنظريات‌التربكية،‌كما‌يكفر‌لو‌الحمكؿ‌لممشكلبت‌ا

‌الرٌكائز‌الأساسية‌في‌‌الفصؿ،‌كتعريفو‌بالمستجدات‌التربكية‌كالتجارب‌التربكية‌الحديثة". كلمٌا‌كاف‌المعمـ‌أحد‌أىٌـ
تطكير‌منظكمة‌التعميـ‌كنجاحيا‌كبمكغ‌غاياتيا،‌كاف‌لزامان‌عمى‌المشرؼ‌التربكم‌تحسيف‌كتطكير‌أداء‌المعمـ‌مف‌

‌مادتو‌خلبؿ‌تفعيؿ‌البحكث‌الإجرائ ‌كافيان‌لممعمـ‌أف‌يتقفى ية‌التي‌تساعده‌في‌تطكير‌مياراتو‌كبناء‌قدراتو‌فمـ‌يىعيدٍ
‌خلٌبقةو،‌ ‌متكاممةو،‌كقدراتو ‌شخصيةو ‌بكفاياتو ‌متمتعان "‌ ‌المعمـ ‌بؿ‌أصبح‌مف‌الضركرم‌أف‌يككفى العممية‌فحسب،

رشادىـ،‌كقدرتو‌كمعدان‌إعدادان‌جيٌدان‌عمميان‌كثقافيان‌كمينيان،‌كتقنيان،‌كقادران‌عمى‌ف يـ‌حاجات‌طلٌببو،‌كعمى‌تكجيييـ‌كا 
‌بدكره‌المنكط.")‌كنعاف،‌ ‌(.239ـ،‌ص2005عمى‌تنمية‌ذاتو‌كتجديد‌معمكماتو‌باستمرار‌ليقكـ
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‌مشكمة الدّْراسة: 2 -1
‌المدارس‌بمختمؼ‌‌التعميـ‌العاليك‌في‌التدريس‌في‌التعميـ‌العاـ‌‌لاحظ‌الباحث‌مف‌خلبؿ‌تجربتو‌العممية‌‌‌‌‌ أفٌ

‌نتائج‌أبحاثيـ‌م ‌كأفٌ ‌في‌العمؿ‌التربكم، ‌الدِّراسية‌أضحت‌حقؿ‌تجارب‌لجميع‌الباحثيف‌الأكاديمييف‌منيـ راحميا
،‌فتساءؿ‌الباحث‌لماذا‌لا‌يمارس‌المعمـ‌بالرغـ‌مف‌أىميتيا‌لا‌تسيـ‌في‌حؿ‌المشكلبت‌التربكية‌بالصكرة‌المطمكبة

‌باحثان‌ ‌إليو ‌يأتي ‌أف ‌بدلان ‌مدرستو ‌داخؿ ‌بحثية ‌مف‌‌أدكاران ‌يعانيو ‌لما ‌حمكلان ‌لو ‌ليقدـ ‌المدرسة ‌خارج ‌مف محترفان
مشكلبت؟‌ما‌الذم‌يمنع‌المعمـ‌بأف‌يجرم‌بحكثان‌إجرائية‌تسيـ‌في‌حؿ‌ما‌يكاجيو‌مف‌مشكلبت‌تربكية‌كبالتالي‌

كالأكاديمية‌ذاتيان؟‌ما‌دكر‌المشرؼ‌التربكم‌في‌تكعية‌المعمميف‌بأىمية‌البحث‌الإجرائي؟‌‌يرفع‌مف‌قدراتو‌المينية
دور المشرف التربوي في تفعيل  ماـ‌يمكف‌صياغة‌مشكمة‌الدٌراسة‌في‌التساؤؿ‌الرئيس‌التالي:‌كمف‌خلبؿ‌ما‌تقدٌ‌

‌البحث الإجرائي لتطوير أداء المعمم بمرحمة التعميم الأساسي؟ ‌ىذا ‌عف ‌الدِّراسة‌كيتفرنع ‌تحاكؿ ‌ ‌أسئمة السؤاؿ
‌الإجابة‌عنيا‌كالمتمثمة‌في‌الآتي:

‌ما‌مدل‌إلماـ‌مديرم‌مدارس‌مرحمة‌التعميـ‌الأساسي‌بأىمية‌البحث‌الإجرائي؟أ.  
‌ما‌دكر‌المشرؼ‌التربكم‌في‌تفعيؿ‌البحث‌الإجرائي؟‌ب.
‌معكقات‌إجراء‌البحث‌الإجرائي؟‌ما‌ج.
 التعر ؼ‌عمى:‌ىدفت‌الدراسةأىداف الدّْراسة:  3 -1
‌إلماـ‌مديرم‌مدارس‌مرحمة‌التعميـ‌الأساسي‌بأىمية‌البحث‌الإجرائي.‌مدل‌‌أ. 

‌دكر‌المشرؼ‌التربكم‌في‌تفعيؿ‌البحث‌الإجرائي.‌ب.

‌معكقات‌إجراء‌البحث‌الإجرائي.‌‌ج.
‌يأمؿ‌الباحث‌مف‌ىذه‌الدِّراسة‌أف‌تعمؿ‌عمى:أىمية الدّْراسة: 1-4
‌لفت‌نظر‌المخطط‌التربكم‌بأىمية‌البحكث‌الإجرائية‌في‌حؿ‌المشكلبت‌التربكية.‌‌أ.

 ترسيخ‌فكرة‌المعمـ‌الباحث‌كالمسؤكؿ‌عف‌تنمية‌نفسو‌مينيان.‌ب. 
‌.‌حؿ‌المشكلبت‌التربكية‌التي‌تكاجو‌المعمـ‌كتحسيف‌أدائو‌الميني‌كالأكاديمي.ج
 حدود الدّْراسة: 1-5
‌ال‌الحدود الموضوعية:أ.  ‌الكقكؼ‌عميحاكؿ ‌الدِّراسة ‌البحث‌ى‌باحث‌في‌ىذه ‌المشرؼ‌التربكم‌في‌تفعيؿ دكر

‌الإجرائي‌لتطكير‌أداء‌المعمـ‌بمرحمة‌التعميـ‌الأساسي.
 الس كداف.‌-محمية‌شرؽ‌الجزيرة‌بكلاية‌الجزيرة‌‌‌الحدود المكانية:ب. 

‌ـ.‌2021-2020العاـ‌الدراسي‌‌ج.  الحدود الزمانية: 
‌مديرم‌مدارس‌مرحمة‌التعميـ‌الأساسي.‌لبشرية:د.  الحدود ا

 :مصطمحات الدّْراسة 1-6
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(‌بأنو:‌"‌مجمكعة‌مف‌الأنشطة‌المرتبطة،‌أك‌الأطر‌السمككية‌التي‌تحقؽ‌133،ص2001عرفو‌مرسي)‌أ. الدّور:
‌.ما‌ىك‌متكقع‌في‌مكاقع‌معينة،‌كتترتب‌عمى‌الأدكار‌إمكانية‌التنبؤ‌بسمكؾ‌الفرد‌في‌المكافؽ‌المختمفة"

‌ب. المشرف التربوي:  ‌عامؿ‌تربكم68ـ،ص1992يعرفو‌حمداف) "‌ ‌بأنٌو: ‌لمتابعة‌‌( مؤىؿ‌عممان‌كخبرةن‌كميكلان،
‌في‌تحصيؿ‌الأىداؼ‌ ‌فاعميتيـ ‌لرفع ‌كظيفيان، ‌كتطكيره ‌إنجازىـ ‌كتكجيو دارييف‌كعامميف، ‌مف‌معمميف‌كا  مرؤكسيو

‌التربكية‌المرجكة".
(‌بأنٌو:"‌نشاط‌بحثي‌يقكـ‌بو‌المشرؼ‌التربكم،‌أك‌المدير،‌‌51،صـ2005عرفو‌الطعاني‌)‌ج. البحث الإجرائي:

أك‌المعمـ،‌أـ‌ىك‌نشاط‌بحثي‌تشاركي‌ييدؼ‌إلى‌تطكير‌‌العممية‌التربكية‌كتمبية‌الحاجات‌المختمفة‌لأطراؼ‌ىذه‌
‌العممية‌مف‌خلبؿ‌المعالجة‌المباشرة‌لممشكلبت‌التي‌يكاجيكنيا".

أنٌيا:"‌المرحمة‌التي‌تمتد‌لثماف‌سنكات‌لمفئة‌العمرية‌(‌3ـ،‌ص1993يذكر‌أبك‌شنب‌)د. مرحمة التعميم الأساسي: 
 (‌كىي‌مرحمة‌كاحدة‌متكاممة".‌14–‌6مف‌)‌

 ثانياً: الإطار النظري والدّْراسات السّابقة:
 الإطار النّظري 2-1
 مفيوم الإشراف التربوي: 2-1-1
تعاكنية‌قيادية‌ديمقراطية‌منظمة،‌تعنى‌بالمكقؼ‌التعميمي‌بجميع‌(‌بأنٌو:"‌عممية‌19ـ،ص2005يعرفو‌الطعاني)أ. 

‌ذلؾ‌ ‌في ‌المؤثرة ‌العكامؿ ‌دراسة ‌كتيدؼ‌إلى دارة، ‌كطالب‌كا  ‌كمعمـ ‌كأساليب‌كبيئة ‌ككسائؿ ‌مناىج ‌مف عناصره
‌المكقؼ‌كتقييميا‌لمعمؿ‌عمى‌تحسينيا‌كتنظيميا‌مف‌أجؿ‌تحقيؽ‌أىداؼ‌العممية‌التعميمية‌التعممية".

(‌بأنٌو:"‌عممية‌تعاكنية‌تشخيصية‌تحميمية‌علبجية‌مستمرة‌يتـ‌خلبليا‌التفاعؿ‌189ـ،ص1992نشكاف)‌.‌‌يعرفوب
‌البناء‌كالمثمر‌بيف‌المشرؼ‌كالمعمـ‌بيدؼ‌تحسيف‌عمميتي‌التعميـ‌كالتعمـ".

‌ج. ‌عطكم)‌ ‌فنية‌231ـ،ص2001يرل ‌خدمة ‌ىي ‌التربكم ‌الإشراؼ ‌عممية ‌أفٌ ‌عمى ‌التربكييف ‌إجماع ":)
ميا‌المشرؼ‌التربكم‌المختص‌إلى‌المعمميف‌الذيف‌يعممكف‌معو‌بقصد‌تحسيف‌عممية‌التعميـ‌كالتعمـ،‌متخصصة‌يقد

كتعمؿ‌الخدمة‌الإشرافية‌عمى‌تمكيف‌المعمـ‌مف‌المعرفة‌العممية‌المطمكبة‌كالميارات‌الأدائية‌اللبزمة،‌عمى‌أف‌تقدـ‌
‌اتجاىاتيـ".‌بطريقة‌إنسانية‌تكسب‌ثقة‌المعمميف‌كتزيد‌مف‌تقبميـ‌كتحسيف‌في

‌الخطيب)د ‌يعرفو ‌ ‌العممية‌31ـ،ص2003. ‌تحسيف ‌إلى ‌تربكم‌يسعى ‌قائد ‌قيادم‌كالمشرؼ‌ىك ‌عمؿ ‌بأنٌو:" )
التعميمية‌التعممية‌كيعمؿ‌عمى‌تطكيرىا،‌إذ‌عمى‌المشرؼ‌التربكم‌أف‌يعي‌الأىداؼ‌التي‌يسعى‌الإشراؼ‌التربكم‌

‌ى‌القياـ‌بيا‌عمى‌خير‌كجو".إلى‌تحقيقيا،‌كالتي‌تعينو‌عمى‌إدراؾ‌ميمتو‌كتساعده‌عم
‌يرل‌الباحث‌أنٌو:‌عممية‌تعميمية‌تربكية‌‌منظمة‌مقصكدة‌كىادفة‌تعنى‌بالجانب‌التربكم‌بجميع‌أبعاده‌كجكانبو.‌ه.
 ملبمح من ميام واختصاصات المشرف التربوي:   2-1-2

‌(‌مجمكعة‌مف‌المياـ‌يمخصيا‌الباحث‌بتصرؼ‌في:‌47ـ،‌ص2001يذكر‌البدرم‌)
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‌الخطط‌بمشاركة‌المعمميف.أ.‌كضع‌
‌ب.‌تقكيـ‌أداء‌المعمميف‌كالمديريف.

‌ج.‌ملبحظة‌سير‌التدريس‌كفؽ‌الخطة‌المكضكعة.
‌د.‌عقد‌الكرش‌كالسمنارات‌لبحث‌المشكلبت‌التربكية‌ككضع‌الخطط‌الكفيمة‌لمعالجتيا.

‌ق.‌تنمية‌قدرات‌المعمميف‌مف‌خلبؿ‌الدكرات‌التدريبية‌بعد‌تحديد‌احتياجاتيـ.
‌ـ‌العممية‌التعميمية‌كالتدريسية‌في‌المدرسة.‌ك.‌تقكي

 مفيوم البحث الإجرائي: 2-1-3
‌ككىبة)أ.  ‌الخالدم ‌لحؿ‌‌211ـ،ص2000يعرفو ‌أك ‌أنفسيـ ‌لتطكير ‌المعممكف ‌بيا ‌يقكـ ‌التي ‌البحكث ‌بأنٌو:" )

يقكمكف‌بتنفيذ‌‌مشاكؿ‌تكاجييـ‌في‌العممية‌التربكية،‌حيث‌يقكمكف‌بتحديد‌المشكمة‌التي‌ىـ‌بصدد‌إيجاد‌حؿ‌ليا‌ثـ
‌فيما‌إذا‌كاف‌ناجحان‌في‌ إجراءات‌يعتقدكف‌أنيا‌مناسبة‌لحؿ‌ىذه‌المشكمة،‌بعدىا‌يتأممكف‌فيما‌يقكمكف‌بو‌مف‌جيدو

‌حؿ‌المشكمة،‌فإذا‌لـ‌يكف‌كذلؾ‌يقكمكف‌بالمحاكلة‌مرة‌أخرل".
ة‌يكاجييا‌العاممكف‌(‌بأنٌو:"‌بحث‌محدد‌الإطار‌يتناكؿ‌مشكلبت‌مدرسية‌أك‌تربكي6ـ،ص1985يعرفو‌بمقيس‌)‌ب.

‌التربكيكف‌بيدؼ‌تحسيف‌القرارات‌التي‌يتخذكنيا‌كالأعماؿ‌التي‌يمارسكنيا‌في‌إطار‌مياميـ‌كمسئكلياتيـ‌المينية".
(‌بأنو:‌"‌عممية‌يقكـ‌مف‌خلبليا‌الممارسكف‌بدراسة‌كتأمؿ‌ممارساتيـ‌41ـ،ص2012ج.‌يعرفو‌أبكعكاد‌كآخركف‌)

في‌عمميـ‌بيدؼ‌تحسيف‌ممارساتيـ‌التربكية‌كالاجتماعية‌كفيميـ‌لطبيعة‌‌لحؿ‌المشكلبت‌الكاقعية‌التي‌تكاجييـ
‌العممية‌التعميمية‌كالبيئة‌كالظركؼ‌كالمكاقؼ".

د.‌يعرفو‌الباحث‌بأنٌو:‌عممية‌استقصاء‌منظمة‌‌تعتمد‌عمى‌التأمؿ‌كالممارسة‌يقكـ‌بيا‌الميتمكف‌بالعمؿ‌التعميمي‌
دارييف‌كمشر‌ ‌فيف‌بيدؼ‌تقكيـ‌أدائيـ‌كحؿ‌المشكلبت‌التي‌تكاجييـ.‌كالتربكم‌مباشرةن‌مف‌معمميف‌كا 

‌:الآتي‌كاستنتاج‌مف‌خلبؿ‌التعاريؼ‌السابقة‌يمكف‌لمباحث‌استخلبص
‌البحث‌الإجرائي‌يعتمد‌عمى‌التأمؿ‌كالتدبر‌كالممارسة‌الميدانية.‌‌-1
‌البحث‌الإجرائي‌ييدؼ‌إلى‌تحسيف‌الأداء‌الآني.‌-2
‌شكلبت‌التعميمية‌التي‌تكاجو‌العامميف‌في‌الحقؿ‌التربكم.البحث‌الإجرائي‌يعمؿ‌عمى‌حؿ‌الم‌-3
‌بتنفيذ‌البحث‌الإجرائي‌كيضع‌الحمكؿ‌مف‌خلبؿ‌النتائج‌التي‌تكصؿ‌إلييا.‌-4 ‌المعمـ‌نفسة‌يقكـ
‌كآخركف)خصائص البحث الإجرائي 2-1-4 ‌زامؿ ‌يذكر ‌3ـ،ص2018: ‌خصائص ‌عدة يجمميا‌‌كمميزات(

‌الباحث‌بتصرؼ‌فيما‌يمي:
الإجرائي‌بحث‌ميداني‌يتناكؿ‌مشكلبت‌عممية‌تكاجو‌المعمميف،‌أثناء‌اليكـ‌الدِّراسي‌داخؿ‌المدرسة‌أك‌أ.‌البحث‌
‌خارجيا.
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‌البيئة‌‌ب. ‌بخصكصية ‌كيتأثر ‌المحدديف، ‌كالمكاف ‌الزماف ‌في ‌معينة ‌ظاىرة ‌مع ‌يتعامؿ البحث‌الإجرائي‌محمي
‌كالظركؼ‌المحيطة‌كاحتياجات‌المجتمعات‌المحمية.‌

‌حث‌الإجرائي‌مع‌مشكلبت‌تظير‌في‌بيئات‌معينة‌كظركؼ‌محددة.‌يتعامؿ‌الب‌ج.
‌يمكف‌أف‌يقكـ‌بو‌مدير‌‌د. ‌أك‌أكثر‌في‌إطار‌فريؽ‌عمؿ،‌كما ‌كاحدان البحث‌الإجرائي‌يمكف‌أف‌يقكـ‌بو‌معممان

‌المدرسة‌بمشاركة‌بعض‌المعمميف‌كالتلبميذ‌كأكلياء‌أمكرىـ.‌
العممي‌التطبيقي‌في‌أنٌو‌يستخمص‌النتائج‌كيكظفيا‌بشكؿ‌البحث‌الإجرائي‌بحث‌تطبيقي‌يتميز‌عف‌البحث‌‌‌ه.

‌مباشر‌في‌اتخاذ‌القرار‌كحؿ‌المشكمة.
‌يحدث‌‌و. ‌لما ‌المستمر ‌كالتتبع ‌كالملبحظة ‌يتمخص‌في‌التأمؿ‌كالاستقراء البحث‌الإجرائي‌نكع‌مف‌الاستقصاء

‌خلبؿ‌اليكـ‌الدِّراسي‌داخؿ‌الغرؼ‌الصفية‌أك‌خارجيا.
يتككف‌مجتمع‌الدراسة‌فيو‌مف‌صؼ‌معيف‌أك‌معمميف‌أك‌أشخاص‌يرتبط‌بيـ‌الباحث‌‌البحث‌الإجرائي‌عممي‌ز.

‌مباشرةن.
أسمكب‌البحث‌الإجرائي‌عممي‌لحؿ‌المشكلبت:‌حيث‌يقدـ‌نماذج‌كأنماط‌لحميا‌مباشرةن،‌كما‌يتميز‌بالاعتماد‌‌ك.

‌عمى‌التجربة‌العممية‌المبنية‌عمى‌الملبحظة‌كالاختبار‌كالبيانات‌السمككية.‌‌
 البحث‌الإجرائي‌أىدافو‌محمية‌كعينتو‌محدكدة‌كليست‌ممثمة‌لكؿ‌المجتمع‌كنتائجو‌تطبؽ‌في‌نطاؽ‌الحالة..‌ل.
‌الباحث‌أفٌ‌ىناؾ‌(‌47ـ،ص2002يذكر‌مدبكلي)‌معايير البحث الإجرائي: 2-1-5 عدد‌مف‌المعايير‌يمخصيا
‌:يمي‌في
مف‌المعمميف‌نتيجة‌إحساسيـ‌بالمسئكلية‌تجاه‌‌بمعنى‌أف‌يككف‌الحافز‌لإجراء‌البحث‌نابعان‌‌الدافعية الذاتية:أ.‌

‌ممارساتيـ‌التدريسية.
بمعنى‌أف‌تمارس‌البحكث‌الإجرائية‌كفقان‌لممنيجية‌العممية‌كالاستقصاء‌العممي‌مع‌قدر‌‌النظامية والمنيجية:ب.‌

مان‌مف‌عناصر‌مف‌المركنة‌كالابتكار‌مف‌قبؿ‌المعمميف،‌كأف‌تصبح‌البحكث‌جزءان‌مف‌النظاـ‌المدرسي‌كعنصران‌مي
‌الممارسة‌المينية‌لممعمميف.‌

بمعنى‌أف‌يفيـ‌المعممكف‌ممارساتيـ‌القائمة‌كيقكمكا‌بتأمؿ‌نتائجيا‌كربطيا‌بعكامميا‌المحركة‌‌‌التأمل والوعي:ج.‌
‌كتطكيرىا‌كتعديؿ‌ما‌كرائيا‌مف‌معارؼ‌نظرية‌كاتخاذ‌القرارات‌المناسبة‌تجاىيا.

‌ ‌كالبحث‌الإجرائي‌لا‌‌التناوب مع الممارسة:د. ‌العممية ‌بيف‌الممارسة ‌كمتصمة ‌دائرية بمعنى‌أف‌تككف‌العلبقة
تنتيي‌بالتكصؿ‌إلى‌فيـ‌الظكاىر‌كتعديؿ‌الممارسات‌بؿ‌تؤدم‌إلى‌مزيد‌مف‌البحث‌لمقياـ‌بالممارسات‌الجديدة‌

‌كاختيارىا‌مما‌يضفي‌عمييا‌علبقة‌تتسـ‌بالتجديد‌كالاستمرارية.‌
(‌‌مجمكعة‌مف‌10ـ،ص2004يذكر‌مركز‌إبداع‌المعمـ)‌جرائي في الميدان التربوي :أىمية البحث الإ 2-1-6

‌المزايا‌يمخصيا‌الباحث‌في‌الآتي:
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‌أ.‌إتاحة‌الفرصة‌لممعمـ‌بيدؼ‌تطكير‌ذاتو‌كتقييـ‌أدائو.
‌شعار‌الباحث‌بدكره‌الرائد‌في‌حؿ‌المشكلبت‌التي‌تكاجيو‌كقدرتو‌عمى‌العمؿ‌كالإنتاج.‘ب.‌‌

‌لنظرية‌كالتطبيؽ‌العممي‌؛‌إذ‌تككف‌النتائج‌قابمة‌لمتطبيؽ‌الفكرم‌مف‌قبؿ‌الباحث‌نفسو.ج.‌الربط‌بيف‌ا
‌د.‌تعزيز‌دافعية‌الباحث‌كالعمؿ‌كالرغبة‌المستمرة‌في‌الكصكؿ‌إلى‌نتائج‌محددة؛‌لارتباط‌المشكمة‌بكاقعو‌كعممو.

‌تيـ‌كحميا.‌ق.‌تطكير‌القدرات‌التأممية‌لدل‌المعمميف‌مف‌خلبؿ‌مساعدتيـ‌عمى‌صياغة‌مشكلب
‌كيضيؼ‌الباحث:

مكانيات‌التغيير. كسابيـ‌ميارة‌البحث‌العممي‌ليصبحكا‌أكثر‌كعيان‌‌بخيارات‌كا  ‌ك.‌إتاحة‌الفرصة‌لممعمميف‌كا 
‌ز.‌تكفر‌شكلبن‌مف‌أشكاؿ‌التنمية‌المينية‌ذات‌الصمة‌المباشرة‌كالداعمة‌للبحتياجات‌التعميمية‌لممعمميف.

 اح البحث الإجرائي:العوامل التي تساعد في انج 2-1-8
‌(‌كيمخصيا‌الباحث‌بتصرؼ‌في‌الآتي:73ـ،ص2009تناكليا‌العاجز‌كآخركف)‌
‌.إلماـ‌المشرؼ‌التربكم‌بأساليب‌البحث‌العممي‌ككسائموأ. 

دارات‌التعميـ‌كلا‌ ‌التي‌أجريت‌في‌بعض‌المدارس‌كا  ‌اطلبع‌المشرؼ‌التربكم‌عمى‌بعض‌البحكث‌الإجرائية ب.
‌بأساليبيا‌كنتائجيا.سيما‌فيما‌يتعمؽ‌

‌ج.‌العمؿ‌عمى‌تكفير‌المراجع‌كالأدكات‌اللبزمة‌لمقياـ‌بالبحث‌العممي.
‌د.‌السعي‌لاختيار‌مشكمة‌تربكية‌ممحة‌كالعمؿ‌لدراستيا.‌

 الدّْراسات السّابقة: 2-2
ىدفت‌التعر ؼ‌إلى‌تكصيؼ‌مقرر‌البحث‌الإجرائي‌كدكره‌في‌تحسيف‌م(.2019دراسة حسين، وآخرون) 2-2-1
ـ‌)دراسة‌كصفية‌تقكيمية(.‌مف‌كجية‌20230لتعميـ‌كالتعمـ‌ببرنامج‌بكالكريكس‌رياض‌الأطفاؿ‌في‌ضكء‌رؤية‌ا

‌العربية‌ ‌بالمممكة ‌فيصؿ ‌بف ‌الرحمف ‌عبد ‌الإماـ ‌جامعة ‌في ‌التربية ‌بكمية ‌رياض‌الأطفاؿ ‌قسـ ‌طالبات نظر
‌لجم ‌أداة ‌الباحث‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌كالاستبانة ‌استخدـ ‌الى‌عدة‌السعكدية. ع‌البيانات،‌كتكصمت‌الدِّراسة

‌البحث‌الإجرائي‌لو‌أثر‌إيجابي‌في‌تحسيف‌كتطكير‌العممية‌التعميمية‌كالارتقاء‌بيا،‌مع‌ضركرة‌ ‌أفٌ نتائج‌منيا:
‌.‌إدراجو‌ضمف‌برامج‌إعداد‌المعمـ

إجراء‌البحكث‌.ىدفت‌التعر ؼ‌إلى‌العكامؿ‌ذات‌العلبقة‌بعزكؼ‌المعمميف‌عف‌م(2016دراسة الدوسري) 2-2-2
‌الرياض. ‌بمدينة ‌الثانكية ‌المرحمة ‌معممي ‌مف ‌الدراسة ‌مجتمع ‌كتككف ‌الكصفيالإجرائية. ‌الباحث‌المنيج ‌استخدـ

التحميمي‌كالاستبانة‌أداة‌لجمع‌البيانات،‌كتكصمت‌الدِّراسة‌الى‌عدة‌نتائج‌منيا:‌ضعؼ‌الميارات‌اللبزمة‌لمبحث‌
‌افز‌المادية‌كالمعنكية‌لممعمـ‌المميز.الإجرائي‌ككثرة‌النصاب‌التعميمي‌كقمة‌الحك‌

.‌ىدفت‌لمعرفة‌أثر‌برنامج‌تدريبي‌في‌تنمية‌ميارات‌البحث‌الإجرائي‌لدل‌(2015الشنبري ) دراسة 2-2-3
معممي‌العمكـ‌بالمرحمة‌المتكسطة‌بالمممكة‌العربية‌السعكدية،‌استخدـ‌الباحث‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌كالمنيج‌
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تباريف‌تطبيقييف‌‌قبمي‌كبعدم‌كأداة‌لمدراسة‌عمى‌عينة‌مف‌المعمميف‌كتكصمت‌الدراسة‌التجريبي،‌كما‌استخدـ‌اخ
‌أثر‌كبير‌ ‌تكصؿ‌إلى‌كجكد ‌كما ‌بيف‌التطبيقيف‌لصالح‌التطبيؽ‌البعدم، ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة إلى‌كجكد

‌الإجرائية ‌البحكث ‌عدد ‌اعتبار ‌ضركرة ‌مع ‌التابعيف ‌المتغيريف ‌مف ‌كؿ ‌عمى ‌التدريبي ‌إحدل‌‌لمبرنامج المنشكرة
‌معايير‌الترقي‌لممعمـ‌كلضماف‌ذلؾ‌تكفير‌المكافآت‌النقدية‌التي‌تعينو‌في‌إجراء‌البحكث‌.

ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌عمى‌التنمية‌المينية‌لمعمـ‌العمكـ‌قبؿ‌الخدمة‌باستخداـ‌م(.2013دراسة شاىين)2-2-4
سي‌بالمممكة‌العربية‌السعكدية.‌استخدـ‌فريؽ‌البحث‌الإجرائي.‌دراسة‌حالة‌عمى‌طلبب‌الفرقة‌الرابعة‌تعميـ‌أسا

‌البحث‌الإجرائي‌ ‌أفٌ ‌المقابمة‌كتكصؿ‌لعدة‌نتائج‌منيا: البحث‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌كعدد‌مف‌الأدكات‌منيا
‌يسيـ‌في‌حؿ‌مشكلبت‌الأداء‌التدريسي‌كسكؼ‌يستخدمكنو‌في‌المستقبؿ.‌

ؾ‌المعمميف‌لمعلبقة‌بيف‌البحكث‌الإجرائية‌كالنمك‌ىدفت‌التعر ؼ‌عمى‌إدرا‌م(.2013دراسة مدبولي ) 2-2-5
الميني‌بمنطقة‌رأس‌الخيمة‌التعميمية.‌استخدـ‌الباحث‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌كتكصؿ‌لعدة‌نتائج‌منيا:‌ليس‌
‌البحث‌الإجرائي‌كعدد‌سنكات‌الخبرة‌أك‌التأىيؿ‌التربكم،‌كما‌تكصؿ‌إلى‌تراجع‌ ىناؾ‌علبقة‌بيف‌كضكح‌مفيكـ

‌ث‌الإجرائي‌عمى‌المستكل‌الشخصي‌لدل‌عينة‌الدِّراسة.ممارسة‌البح
ىدفت‌التعر ؼ‌إلى‌تكظيؼ‌البحكث‌الإجرائية‌كمدخؿ‌لتحسيف‌العممية‌م(.2004دراسة عودة وشرير )2-2-6

استخدـ‌الباحث‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌كتكصمت‌الدِّراسة‌الى‌‌التربكية‌في‌ضكء‌المتغيرات‌الحديثة‌بفمسطيف.
‌المعمـ.‌كبناء‌ ‌قمة‌الكعي‌بأىمية‌البحث‌الإجرائي‌في‌معالجة‌المشكلبت‌التربكية‌التي‌يكاجييا ‌نتائج‌منيا: عدة

‌تصكر‌مف‌أربعة‌محاكر‌تضمنت‌‌الاىتماـ‌بالتدريب‌كبناء‌القدرات.‌
في‌ضكء‌العرض‌السابؽ‌كما‌تكصمت‌إليو‌نتائج‌الدراسات‌‌السٌابقة‌ ابقة:تعميق عام عن الدّْراسات السّ  2-2-7

 يمكف‌لمباحث‌أف‌يستخمص‌الآتي:
‌يدؿ‌عمى‌أف‌ىذا‌‌أ. ‌الباحث‌تمت‌خلبؿ)العشر‌سنكات‌الأخيرة(‌كىذا ‌التي‌تحصؿ‌عمييا ‌الدِّراسات‌السٌابقة أفٌ

 المكضكع‌مف‌المكضكعات‌التي‌طرقت‌حديثان.
السٌابقة‌الاستبانة‌أداة‌كما‌في‌الدِّراسة‌الحالية‌كقد‌يرجع‌ذلؾ‌إلى‌دكرىا‌الفعٌاؿ‌في‌جمع‌‌استخدمت‌الدِّراسات‌ب.

 المعمكمات‌كالحقائؽ‌مف‌‌الكاقع‌العممي.
 تتفؽ‌ىذه‌الدِّراسة‌مع‌الدِّراسات‌السٌابقة‌في‌التأكيد‌عمى‌أىمية‌البحكث‌الإجرائية.‌ج.
 .الذكر‌في‌مجتمع‌الدِّراسة‌كالعينة‌تختمؼ‌الدِّراسة‌الحالية‌مع‌الدِّراسات‌سابقة‌د.
استفاد‌الباحث‌مف‌الدِّراسات‌السٌابقة‌‌فيما‌تكصمت‌إليو‌مف‌نتائج‌كتكصيات‌ذات‌صمة‌كارتباط‌ساعدتو‌في‌‌ه.

‌بناء‌الإطار‌النظرم‌ككضع‌الأىداؼ‌كالأسئمة‌كصياغة‌أداتيا‌كتفسير‌بعض‌النتائج‌التي‌تكصٌؿ‌إلييا.
‌الدراسات‌السابقة‌الذكر‌في‌أنيا‌استيدفت‌مرحمة‌التعميـ‌الأساسي.ك.‌تميزت‌ىذه‌الدراسة‌عف‌

 ثالثاً: إجراءات الدّْراسة
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استخدـ‌الباحث‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌الذم‌يعتمد‌عمى‌البيانات‌كالمعمكمات‌المتاحة‌‌‌منيج الدّْراسة:  3-1
‌. كتحميميا‌كتفسيرىا‌ككصفيا‌كصكلان‌إلى‌النتائج‌كالتكصيات

يتككف‌المجتمع‌‌الكمي‌مف‌مديرم‌مدارس‌مرحمة‌التعميـ‌الأساسي‌الحككمية‌بمحمية‌شرؽ‌‌الدّْراسة:مجتمع  3-2
‌فردان.‌459الس كداف‌كالبالغ‌عددىـ‌‌‌–الجزيرة‌في‌كلاية‌الجزيرة‌

 ( يوضح: إحصائية المدارس بمحمية شرق الجزيرة  1جدول رقم  )
 م2021 - 2020وتوزيعيم عمى الوحدات الإدارية لمعام الدراسي 

عدد الكمي  مختمطة بنات بنين الوحدة الإدارية م
 لممدارس

‌‌14-‌‌8‌8مدينة‌رفاعة‌1

‌‌24‌25‌46‌95ريفي‌رفاعة‌2

‌‌16‌14‌39‌69كد‌راكة‌3

‌‌19‌14‌54‌87اليلبلية‌4

‌‌21‌66‌105‌192تمبكؿ‌5

 459 244 126 ‌‌87إجمػػػاليات

‌100% 53% 28% 19%‌‌النسبة

‌ـ2020مكتب‌تعميـ‌الأساس‌بمحمية‌شرؽ‌الجزيرة‌المصدر:‌إدارة‌
 عينة الدّْراسة:   3-3
   ‌ ‌الدراسة ‌110عدد)بتككنت‌عينة ‌فردان ‌‌يمثمكف( ‌مديرم‌مدارس‌محمية‌شرؽ‌الجزيرة %‌مف‌24بنسبة

‌يمي‌فالمجتمع‌الكمي‌لمدراسة،‌ ‌كفيما ‌بالمحمية. ‌العشكائية‌مف‌جميع‌الكحدات‌الإدارية ‌بالطريقة ‌ ‌اختيارىـ ٌـ ت
‌جدكؿ‌يكضح‌تكزيع‌عينة‌الِّدراسة‌كفقان‌لممتغيرات:
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 ( يوضح: توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المتغيرات2جدول رقم  )

النسب  التكرارات الفئات المتغير
 المئوية

 النوع
 %46.4 51 ذكر
 %53.6 59 أنـــــثى

 المؤىل العممي

 %100 110 المجموع
 %25.5 28 ثانوي

 %10.9 12 دبموم تأىيمي

 %40.9 45 بكالوريوس

 %22.7 25 دبموم عالي فما فوق

 %100 110 المجموع

 نوع المؤىل

 %52 57 تربوي

 %48 53 غير تربوي

 %100 110 المجموع

%‌53.6(‌أفٌ‌الإناث‌أكفر‌حظان‌مف‌الذككر‌في‌الييئة‌التدريسية‌بنسبة‌بمغت‌2نلبحظ‌مف‌الجدكؿ‌أعلبه‌رقـ‌)‌‌
(‌أف2‌ٌممٌا‌يستدعي‌دراسة‌أخرل‌لمعرفة‌أسباب‌الفرؽ‌الكبير‌بيف‌النكعيف،‌كما‌نلبحظ‌مف‌الجدكؿ‌أعلبه‌رقـ‌)

%‌كىذا‌مؤشر‌طيب‌يعزز‌مف‌الدِّراسة؛‌63.6بنسبة‌غالبية‌أفراد‌العينة‌مف‌حممة‌البكالكريكس‌كالدٌراسات‌العميا‌
%،‌كلا‌تزاؿ‌ىذه‌النسبة‌عالية‌إذ‌أنٌيا‌أكثر‌مف‌36.4بينما‌الذيف‌لـ‌يحصمكا‌عمى‌مؤىؿ‌جامعي‌كانت‌نسبتيـ‌

‌يستدعي‌كضع‌خطط‌كبرامج‌لتسريع‌التأىيؿ‌العممي‌كالأكاديمي‌لممعمميف‌بمرحمة‌التعميـ‌الأساسي،‌ الثمث،‌مما
%‌مف‌أفراد‌العينة‌لا‌يحممكف‌مؤىلبن‌تربكيان‌كيعزم‌الباحث‌السبب‌48(‌أف2‌ٌالجدكؿ‌أعلبه‌رقـ‌)كما‌نلبحظ‌مف‌

‌نتيجة‌لضعؼ‌الأجكر‌كلمترغيب‌اتجيت‌الدكلة‌خلبؿ‌الثلبثة‌عقكد‌ ‌مف‌الميف‌الطاردة ‌التعميـ في‌ذلؾ‌إلى‌أفٌ
‌شرطان‌لمدخؿ‌الخدمة.‌ليس‌التربكم‌غير‌جعؿ‌المؤىؿ‌لالماضية‌

‌‌راسة:أداة الدّْ  3-4
‌بعد‌الاطلبع‌عمى‌الإطار‌النظرم‌كالدِّراسات‌السٌابقة‌ ‌إلكتركنيان ‌الباحث‌بتصميميا ‌فقاـ تمثمت‌في‌الاستبانة

‌ذات‌العلبقة‌بالمكضكع.
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 الصدق الظاىري: 3-5 -1
ٌـ‌عرضػػػيا‌عمػػػى‌عػػػدد‌مػػػف‌المختصػػػيف‌لإبػػػداء‌رأييػػػـ‌فػػػي‌مػػػدل‌مناسػػػبة‌فقراتيػػػا‌‌يا‌الظػػػاىرملمتأكػػػد‌مػػػف‌صػػػدق  تػػػ

 كسلبمة‌صياغتيا‌كتقديـ‌مقترحاتيـ.
‌‌ثبات الاستبانة: 3-6
‌‌‌(‌ ‌حجميا ‌الدِّراسة ‌عينة ‌خارج ‌مف ‌استطلبعية ‌عينة ‌عمى ‌بتطبيقيا ‌الباحث ‌اختيارىـ‌15قاـ ‌تـ ‌مفحكصان )

(‌فقرة.‌باستخداـ‌25فقرات‌بالمقياس‌بمجتمع‌الدِّراسة‌كالمككنة‌مف‌)عشكائيان‌كذلؾ‌لمعرفة‌الخصائص‌القياسية‌لم
‌معامؿ‌ألفا‌كركنباخ‌كذلؾ‌عمي‌النحك‌الآتي:

 .ياس‌ثبات‌الاستبانة‌كطريقة‌ثانيةاستخدـ‌الباحث‌طريقة‌‌ألفا‌كركنباخ‌لقطريقة ألفا كرونباخ:  
‌معامؿ‌الثبات‌كما‌يمي:حساب‌معامؿ‌الصدؽ‌عف‌طريؽ‌حساب‌الجزر‌التربيعي‌لمعامؿ‌)‌ألفا‌(‌

 عدد القياسات معامل ألفا
0.911 25 

‌‌حساب معامل صدق الاختبار من معامل الثبات كالاتي: 

‌0.95=‌‌‌‌‌‌‌‌‌0.911معامؿ‌الثبات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌معامؿ‌‌الصدؽ‌=‌‌‌‌‌‌‌

قريبة‌جد‌مف‌الكاحد‌الصحيح‌‌%(‌كىي‌قيمة95فاف‌ذلؾ‌يعني‌إف‌صدؽ‌المقياس‌الحالي‌يساكم‌أك‌لا‌يقؿ‌عف‌‌)
‌مما‌يدؿ‌عمي‌أٌفٌ‌المقياس‌تتمتع‌بدرجة‌عالية‌مف‌الصدؽ.

‌.( يوضح :  معامل الثبات لكل المقياس وعدد العبارات فيو ، وقيمة معامل ارتباطو مع المقياس الكمي3جدول )

عدد  معامل الثبات المجــــــال الرقم
 العبارات

معامل الارتباط مع 
 المقياس

1 
مدل‌إلماـ‌مديرم‌مدارس‌مرحمة‌التعميـ‌الأساسي‌

 0.97 7 0.95 بأىمية‌البحث‌الإجرائي.

 0.93 8 0.88 دكر‌المشرؼ‌التربكم‌في‌تفعيؿ‌البحث‌الإجرائي 2

3 
‌معكقات‌إجراء‌البحث‌الإجرائي.

 0.91 10 0.95 

 0.95 25 0.91 الكمــــي

عالية‌لمحاكر‌الاستبانة‌كىذا‌يكضح‌أفٌ‌الاستبانة‌بصكرة‌(‌أفٌ‌جميع‌معاملبت‌الثبات‌3يتضح‌مف‌الجدكؿ‌رقـ‌)
‌عامة‌تتمتع‌بثبات‌كصدؽ‌كبيريف‌كتصمح‌كأداة‌لقياس‌الظاىرة.
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حيث‌تـ‌ترميز‌المتغيرات‌النكعية‌كذلؾ‌بإعطاء‌كؿ‌كصؼ‌أك‌صفة‌كزف‌يقابؿ‌تمؾ‌الصفة‌‌ترميز أداة الدّْراسة:
‌ ‌التعامؿ ‌خيارات‌مقياس‌ليكرت‌الثلبثي‌حتى‌يسييؿ ‌النحك‌مف ‌الحاسكب‌كذلؾ‌عمى ‌البيانات‌بكاسطة ‌تمؾ مع

‌التالي:
 ( يوضح ميزان تقديري وفقاً لمقياس ليكرت الثلبثي4جدول رقم) 

 الاتجاه‌العاـ المتكسط‌المرجح الاستجابة
 لا‌أكافؽ 1.66الي‌‌1مف‌‌بدرجة‌قميمة

‌ما 2.33الي‌‌1.67مف‌ بدرجة‌متكسطة  لحدو
 أكافؽ 3الي‌‌2.34مف‌ بدرجة‌كبيرة

 المصدر:‌بيانات‌تحميؿ‌الاستبانة‌
‌مقياس‌ليكرت‌الثلبثي‌بغرض‌معرفة‌ ‌باستخداـ ‌عمى‌الأسئمة ‌المرجح‌لإجابات‌المبحكثيف ‌المتكسط ‌استخداـ ٌـ ت

‌اتجاه‌آراء‌المبحكثيف.
‌الاستبانات‌المعالجة الإحصائية:  7- ‌خلبؿ ‌مف ‌جمعيا ‌تـ ‌التي ‌البيانات ‌كتفريغ ‌الاستبانة ‌أسئمة ‌ترميز تـ

‌الإحصائية‌لمعمكـ‌الاجتماعية‌) (‌‌كمف‌ثـ‌تحميميا‌باستخداـ‌الأساليب‌الإحصائية‌SPSSباستخداـ‌برنامج‌الحزـ
 التالية‌:

 النسب‌المئكية‌كالتكرارات‌كالمتكسط‌الحسابي. -9
‌اختبار‌ألفا‌كركنباخ‌لمعرفة‌ثبات‌فقرات‌الاستبانة. -10
‌ف‌مجتمعيف‌مستقميف.(‌‌اختبارات‌الفركؽ‌بيف‌متكسطيT-Testمعادلة‌اختبار‌ت‌)‌ -11
 تحميؿ‌التبايف‌الاحادم. -12
‌معامؿ‌ارتباط‌بيرسكف. -13
‌(.‌0.05ذات‌دلالة‌احصائية‌)* 
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  رابعاً: عرض وتحميل البيانات ومناقشتيا وتفسيرىا
 بأىمية البحث الإجرائي؟ما مدى إلمام مديري مدارس مرحمة التعميم الأساسي السؤال الأول: 

 .مدى إلمام معممي مرحمة التعميم الأساسي بأىمية البحث الإجرائي( يوضح 5جدول رقم )

 الرقم
الانحراف  المتوسط العبارة

 المعياري
الدلالة  قيمة كاي

 الاحصائية
 درجة

 الاستجابة
 كبيرة 0.000 41.364 0.660 2.500 تيسيـ‌في‌تطكير‌المعمميف‌مينيان. 1

2 
تعالج‌المشكلبت‌التي‌يصعب‌حميا‌

 متوسطة 0.024 7.436 0.748 2.136 بالطريقة‌التقميدية.

3 
تيتيح‌الفرصة‌لممعمميف‌لاكتساب‌

 متوسطة 0.000 26.855 0.651 2.282 ميارات‌‌البحث‌العممي‌

 متوسطة 0.026 7.327 0.829 1.809 تيشجع‌عمى‌ممارسة‌العمؿ‌الجماعي 4

5 
تكفر‌بدائؿ‌مرغكبة‌في‌حؿ‌المشكلبت‌

 متوسطة 0.006 10.109 0.812 2.236 التربكية.‌

6 
تزيد‌مف‌دافعية‌المعمـ‌لمبحث‌

 متوسطة 0.001 13.109 0.715 2.145 كالاستقصاء.‌

 كبيرة 0.000 33.673 0.624 2.400 ترسخ‌فكرة‌المعمـ‌الباحث‌المتعمـ.‌ 7

8 
تزيد‌مف‌قدرات‌المعمميف‌عمى‌حؿ‌

 المشكلبت.‌
 كبيرة 0.000 31.055 0.655 2.418

9 
تساعد‌عمى‌زيادة‌التكاصؿ‌بيف‌أطراؼ‌

 كبيرة 0.000 48.945 0.687 2.527 العممية‌التعميمية.‌

10 
تعمؿ‌عمى‌تنمية‌التفكير‌الإبداعي‌

 كبيرة 0.000 43.655 0.674 2.509 الناقد.‌

 متوسطة 0.006 26.353 0.705 2.296 لممحورالمتوسط العام   
‌إلماـ‌مديرم‌مدارس‌مرحمة‌التعميـ‌الأساسي‌بأىمية‌البحث‌الإجرائي(‌أف5‌ٌنلبحظ‌مف‌الجدكؿ‌أعلبه‌رقـ‌)‌‌‌‌

(‌بدرجة‌تقديرية‌متكسطة،‌كىذا‌يشير‌إلى‌أف0.705‌ٌ(‌كانحراؼ‌معيارم‌)2.296تحقؽ‌بكسط‌حسابي‌عاـ‌بمغ‌)
إلماـ‌مديرم‌مدارس‌مرحمة‌التعميـ‌الأساسي‌بأىمية‌البحث‌الإجرائي‌ضعيؼ‌كقد‌ينعدـ‌لبعضيـ‌كيعزم‌الباحث‌

‌البحث‌الإجرائي، ‌بأىمية ‌التكعية ‌قمة ‌إلى ‌ذلؾ ‌المعايشةكالظركؼ‌‌السبب‌في ‌يعيشو‌ك‌‌الاقتصادية ‌الذم الكاقع
‌‌كالذم‌المديركف‌كالمعمميف ‌)كيتفؽ‌ذلؾ‌مع‌لا‌يشجع، ‌كشرير ‌عكدة ‌كما2004دراسة ‌مؤسسات‌إعداد‌‌ـ(، أفٌ

المعمـ‌تفتقر‌لمقرر‌البحث‌الإجرائي‌ضمف‌الدِّراسة‌الأكاديمية‌لبرنامج‌البكالكريكس‌أك‌الدكرات‌التدريبية‌في‌مراكز‌
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(‌حققت‌أعمى‌1‌،7‌،8‌،9‌،10(‌أفٌ‌العبارات‌)5ثناء‌الخدمة.‌كما‌نلبحظ‌مف‌الجدكؿ‌أعلبه‌رقـ‌)إعداد‌المعمـ‌أ
%‌مف‌أفراد‌العينة‌نالكا‌22.7متكسطات‌حسابية‌ضمف‌عبارات‌الجدكؿ‌كيعزم‌الباحث‌السبب‌في‌ذلؾ‌إلى‌أفٌ‌

(‌ ‌الجدكؿ‌رقـ ‌إليو ‌أشار ‌ما ‌البكالكريكس‌كىذا ‌بعد ‌عمميان ‌بالتال1مؤىلبن ‌كىذا ‌البحث‌( ‌بأىمية ‌مف‌كعييـ ي‌يزيد
%‌مف‌أفراد‌العينة‌يحممكف‌دبمكـ‌تأىيمي‌مف‌المعاىد‌التربكية‌10.9(‌إلى‌أف1‌ٌالإجرائي،‌كما‌أشار‌الجدكؿ‌رقـ‌)

‌حميا‌ضمف‌مخرجات‌مؤتمر‌التعميـ‌عاـ‌ كاستبداليا‌بكميات‌‌1992التي‌كانت‌تعتني‌بالبحث‌الإجرائي‌كالتي‌تٌـ
البحث‌الإجرائي‌يساعد‌المعمـ‌عمى‌تطكير‌قدراتو‌المينية‌ذاتيان‌كيكسبو‌الميارات‌اللبزمة‌‌التربية.‌كيرل‌الباحث‌أفٌ‌

‌ ‌دراسة ‌مع ‌ذلؾ ‌كيتفؽ ‌ ‌لمتفكير ‌دافعيتو ‌تعزيز ‌عف ‌فضلبن ‌عممية، ‌بطريقة ‌المشكلبت‌التربكية حسيف،‌في‌حؿ
‌الكثير‌مف‌المتغيرات‌كالتطك‌2019كآخركف) ‌عمييا ‌أدكار‌المعمـ‌قد‌طرأ ‌أفٌ رات‌التربكية‌المعاصرة.....‌ـ(،‌كبما

‌يرل‌الباحث‌ضركرة‌إدراج‌البحث‌الإجرائي‌ضمف‌برامج‌إعداد‌المعمـ‌قبؿ‌أك‌أثناء‌الخدمة.‌‌
 دور المشرف التربوي في تفعيل البحث الإجرائي؟السؤال الثاني: ما 

 .دور المشرف التربوي في تفعيل البحث الإجرائي( يوضح  6جدول رقم )

 الرقم
الانحراف  المتوسط العبارة

 المعياري
الدلالة  قيمة كاي

 الاحصائية
 درجة

 الاستجابة

1 
يحث‌المعمميف‌عمى‌مكاكب‌المتغيرات‌

 كبيرة 0.000 58.382 0.530 2.591 المعاصرة.‌

2 
يشجع‌المعمميف‌عمى‌القياـ‌بإعداد‌البحكث‌

 متوسطة 0.559 1.164 0.790 2.000 الإجرائية.‌

3 
 متوسطة 0.061 5.582 0.773 2.164 يقدـ‌الحكافز‌لممعمميف.‌‌

4 
يشجع‌المعمميف‌عمى‌حؿ‌المشكلبت‌
 متوسطة 0.009 9.509 0.801 1.764 باستخداـ‌البحكث‌الإجرائية‌.‌‌‌‌‌‌‌‌

5 
يعقد‌الجمسات‌الحكارية‌مع‌المعمميف‌حكؿ‌

 كبيرة 0.000 31.436 0.698 2.436 أىمية‌البحكث‌الإجرائية‌.

6 
ينظـ‌الدكرات‌التدريبية‌لإجراء‌البحث‌

 متوسطة 0.132 4.055 0.764 2.055 الإجرائي.‌

7 
يتابع‌تطبيؽ‌ما‌تكصؿ‌إليو‌المعمميف‌مف‌

 متوسطة 0.168 3.564 0.836 1.873 خلبؿ‌نتائج‌البحكث.‌‌

 
 متوسطة 0.133 33.436 0.742 2.126 المتوسط العام لممحور

تحقؽ‌بكسط‌حسابي‌عاـ‌بمغ‌‌دكر‌المشرؼ‌التربكم‌في‌تفعيؿ‌البحث‌الإجرائي(‌أف6‌ٌنلبحظ‌مف‌الجدكؿ‌رقـ‌)
(2.436(‌ ‌كانحراؼ‌معيارم ‌الضعؼ‌في‌0.742( ‌مف ‌حالة ‌إلى‌كجكد ‌يشير ‌كىذا ‌متكسطة، ‌تقديرية ‌بدرجة )

‌الكادر‌المفتكح‌لترقي‌المعمميف‌كالذم‌سمب‌ ‌كيعزم‌الباحث‌السبب‌في‌ذلؾ‌إلى‌نظاـ ‌المشرؼ‌التربكم، فاعمية
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حيات‌المشرؼ‌التربكم‌كجعؿ‌الكثير‌مف‌المعمميف‌لا‌ييتمكف‌بتكجييات‌كقرارات‌كتقارير‌المشرؼ‌التربكم،‌صلب
إضافة‌لافتقار‌المشرفيف‌أنفسيـ‌لمدكرات‌التدريبية‌التي‌ترفع‌مف‌قدراتيـ‌المينية،‌مع‌قمة‌الدعـ‌المالي‌الذم‌يعينيـ‌

‌غياب‌المع ‌عف ‌فضلبن ‌المثمى، ‌بالصكرة ‌كاجبيـ ‌أداء ‌الثلبث‌عقكد‌عمى ‌خلبؿ ‌اختيارىـ ‌في‌كيفية ‌المينية ايير
الماضية‌كؿ‌ذلؾ‌ألقى‌بظلبلو‌عمى‌المعمـ‌كالعممية‌التعميمية‌برمتيا،‌فنجد‌الكثير‌مف‌المشرفيف‌ينظركف‌إلى‌أداء‌
‌عمى‌تصي د‌نقاط‌الضعؼ‌كالقصكر‌عند‌المعمـ‌كليس‌تدعيـ‌كتطكير‌أداءه‌أك‌مراعاة‌ المعمـ‌نظرة‌استعلبئية‌تقكـ

حتياجاتو‌كالجكانب‌المرتبطة‌بالبحث‌كالتطكير،‌كما‌زاؿ‌المعمـ‌ىك‌محكر‌التكجيو‌كليس‌التمميذ؛‌مما‌جعؿ‌الكثير‌ا
‌متابعة‌ ‌لممشرؼ‌دكف ‌الميدانية ‌الجكلة ‌بانتياء ‌ينتيي ‌كاجب ‌أداء ‌التربكم ‌الإشراؼ ‌إلى ‌ينظركف ‌المعمميف مف

،‌1قيمان.‌كما‌نلبحظ‌مف‌الجدكؿ‌أعلبه‌أفٌ‌العبارتيف)‌لتقاريرىـ‌الميدانية‌مف‌قبؿ‌مدير‌المدرسة‌بكصفة‌مشرفان‌م
(‌عمى‌التكالي‌كبدرجة‌تقديرية‌كبيرة‌كيعزم‌2.591‌،2.436(‌حققتا‌أعمى‌درجة‌استجابة‌بكسط‌حسابي‌بمغ‌)5

الباحث‌السبب‌في‌ذلؾ‌إلى‌كجكد‌فركؽ‌فردية‌بيف‌أفراد‌العينة‌كمدل‌اىتماميـ‌بالبحكث‌الإجرائية‌كأىميتيا،‌كيتفؽ‌
.‌كبما‌أفٌ‌المشرؼ‌التربكم‌تككف‌بقدر‌كفاءتو‌كفاءة‌العممية‌التعميمية‌كمخرجاتيا‌ـ(2013دراسة‌مدبكلي‌)ذلؾ‌مع‌
باحث‌ضركرة‌تطكيره‌كبناء‌قدراتو‌في‌كافة‌المجالات‌ذات‌العلبقة‌بمياـ‌عممو،‌كعقد‌الشراكات‌مع‌كميات‌يرل‌ال

التربية‌المختمفة‌لتحقيؽ‌ذلؾ،‌كضركرة‌تحرير‌دكره‌التقميدم‌إلى‌دكر‌الخبير‌المساند‌لممعمـ‌معرفيان‌كأدائيان‌كجعؿ‌
‌أف ‌يرل‌الباحث‌ضركرة ‌كما ‌المعمـ، ‌بترقية ‌مرتبطة ‌في‌خمؽ‌‌تقاريره ‌ ‌المشرؼ‌التربكم‌بدكر‌أكبر‌متمثلبن يقكـ

اتجاىات‌إيجابية‌‌نحك‌البحكث‌الإجرائية‌كدكرىا‌في‌تنمية‌النمك‌الميني‌لممعمـ‌كتطكير‌العممية‌التعميمية‌بأكمميا‌
‌مف‌خلبؿ‌مف‌خلبؿ‌المنتديات‌كالسمنارات‌ككرش‌العمؿ،‌كمقارنة‌أداء‌المعمـ‌قبؿ‌كبعد‌إجراء‌البحكث‌الإجرائية.

 ما معوقات إجراء البحث الإجرائي؟السؤال الثالث:       
 معوقات إجراء البحث الإجرائي. ما ( يوضح 7جدول رقم ) 

 الرقم
الانحراف  المتوسط العبارة

 المعياري
الدلالة  قيمة كاي

 الاحصائية
 درجة

 الاستجابة

1 
عدـ‌الاىتماـ‌بالتدريب‌عمى‌البحث‌

 كبيرة 0.000 91.927 0.487 2.727 الإجرائي.

 كبيرة 0.000 76.491 0.527 ‌2.673عدـ‌كجكد‌مكتبة‌للبطلبع. 2

3 
قمة‌الأبحاث‌المرتبطة‌بالبحكث‌

 0.000 65.473 0.556 2.627 الإجرائية.‌
 كبيرة

4 
عدـ‌كجكد‌الحكافز‌التي‌تشجع‌عمى‌

 كبيرة 0.000 56.145 0.596 2.582 إجراء‌البحكث‌الإجرائية.‌

5 
عدـ‌تقييد‌الترقيات‌بإعداد‌البحكث‌

 كبيرة 0.000 54.618 0.534 2.564 الإجرائية.‌
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6 
عدـ‌تكافر‌الدعـ‌المادم‌المطمكب‌

 كبيرة 0.000 45.891 0.631 2.527 لإجراء‌البحكث.‌

7 
عدـ‌تكافر‌الكقت‌الكافي‌لإجراء‌

 كبيرة 0.000 29.255 0.668 2.409 البحكث.‌‌‌‌‌‌‌‌

 كبيرة 0.000 41.255 0.646 2.500 المعمـ‌كثرة‌الأعباء‌عمى 8
 كبيرة 0.000 57.631 0.588 2.562 المتوسط العام لممحور  

‌‌‌‌(‌ ‌رقـ ‌أعلبه ‌الجدكؿ ‌مف ‌7نلبحظ ‌أفٌ ‌الإجرائي( ‌البحث ‌إجراء ‌بمغ‌‌معكقات ‌عاـ ‌حسابي ‌بكسط تحققت
(‌بدرجة‌تقديرية‌كبيرة،‌كىذا‌يشير‌إلى‌كجكد‌معكقات‌حياؿ‌إجراء‌البحكث‌0.588(‌كانحراؼ‌معيارم‌)2.562)

الإجرائية‌يأتي‌في‌مقدمتيا‌عدـ‌الاىتماـ‌بالتدريب‌لإجراء‌البحكث‌الإجرائية،‌فالتدريب‌يعمؿ‌عمى‌صقؿ‌ميارات‌
‌ ‌مع ‌ذلؾ ‌كيتفؽ ‌البحكث‌الإجرائية ‌لإجراء ‌قدراتو ‌كيعزز ‌ع2015الشنبرم‌)‌دراسةالمعمـ ‌كدراسة ‌كشرير‌(، كدة

قمة‌الأبحاث‌المرتبطة‌بالبحكث‌ـ(،‌كما‌نلبحظ‌أفٌ‌أفراد‌العينة‌أشاركا‌إلى‌عدـ‌كجكد‌مكتبة‌للبطلبع‌مع‌2004)
الإجرائية‌كعدـ‌تكافر‌الكقت‌الكافي‌لإجراء‌البحكث‌لكثرة‌الأعباء‌الممقاة‌عمى‌كاىؿ‌المعمـ،‌كيرل‌الباحث‌أفٌ‌ىذه‌

‌مف‌خلبؿ‌تخصيص‌سا ‌المكتبات‌بالجامعات‌المعكقات‌مقدكر‌عمييا ‌إدارة ‌لممعمميف‌بالتنسيؽ‌مع عات‌مجدكلة
‌إحدل‌ ‌كجعميا ‌البحكث‌الإجرائية ‌الترقيات‌بإعداد ‌تقييد ‌الباحث‌ضركرة ‌يرل ‌كما ‌الس كدانية، كالكميات‌كالمعاىد

دراسة‌‌معايير‌الترقي‌الكظيفي‌كتقديـ‌الحكافز‌التي‌تشجع‌المعمميف‌عمى‌إجراء‌البحكث‌الإجرائية،‌كيتفؽ‌ذلؾ‌مع
‌(.2015الشنبرم‌)‌دراسةـ(،‌ك‌2016الدكسرم)

 خامساً: خاتمة الدّْراسة
‌تكصمت‌الدِّراسة‌لعدة‌نتائج‌منيا:‌:نتائج الدّْراسة 5-1
(‌230تحقؽ‌بكسط‌حسابي‌عاـ‌بمغ‌)‌إلماـ‌مديرم‌مدارس‌مرحمة‌التعميـ‌الأساسي‌بأىمية‌البحث‌الإجرائيأفٌ‌‌أ.

‌بدرجة‌تقديرية‌متكسطة.
‌ب. ‌الإجرائيدكر ‌البحث ‌تفعيؿ ‌في ‌التربكم ‌)‌المشرؼ ‌بمغ ‌عاـ ‌حسابي ‌بكسط ‌تقديرية‌2.44تحقؽ ‌بدرجة )

‌متكسطة.
‌(‌بدرجة‌تقديرية‌كبيرة.2.56تحققت‌بكسط‌حسابي‌عاـ‌بمغ‌)‌معكقات‌إجراء‌البحث‌الإجرائي‌ج.
 توصيات الدّْراسة: 5-2

الإجرائية‌كدكرىا‌في‌تحقيؽ‌النمك‌الميني‌لممعمـ‌كحؿ‌أ.‌ضركرة‌نشر‌الكعي‌بيف‌المعمميف‌بأىمية‌إجراء‌البحكث‌
‌المشكلبت‌التربكية‌التي‌تكاجيو‌مف‌خلبؿ‌المنتديات‌كالسمنارات‌ككرش‌العمؿ.

‌.قارير‌الأداء‌التي‌يرفعيا‌المشرؼتفعيؿ‌دكر‌المشرؼ‌التربكم‌كربط‌ترقي‌المعمـ‌بت‌ب.

‌.كجعميا‌إحدل‌معايير‌الترقي‌الكظيفي‌الإجرائية،تذليؿ‌المعكقات‌التي‌تقؼ‌حياؿ‌إجراء‌البحكث‌‌ج.
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  المراجعقائمة 
 أولًا: المراجع

‌الحسف‌)‌- ‌محمد ‌في‌السكداف‌"‌1993أبك‌شنب، ‌العاـ ‌لمتعميـ ‌الشاممة ‌القكمية ‌أضكاء‌عمى‌الاستراتيجية "‌ ـ(
‌. ‌الخرطكـ

‌ـ(.‌البحث‌الإجرائي.‌دار‌المسيرة،‌الأردف.2012أبك‌عكاد،‌كنكفؿ،‌محمد)‌-
-‌‌ ‌في‌الإشراؼ‌التربكم.‌ط2001طارؽ‌)البدرم، ‌تطبيقات‌كمفاىيـ ‌عماف،‌1ـ(. ‌دار‌الفكر‌لمنشر‌كالتكزيع، ،

‌الأردف.
‌ـ(.‌البحكث‌الإجرائية‌مع‌معممات‌قبؿ‌الخدمة.‌راـ‌الله،‌فمسطيف.2000الخالدم،‌مكسى‌ككىبة،‌نادر)‌-
،‌دار‌قنديؿ‌لمنشر‌1بو‌كتطبيقاتو.طـ(.‌الإشراؼ‌التربكم‌فمسفتو...أسالي2003الخطيب،‌إبراىيـ‌كالخطيب،‌أمؿ)‌-

‌كالتكزيع،‌عماف،‌الأردف.
‌أحمد)‌- ‌حسف ‌لمنشر‌2005الطعاني، ‌الشركؽ ‌دار ‌أساليبو(. ‌أسسو، ‌أىدافو، ‌مفاىيمو، ‌الإشراؼ‌التربكم) ـ(.

‌كالتكزيع،‌عماف،‌الأردف.
لتعميـ‌كالتعمـ.‌كمية‌ـ(.‌دليؿ‌المشرؼ‌التربكم‌لتحسيف‌عمميتي‌ا2009العاجز،‌فؤاد‌عمي‌كحمس،‌داؤكد‌دركيش)‌-

‌التربية،‌الجامعة‌الإسلبمية‌غزة.
‌فاطمة)‌- ‌العدد‌2010العمكرية، ‌التطكير‌التربكم، .‌مجمة ‌العمكـ ‌في‌تدريس‌مكاد ‌البحكث‌الإجرائية‌كأىميتيا ـ(
‌(،‌لشير‌إبريؿ،‌كزارة‌التربية‌كالتعميـ،‌سمطنة‌عماف.16)
مي‌التطبيقي‌لتحسيف‌ممارسات‌العامميف‌التربكييف.‌دائرة‌ـ(.‌البحث‌الإجرائي‌المنيج‌العم1985بمقيس،‌أحمد)‌-

‌.عماف.‌‌Ed.R1(‌‌Rev.86التربية‌كالتعميـ،‌اليكنسكك،‌قسـ‌تربية‌المعمميف،‌معيد‌التربية،‌تعيف‌رقـ)‌
‌ـ(.‌الإشراؼ‌التربكم‌في‌التربية‌المعاصرة.‌دار‌التربية‌الحديثة،‌عماف،‌الأردف.‌1992حمداف،‌محمد‌زياد)‌-
-‌‌ ‌كآخركف)زامؿ، ‌الله،‌2018مجدم ‌راـ ‌المفتكحة، ‌القدس ‌جامعة ‌التربية، ‌كمية ‌الإجرائي. ‌البحث ‌دليؿ ـ(.

‌فمسطيف.
‌جكدت‌عزت)‌- ‌ط2001عطكم، ‌كتطبيقاتيا، ‌كالإشراؼ‌التربكم‌أصكليا ‌التعميمية ‌الإدارة ‌العممية‌1ـ(. ‌الدار ،

‌الدكلية‌كمكتبة‌دار‌الثقافة‌لمنشر‌كالتكزيع،‌عماف،‌الأردف.
‌عمي‌)‌- ‌أحمد ‌مؤتمر‌"‌2005كنعاف، ‌الشاممة، ‌الجكدة ‌التدريسية‌كفؽ‌معايير ‌الييئة ‌أعضاء ‌تطكير‌أداء ـ(.

تطكير‌أداء‌الجامعات‌العربية‌في‌ضكء‌معايير‌الجكدة‌الشاممة‌كنظـ‌الاعتماد"‌جامعة‌عيف‌شمس.‌مركز‌تطكير‌
‌ديسمبر،‌القاىرة‌جميكرية‌مصر‌العربية.‌‌19-18التعميـ‌الجامعي‌

ـ(.‌التنمية‌المينية‌لممعمميف:‌الاتجاىات‌المعاصرة‌المداخؿ‌كالاستراتيجيات.‌2002مدبكلي،‌محمد‌عبد‌الخالؽ)‌-
‌دار‌الكتاب‌الجامعي،‌العيف،‌الإمارات‌العربية‌المتحدة.
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‌منير)‌- ‌محمد ‌مصر‌2001مرسي، ‌جميكرية ‌القاىرة، ‌الكتب، ‌عالـ ‌كتطبيقاتيا، ‌أصكليا ‌التعميمية ‌الإدارة .)
‌.العربية

‌دليؿ‌المعمميف‌كالمعممات.‌فمسطيف.‌-ـ(.‌البحث‌الإجرائي2004مركز‌إبداع‌المعمـ)‌-
،‌دار‌الفرقاف‌لمطباعة‌كالنشر‌3ـ(.‌الإدارة‌كالإشراؼ‌الربكم‌بيف‌النظرية‌كالتطبيؽ.‌ط21992نشكاف،‌يعقكب)‌-

‌كالتكزيع،‌عماف،‌الأردف.
‌:ثانياً: الرسائل والبحوث العممية

ـ(.‌البحث‌الإجرائي،‌تحسيف‌الممارسات‌التربكية‌لدل‌المعمميف.‌رسالة‌التربية،‌2007ف)الدريج،‌محمد‌الحس‌-
‌،‌مسقط،‌سمطنة‌عماف.16العدد
‌حكيؿ)‌- ‌بف ‌سعد ‌بف ‌محمد ‌البحكث‌2016الدكسرم، ‌إجراء ‌عف ‌المعمميف ‌بعزكؼ ‌العلبقة ‌ذات ‌العكامؿ ـ(.

‌الرياض. ‌بمدينة ‌الثانكية ‌المرحمة ‌معممي ‌نظر ‌مف‌كجية ‌جامعة‌الإجرائية ‌الماجستير، ‌درجة ‌لنيؿ بحث‌تكميمي
‌الإماـ‌محمد‌بف‌سعكد‌الإسلبمية.

-‌(‌ ‌بالمرحمة‌2015الشنبرم ‌العمكـ ‌معممي ‌لدل ‌الإجرائي ‌البحث ‌ميارات ‌تنمية ‌في ‌تدريبي ‌برنامج ‌أثر .)
‌المتكسطة.‌رسالة‌دكتكراه‌غير‌منشكرة،‌كمية‌التربية،‌جامعة‌أـ‌القرل،‌المممكة‌العربية‌السعكدية.

ـ(.‌تدريس‌مقرر‌البحث‌الإجرائي‌كدكره‌في‌تحسيف‌التعميـ‌كالتعمـ‌ببرنامج‌2019سيف،‌ابتساـ‌ياسيف‌كآخركف)ح-
‌ ‌رؤية ‌في‌ضكء ‌كالتربية‌20230بكالكريكس‌رياض‌الأطفاؿ ‌لمعمكـ ‌العربية ‌المجمة ‌تقكيمية(. ‌كصفية ‌)دراسة ـ

‌المممكة‌العربية‌السعكدية..‌جامعة‌الإماـ‌عبد‌الرحمف‌بف‌فيصؿ‌ب2019(‌يناير‌6النفسية‌العدد)
‌قبؿ‌الخدمة‌باستخداـ‌البحث‌الإجرائي:‌دراسة‌2013شاىيف،‌نجاة‌حسف‌أحمد)‌- ـ(.‌التنمية‌المينية‌لمعمـ‌العمكـ

 http://search.mandumah.com/reoord/700664رابط:‌.حالة‌في‌التربية‌كعمـ‌النفس.‌السعكدية
‌لتحسيف‌العممية‌التربكية‌في‌ضكء‌2004عكدة،‌رحمة‌محمد‌كشرير،‌رندة‌عيد)‌- ـ(.‌البحكث‌الإجرائية‌مدخلبن

ـ،‌2004نكفمبر‌24-23المتغيرات‌الحديثة.‌مؤتمر‌التربية‌الأكؿ،‌التربية‌في‌فمسطيف‌كتغيرات‌العصر،‌في‌الفترة‌
‌جامعة‌الاسلبمية،‌فمسطيف.‌كمية‌التربية،‌ال

ـ(.‌إدراؾ‌المعمميف‌لمعلبقة‌بيف‌البحكث‌الإجرائية‌كالنمك‌الميني.‌المجمة‌2013مدبكلي،‌محمد‌عبد‌الخالؽ‌)‌-
‌(،‌تكنس.2(،‌العدد‌)33العربية‌لمتربية،‌المجمد‌)
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 الددزظخ الافتراضُخ ودوزهب في تعصَص لُى انعهى الاختًبعٍ
of Social PeaceThe Virtual School Role in Promoting the Values  
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ورئًص قشي أصىه التربًُ -بلمًُ التربًُ الاستاذ المشارك   

    جاوعُ أودرواُ الاسلاوًُ  
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 المدرسة الافتراضية ودورىا في تعزيز قيم السمم الاجتماعي

 مستخمص البحث

‌مف‌‌ ‌كذلؾ ‌الاجتماعي ‌السمـ ‌قيـ ‌تعزيز ‌في ‌الافتراضية ‌المدرسة ‌دكر ‌التعرؼ‌عمى ‌الى: ‌البحث ىدؼ
‌الاجتماعي ‌السمـ ‌مفيكـ :‌ ‌مستقؿ‌‌خلبلمعرفة ‌دراسي ‌مقرر ‌كاقتراح ،‌ ‌المعمـ ‌كتأىيؿ ،‌ ‌قيمو ‌كالكقكؼ‌عند ،

‌الباحث‌ ‌كاستخدـ ‌الاجتماعي‌. ‌السمـ ‌التي‌تعزز‌قيـ ‌اللبصفية ‌الأنشطة ‌كممارسة ‌الاجتماعي‌، ‌السمـ لتعزيزقيـ
كالكئاـ‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي.‌كتكصؿ‌البحث‌الى‌عدة‌نتائج‌منيا‌:‌أف‌السمـ‌الاجتماعي‌يعني‌حالة‌السلبـ‌

جتماعي‌فيالحكار،التسامحكالعفككالصفح،الاخاء،المحبة‌تتمثؿ‌قيـ‌السمـ‌الا‌.داخؿ‌المجتمعنفسو‌كبيف‌شرائحو‌كقكاه
.‌التكصؿ‌الى‌تصكر‌لمقرر‌دراسي‌اشتمؿ‌عمى‌كالكئاـ،التعاكف،العدؿ‌كالمساكاة‌كغيرىا‌مف‌القيـ‌التي‌أثبتياالبحث

تتمثؿ‌في‌المسرح،‌كالرياضة،‌كالزيارات،‌‌كالمفردات.‌أف‌الأنشطة‌اللبصفيةالرؤية،‌كالرسالة،‌كالقيـ،‌كالأىداؼ،‌
‌كالندكات،‌كالمحاضرات‌.‌

of Social PeaceThe Virtual School Role in Promoting the Values ‌
Abstract 

The aim of the research is to: Identify the role of the virtual school in promoting the values of social 

peace through knowing: the concept of social peace, standing up to its values, qualifying the teacher, 

proposing an independent course to enhance the values of social peace, and practicing extra-curricular 

activities that enhance the values of social peace. The researcher used the descriptive analytical method. The 

research reached several results, including: that social peace means the state of peace and harmony within the 

community itself and between its classes and its forces, the values of social peace are dialogue, tolerance, 

forgiveness and amnesty, brotherhood, love, harmony, cooperation, justice and equality and other values that 

have been proven by the research. A course that includes vision, mission, values, goals, and vocabulary, 

where extra-curricular activities are represented in theatre, sports, visits, seminars, and lectures has been 

resolutely suggested. 

‌المقدمة :
 في التعصب كنبذ كالتسامح السمـ ثقافة إشاعة ىي الاجتماعي، السمـ لتحقيؽ الأكلى النكاة إف‌‌‌‌‌‌‌

 المناسبة الأرضية تييئ الثقافة،التي ىذه إشاعة في التعميمية المؤسسات مف نستفيد أف كينبغي .أرجاءالمجتمع
 التي ىي كالسمـ، التسامح ثقافة إشاعة أف :كىي المجاؿ ىذا في أساسية حقيقة كثمة.الاجتماعي السمـ لمشركع

‌الكحدة لمكحدة‌ الطبيعية المقدمة ىي الذات، كما الآخر تقبؿ التي الكاحدة الثقافة لأف .الكطنية تؤسس‌مفيكـ
.‌‌الاجتماعي مفاىيـ‌السمـ تغذم التي الثقافة إشاعة بمسألة الاىتماـ الضركرم مف فإنو ليذا .كالاجتماعية العممية

نما كاحد، أكعرقي قبمي أك تاريخي بمكف تبف لـ كتقنيا، كاقتصاديا سياسيا المتقدمة الأكطاف أف القكؿ مف بد كلا  كا 
 عمى البعض بعضيا مع التي‌اندمجت العرقية، أك القبمية أك التاريخية المجتمعات مف مجمكعة عف عبارة ىي
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نما الحدكد، ىذه عند الأكطاف ىذه كلـ‌تقؼ المشتركة، كالمصمحة الكاحد كالكطف الاجتماعي السمـ قاعدة  عممت كا 
‌بنظاـ الكحدة كتعميؽ التجربة، تطكير عمى  عمى الجميع مع كيتعاطى حريتيـ، لمجميع يكفؿ قانكني الكطنية

‌تـ .المشتركة الكطنية القاعدة  نظاـ عبر .القبمي أك العرقي أك التاريخي لمتمايز السمبي المفعكؿ إبطاؿ كبيذا
 الإنساف مع المشترؾ إعلبء نحك تتجو كعممية نفسية حالة المكاطف عند يصنع الاجتماعي،الذم يؤسس‌السمـ

بقائيا التمايز حتراـ‌نقاطكا الآخر، ‌كالثقافية‌.‌ التاريخية الطبيعية حدكدىا في كا 
 مشكمة البحث :

‌السمـ‌في‌المجتمع‌السكداني‌،‌قصكر‌مؤسسات‌‌‌ ‌حالة‌عدـ ‌بالبحث‌: مف‌الأسباب‌التي‌دفعت‌الباحث‌لمقياـ
‌السمـ‌ ‌قيـ ‌اسـ ‌يحمؿ ‌مقرر ‌مف ‌المناىج ‌خمك ،‌ ‌المدرسة ‌خاصة ‌الاجتماعي ‌السمـ ‌قيـ ‌غرس ‌في المجتمع

ج‌كالمساعي‌الجارية‌لتحقيؽ‌السمـ‌في‌الاجتماعي‌.‌لاسيما‌كأننا‌نتنسـ‌ىذه‌الأياـ‌تكقيع‌اتفاقيات‌السلبـ،‌كالبرام
السكداف،‌مف‌أجؿ‌العيش‌الكريـ‌في‌المجتمع‌.‌كمع‌ىذه‌الاشراقات‌كاف‌لزاما‌عمى‌المؤسسات‌التعميمية‌أف‌تكلي‌
‌السمـ‌ ‌قيـ ‌تعزيز ‌في ‌كدكرىا ‌الافتراضية ‌المدرسة ‌عف ‌لمكتابة ‌الباحث ‌دفع ‌ذلؾ ‌كؿ ‌خاصة، ‌عناية ‌الامر ىذا

 الاجتماعي‌.
 :أسئمة البحث 

‌تتمثؿ‌أسئمة‌البحث‌في‌السؤاؿ‌الرئيس‌التالي‌:
 ما دور المدرسة الافتراضية في تعزيز قيم السمم الاجتماعي ؟

‌كيتفرع‌مف‌ذلؾ‌عدة‌أسئمة‌فرعية‌ىي‌:
‌السمـ‌الاجتماعي‌؟1 ‌/‌ما‌مفيكـ
‌/‌ما‌قيـ‌السمـ‌الاحتماعي‌؟2
‌/‌ما‌دكر‌المعمـ‌المؤىؿ‌في‌تعزيز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌؟3
‌دكر‌المقرر‌الدراسي‌المقترح‌في‌تعزيز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌؟‌/‌ما4
‌/‌ما‌دكر‌الأنشطة‌اللبصفية‌في‌تعزيز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌؟5

  أىمية البحث :
‌يستمد‌البحث‌أىميتو‌مف‌أنو‌:

‌/‌تناكؿ‌قضية‌السلبـ‌التي‌تشفؿ‌العالـ‌بصكرة‌عامة‌كالسكداف‌بصكرة‌خاصة‌.1
‌اعي‌كالتي‌تعزز‌العيش‌الكريـ‌في‌المجتمع‌الكاحد‌./‌تناكؿ‌قيـ‌السمـ‌الاجتم2
/‌قد‌تفيد‌في‌تأىيؿ‌المعمـ‌بصكرة‌تمكنو‌مف‌فيـ‌كاستيعاب‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌كمف‌ثـ‌غرسيا‌كتعزبزىا‌لدل‌3

‌التلبميذ‌.
‌/‌قد‌يساىـ‌البحث‌في‌كضع‌مقرر‌دراسي‌مستقؿ‌لتعزيز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌.4
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‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌مف‌خلبؿ‌الأنشطة‌اللبصفية‌.‌/‌قد‌يستفاد‌منو‌في‌تعزبز5
 أىداف البحث :

ييدؼ‌البحث‌الى‌التعرؼ‌عمى‌دكر‌المدرسة‌الافتراضية‌في‌تعزيز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌مف‌خلبؿ‌التعرؼ‌عمى‌
‌الآتي‌:

‌السمـ‌الاجتماعي‌.1 ‌/‌مفيكـ
‌/‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌.2
‌ـ‌الاجتماعي‌./‌تأىيؿ‌المعمـ‌مف‌أجؿ‌تعزيز‌قيـ‌السم3
‌/‌المقرر‌الدراسي‌المقترح‌لتعزيز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌.4
‌/‌ممارسة‌الأنشطة‌اللبصفية‌كالتي‌تعزز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌.5

 حدود البحث :
‌ ‌في‌العاـ ‌زمانية ‌في‌السكداف‌.كحدكد ‌كالمجتمع ‌تتمثؿ‌في‌المدرسة ‌مكانية ‌البحث‌بحدكد ‌ىذا ‌.‌2020يحدد ـ

‌تتمث ‌مكضكعية ‌كممارسة‌كحدكد ‌دراسي‌مستقؿ، ‌كاقتراح‌مقرر ‌المعمـ، ‌مف‌حيث‌تأىيؿ ‌المستقبؿ ‌في‌مدرسة ؿ
‌الأنشطة‌اللبصفية‌،‌كؿ‌ذلؾ‌مف‌أجؿ‌تعزيز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌.

 منيج البحث :
استخدـ‌الباحث‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌لملبءمتو‌لطبيعة‌البحث.‌كىك‌المنيج‌الذم‌يصؼ‌الظاىرة‌أك‌الاكضاع‌

‌(1999‌،21بالفعؿ‌كعلبقة‌الظاىرة‌بالممارسة‌العممية)مقداد‌يالجف،القائمة‌
 مصطمحات البحث :

‌يعرؼ‌الباحث‌المصطمحات‌الكاردة‌في‌عنكاف‌ىذا‌البحث‌عمى‌النحك‌التالي‌:
 المدرسة الافتراضية :

‌التراث‌الثقافي‌الذم‌حصمو ‌نقؿ ‌كبعممية ‌كالتعميـ ‌التربية ‌بعممية ‌تقكـ ‌تعميمية ‌مؤسسة :‌ الاسلبؼ‌الى‌‌المدرسة
الأجياؿ‌الجديدة،‌أما‌المدرسة‌الافتراضية‌:‌فيي‌مدرسة‌المستقبؿ‌التي‌يتـ‌فييا‌تأىيؿ‌المعمـ‌مف‌أجؿ‌تعزيز‌قيـ‌
السمـ‌الاجتماعي،‌كتدريس‌مقرر‌مستقؿ‌مقترح‌بعنكاف‌:‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌،كتشجع‌الأنشطة‌اللبصفية‌التي‌

‌تعزز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌.
 القيم :

عبارة‌عف‌مجمكعة‌مف‌الأىداؼ‌كالمثؿ‌العميا‌التي‌تكجو‌الانساف‌سكاء‌في‌علبقتو‌بالعالـ‌المادم‌أك‌الاجتماعي‌
(‌أما‌تعريؼ‌الباحث‌فيي‌:‌مجمكعة‌مف‌المعايير‌كالاحكاـ‌تتككف‌لدل‌الفرد‌مف‌1977‌،286أك‌السماكم)عفيفي،

‌ك‌الاتجاىات‌أك‌السمكؾ‌العممي‌أك‌المفظي‌.خلبؿ‌تقاعمو‌مع‌المكاقؼ‌كالخبرات‌كتتجسد‌خلبؿ‌الاىتمامات‌أ
 السمم الاجتماعي :
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السمـ‌كممة‌كاضحة‌المعنى‌تعبر‌عف‌ميؿ‌فطرم‌في‌أعماؽ‌كؿ‌انساف‌كتحكي‌رغبة‌جامحة‌كسط‌كؿ‌مجتمع‌
‌كالكئاـ‌ ‌السلبـ ‌حالة ‌كجكد :‌ ‌الاجتماعي‌فيك ‌السمـ ‌أما ‌كالشعكب. ‌الامـ ‌نبيلب‌لجميع ‌كىدفا سكم‌كتشكؿ‌غاية

‌داخؿ‌بيئة‌المجتمع‌المعاش‌كعنصر‌أساسي‌مف‌عناصر‌تقدـ‌كتطكر‌بناء‌المجتمع‌كأفراده‌.الانساني‌
 الدراسات السابقة :

‌يعرض‌الباحث‌الدراسات‌السابقة‌ذات‌الصمة‌بمكضكع‌البحث‌عمى‌النحك‌التالي‌:
 دراسة : مزنة بريك المحمبدي

‌المتع ‌التعايش‌السممي‌كالمفاىيـ ‌مفيكـ ‌الى‌تكضيح ‌تطبيقات‌ىدفت‌الدراسة ‌تقديـ ‌مع ‌القرآف‌كالسنة ‌في ‌بو مقة
‌الكصقي‌ ‌المنيج ‌الباحثة ‌استخدمت ‌الدراسة ‌أىداؼ ‌كلتحقيؽ ‌السممي، ‌التعايش ‌لتفعيؿ ‌كالمدرسة ‌للبسرة تربكية
‌في‌العقيدة‌ ‌المخالفيف‌ليـ ‌كمعاشرة ‌المسمميف‌مف‌مخالطة ‌يمنع ‌لـ ‌أف‌الاسلبـ :‌ ‌الدراسة ‌نتائج ‌كمف الكثائقي،

الترابط‌الاسرم‌مطمب‌اجتماعي‌لو‌دكر‌في‌تييئة‌الابناء‌لمتعايش‌مع‌اتباع‌المذاىب‌المتعددة‌كالمذىب،‌كما‌أف‌
‌خارج‌محيط‌الاسرة،‌كما‌أف‌عمى‌المدرسة‌اعدادىـ‌لمكاجية‌الحياة‌كالعيش‌بانسجاـ‌داخؿ‌نسيج‌المجتمع‌الكاحد‌.

 دراسة : حياة عبدالعزيز محمد
قضايا‌الخاصة‌بالتعايش‌السممي‌مع‌الاخر‌مف‌منظكر‌الفكر‌التربكم‌ىدفت‌الدراسة‌الى‌التعرؼ‌عمى‌المفاىيـ‌كال

الاسلبمي،‌كتحديد‌مدل‌كعي‌الطالبات‌الجامعيات‌لمتعايش‌السممي‌مع‌الاخر‌كفؽ‌محاكر‌الدراسة،‌كتقديـ‌تصكر‌
‌المنيج‌ ‌الباحثة ‌كاستخدمت ‌الاخر، ‌مع ‌السممي ‌لمتعايش ‌الطالبات ‌كعي ‌زيادة ‌في ‌الجامعة ‌دكر ‌لتفعيؿ مقترح
‌نتائج‌منيا:‌جاء‌كعي‌الطالبات‌لمفيكـ‌التعايش‌السممي‌بدرجة‌متكسطة،‌ الكصفي‌التحميمي‌كتكصمت‌الى‌عدة
‌التعايش‌ كتكجد‌فركؽ‌دالة‌احصائيا‌تعزل‌لمتغير‌الكميات‌النظرية،‌كتفعيؿ‌دكر‌الجامعات‌في‌التأكيد‌عمى‌مبدأ

‌السممي‌مع‌الاخر.
 دراسة : لبنى بنت محمد سميمان

‌لمتعايش‌مع‌الاخر‌المخالؼ‌في‌الديف‌كفؽ‌المنيج‌‌ناقشت‌الدراسة ‌كبياف‌الظركؼ‌التي‌ىيأىا فضائؿ‌الاسلبـ
القرآني‌كالكشؼ‌عف‌نماذج‌مف‌القرآف‌الكريـ‌تبرز‌التعايش‌السممي‌بيف‌الادياف،‌كمف‌النتائج‌التي‌تكصمت‌الييا‌

عايش‌يستند‌الى‌الكحي‌الاليي،‌كما‌الدراسة‌:‌أف‌الاسلبـ‌ديف‌يدعك‌الى‌التعايش‌كأف‌المرجع‌في‌فيـ‌قضايا‌الت
‌أف‌التعايش‌في‌المنظكر‌الاسلبمي‌كسيمة‌ميمة‌لتطكير‌المجتمع‌كتقدمو‌.

 مقارنة بين البحث والدراسات السابقة :
يتضح‌مما‌سبؽ‌أف‌البحث‌الحالي‌اتفؽ‌مع‌الدراسات‌السابقة‌في‌المنيج‌المستخدـ‌كما‌اتفؽ‌في‌تناكؿ‌مكضكع‌

‌ ‌كاختمؼ‌كتميز ‌مكضكع‌السمـ، ‌السابقة ‌الدراسات ‌تناكلت ‌بينما ‌جكانبو ‌جميع ‌مف ‌الاجتماعي ‌السمـ ‌تناكؿ بأنو
التعايش‌الديني،‌كما‌تميز‌بتناكلو‌دكر‌المؤسسة‌التعميمية‌في‌تعزيز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌مف‌خلبؿ‌تأىيؿ‌المعمـ،‌

‌كاقتراح‌تصكر‌لمقرر‌دراسي،‌كممارسة‌للبنشطة‌اللبصفية‌.
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 ة تعميمية :المدرسة مؤسسة تربوي
‌بحيث‌‌ ‌البشرية، ‌خبرة ‌كازدادت ‌المعرفي ‌المجاؿ ‌تكسع ‌عندما ‌خاصة ‌بصفة ‌المجتمع ‌أنشأىا ‌مؤسسة المدرسة

‌ ‌الأسرة ‌تكاصؿ ‌أف ‌لمغاية ‌المتعذر ‌مف ‌‌-أصبح ‌لمطفؿ ‌الأكؿ ‌بحكـ‌‌-الحضيف ‌تمارسو ‌كانت ‌فيما الطريؽ
لب‌عف‌ازدياد‌تعقد‌مياـ‌الأسرة‌نفسيا‌كتعددىا‌المسؤكلية‌التي‌حممت‌ليا،‌الا‌كىي‌تربية‌الاكلاد‌كتعميميـ،‌ففض

كاتساع‌دائرتيا،‌فقد‌كاف‌مف‌غير‌المتصكر‌أف‌تتمكف‌مف‌الاحاطة‌بالمعرفة‌الآخذة‌في‌الاتساع‌كالتزايد‌بحيث‌
‌(2013‌،45تقكـ‌بتعميميا‌لاكلادىا.)أحمد‌الميدم،

ي‌تربية‌كتعميـ‌الأكلاد،‌عف‌طريؽ‌مف‌ىنا‌كاف‌لابد‌مف‌ظيكر‌المدرسة‌حتى‌تتفرغ‌كمؤسسة‌مساندة‌للؤسرة،‌ف‌
‌مناىج‌ ‌ككفؽ ‌تخصصو، ‌في ‌كؿ ‌المعرفة، ‌مف ‌مناسبة ‌درجة ‌بمغكا ‌الأفراد ‌مف ‌مجمكعة ‌مف ‌متخصصة ىيئة
كمقررات‌متفؽ‌عمييا،‌كأنظمة‌تضبط‌العمؿ‌كتكجيو‌كتسيره،‌كقكاعد‌سير‌كمعاملبت،‌كتكفير‌أقصى‌ما‌يمكف‌مف‌

‌(2011‌،14فاءة‌العممية‌التعميمية.)مسمـ‌محمد،التجييزات‌الأساسية‌التي‌تعيف‌عمى‌زيادة‌ك
كمف‌ثـ‌أصبحت‌المدرسة،‌مع‌تكالي‌العيكد،‌كاحراز‌البشرية‌مزيدا‌مف‌الخطكات‌التي‌تتقدـ‌بيا،‌أف‌تتمتع‌بعدد‌‌

‌(2007‌،210مف‌الخصائص،‌كتقكـ‌بعدد‌مف‌الأدكار‌تتمثؿ‌فيمايمي‌:‌)سعيد‌اسماعيؿ،
ايد‌تعقد‌التنظيـ‌الاجتماعي،‌كضركرة‌الأخذ‌بنظاـ‌التخصص‌كالاعتماد‌/‌تخصصية‌المدرسة‌:‌ذلؾ‌أنو‌بحكـ‌تز‌1

‌عمى‌أمر‌التعميـ‌كالتربية. ‌المتبادؿ،‌كلتككف‌ىناؾ‌فئة‌متخصصة‌تقكـ
‌يجعؿ‌التربية‌2 ‌ما ‌كالبشرية ‌حيث‌يتكافر‌لممدرسة‌مف‌الامكانات‌المادية ‌كترتبط‌بعامؿ‌التخصص، :‌ ‌الكفاية /

أنماط‌أخرل‌مف‌التربية‌غير‌المدرسية،‌ىذا‌مف‌ناحية،‌كمف‌ناحية‌أخرل‌تستطيع‌المدرسية‌اقتصادية‌بالمقارنة‌ب
‌مف‌ ‌لايتكافر‌لغيرىا ‌قد ‌عالية‌مف‌العمؽ‌كالاتساع، ‌عمى‌درجة ‌أف‌تكفر‌تعميما ‌كمتخصصييا ‌ببرامجيا المدرسة

‌الأنماط‌غير‌المدرسية.
‌التن3 ‌مف ‌غيرىا ‌مع ‌كبيرة ‌بدرجة ‌تسيـ ‌فالمدرسة :‌ ‌التكيؼ‌الاجتماعي ‌النمك‌/ ‌الأخرل‌في ظيمات‌المجتمعية

الاجتماعي‌لمشخصية‌بطريقة‌كاضحة،‌كذلؾ‌مف‌خلبؿ‌قياميا‌عمى‌شئكف‌الانساف‌ككائف‌اجتماعي،‌تتشكؿ‌حياتو‌
ككجكده‌في‌قالب‌المجتمع‌الذم‌يعيش‌فيو،‌كبما‌يتيحو‌مف‌فرص‌النمك‌أماـ‌الفرد،‌كبما‌تييؤه‌مف‌بيئة‌انسانية‌

‌كة.‌اجتماعية‌مناسبة‌لاعماؿ‌مشتر‌
جاءت‌كليدة‌الحاجة‌الى‌العناية‌المنظمة‌كالشاممة‌‌–كنظاـ‌‌-/‌الحفاظ‌عمى‌التراث‌الثقافي‌:‌ذلؾ‌أف‌المدرسة4

بالتراث‌الثقافي‌كالحفاظ‌عميو‌كتكظيفو‌مف‌أجؿ‌الحاضر،‌بما‌يحكيو‌ىذا‌التراث‌مف‌قيـ‌كعادات‌كتقاليد،‌خاصة‌
ركيب‌العضكم‌الكراثي‌لمفرد،‌بؿ‌ىي‌تراكمية‌مكتسبة‌يتـ‌نقميا‌كأف‌الانجازات‌الثقافية‌الحقيقية‌ليست‌جزءا‌مف‌الت

‌كتنقيتيا‌عبر‌الاجياؿ‌اللبحقة،‌مف‌خلبؿ‌عمميات‌ككسائط‌التربية‌كالتنشئة‌بما‌فييا‌المدرسة.‌
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/‌الانتقاؿ‌مف‌المدرسة‌الى‌المجتمع‌:‌فقد‌أصبحت‌المدرسة‌المسؤكؿ‌الأكؿ‌عف‌الانتقاؿ‌بالطفؿ‌مف‌الاعتماد‌5
الأسرة‌الى‌تمقائية‌كاستقلبلية‌الكبار،‌كما‌تتطمبو‌مف‌تقدير‌المسؤكلية،‌كذلؾ‌مف‌خلبؿ‌ما‌تخططو‌مف‌‌الكامؿ‌عمى

‌برامج‌كمناىج‌كما‌تتبعو‌مف‌ممارسات‌كأساليب‌حديثة‌لعممية‌التنشئة‌الاجتماعية.‌
‌عمى‌ ‌لـ‌يعد‌قاصرا ‌النحك،‌فاف‌دكرىا ‌التربكم‌كالاجتماعي‌عمى‌ىذا الكظائؼ‌التربكية‌كالمدرسة‌اذ‌يتأكد‌دكرىا

المباشرة،‌بؿ‌يمكف‌أف‌تتعداىا‌الى‌كظائؼ‌أخرل‌ليست‌تربكية‌تماما،‌فثمة‌كظائؼ‌أخرل‌ليا‌ارتباطيا‌الكاضح‌
كالمباشر‌بالعمؿ‌التربكم‌كالمدرسي‌يمكف‌لممدرسة‌الاطلبع‌بيا،‌كخاصة‌في‌حالة‌قصكر‌المؤسسات‌الأخرل‌عف‌

‌ما ‌عمى‌الكجو‌المطمكب،‌فمثلب‌اذا أخفؽ‌المسجد‌في‌الاسياـ‌بفعالية‌في‌التنشئة‌الدينية،‌كتككيف‌‌الاطلبع‌بيا
‌القصكر،‌ ‌أكجو ‌بعلبج ‌مطالبة ‌نفسيا ‌تجد ‌المدرسة ‌فاف ‌المطمكبة، ‌بالدرجة ‌لدل‌الأفراد ‌الركخية ‌الأخلبقية القيـ

ة‌بحسب‌مجاؿ‌القائمة‌لدل‌الكسائط‌الثقافية‌كالسياسية‌كالاجتماعية‌المختمفة،‌كما‌يناط‌بيا‌مف‌تككينات‌قيمية‌معين
‌الاىتماـ‌.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 المجتمع :
‌البعض‌مف‌أجؿ‌‌ ‌في‌مكاف‌كزماف‌محدديف‌يتعاممكف‌مع‌بعضيـ ‌عف‌مجمكعة‌مف‌الافراد المجتمع‌ىك‌عبارة

‌أىدافيـ)أحمدالميدم، ‌2013تحقيؽ ‌الأفكار‌62، ‌كحدة ‌مف ‌نكع ‌يجمعيـ ‌المجتمع ‌منيـ ‌يتككف ‌الذيف ‌كالأفراد )
‌فالمجتمع‌في‌مصط ‌الكحدة‌كالمشاعر، مح‌عمـ‌النفس‌يطمؽ‌عمى‌المجمكعات‌البشرية‌التي‌تجمعيا‌كتعمؿ‌فييا

‌العقمية‌ ‌المختمفة‌.‌كاف‌أىـ‌ما‌يلبحظ‌في‌أفراد‌المجتمع‌في‌كضعيـ‌الاجتماعي‌أف‌تأثير‌القكة الفكرية‌بعكامميا
كعة‌الاجتماعية‌مف‌فييـ‌يضعؼ‌الى‌حد‌ما‌كيشتد‌بدلا‌منو‌تأثير‌العاطفة‌كالانفعالية‌فييـ،‌كتصبح‌ىذه‌المجم
‌(‌1991‌،20الأفراد‌كحدة‌تتميز‌بطبيعتيا‌كأخلبقيا‌كمعتقداتيا.‌كيحمؿ‌الاجتماع‌البشرم‌فكائد‌شتى:)الندكم،

/‌أنو‌يتيسر‌لو‌أداء‌أعمالو‌بحكـ‌التضافر‌كالتعاكف‌فاف‌الانساف‌بمفرده‌كبقكاه‌المنفردة‌لا‌يستطيع‌احراز‌مطالبو‌1
يش‌حياة‌سعيدة‌في‌حالة‌انفراده‌كانفصالو‌عف‌المجتمع،‌كانما‌لا‌بد‌لو‌مف‌كما‌يجب،‌كبذلؾ‌لا‌يستطيع‌أف‌يع

‌الاستعانة‌بغيره‌مف‌بني‌جنسو،‌كلف‌يتحقؽ‌ذلؾ‌الا‌في‌كضع‌الحياة‌الاجتماعية‌.
/‌أنيا‌تمنح‌الأفراد‌قكة‌خارقة‌كطاقة‌ىائمة،‌فالأعماؿ‌التي‌يعجز‌الأفراد‌عف‌القياـ‌بيا‌منفرديف‌تحققيا‌الحياة‌2

الاجتماعية‌بسيكلة‌كيسر،‌اف‌الكحدة‌الاجتماعية‌قكة‌لا‌تدانييا‌الجيكد‌الفردية‌المتفرقة،‌كذلؾ‌الدفاع‌عف‌البلبد‌
‌بو‌الافراد‌مثؿ‌ما‌تقكـ‌بو‌الكحدة‌الاجتماعية‌. ‌لف‌يقكـ

‌/‌أنيا‌تحدد‌مكانة‌الفرد‌ككظيفتو‌فاف‌كؿ‌فرد‌يعمؿ‌في‌نطاؽ‌ضيؽ‌محدكد‌حسب‌قدرتو‌ككفايتو‌كلكنو‌يجني3
ثمار‌أعماؿ‌المجتمع‌فكؿ‌شخص‌كاف‌كانت‌كظيفتو‌كمكانتو‌تتحدد‌كتتعيف‌كلكنو‌يشارؾ‌غيره‌في‌الانتفاع‌بالنتائج‌
‌التي‌تسفر‌عنيا‌الجيكد‌الاجتماعية‌كذلؾ‌يرجع‌الى‌تكزيع‌الاعماؿ‌كالطبيعة‌التطامنية‌لمكحدة‌الاجتماعية‌.‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌مفيوم السمم الاجتماعي:
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‌كيطمؽ‌السمـ‌‌‌ ‌العيكب‌كالآفات‌كالأخطار. ‌مف ‌كالنجاة ‌كالعافية ‌البراءة ‌أم: ‌السلبمة، ‌كأصمو ‌السلبـ ‌مف السمـ
مـ‌كالسَّمـ‌:‌الصمح،‌ مـ‌كالسَّمـ‌كالسمىـ‌عمى‌ما‌يقابؿ‌حالة‌الحرب‌كالصراع.قاؿ‌ابف‌منظكر:‌السِّ بمغاتو‌الثلبث‌السِّ

‌(345)ابف‌منظكر،دت،ت‌لا‌تييج‌بعضيا‌بعضا.كتسالمكا:‌تصالحكا،‌كالخيؿ‌إذا‌تسالمت‌تساير‌
‌المقاييس‌ ‌كمف‌أىـ ‌كقكاه. ‌كبيف‌شرائحو ‌داخؿ‌المجتمع‌نفسو ‌كالكئاـ ‌السمـ ‌حالة ‌الاجتماعي:" ‌بالسمـ كالمقصكد
مكانية‌ الأساسية‌لتقكيـ‌أم‌مجتمع،تشخيص‌حالة‌العلبقات‌الداخمية‌فيو،‌فسلبمتيا‌علبمة‌عمى‌صحة‌المجتمع‌كا 

راؤىا‌دلالة‌سكء‌كتخمؼ،‌يقكؿ‌المفكر‌مالؾ‌بف‌نبي:‌نستطيع‌أف‌نقرر‌أف‌شبكة‌العلبقات‌ىي‌نيكضو،‌بينما‌اىت
‌ ‌كمف ‌ميلبده. ‌ساعة ‌المجتمع ‌بو ‌يقكـ ‌الذم ‌الأكؿ ‌التاريخي ‌المجتمع‌أالعمؿ ‌بو ‌قاـ ‌عمؿ ‌أكؿ ‌كاف ‌ذلؾ جؿ

ا‌كانت‌العلبقات‌الداخمية‌الإسلبمي‌ىك‌الميثاؽ‌الذم‌يربط‌بيف‌الأنصار‌كالمياجريف.‌ثـ‌يشير‌بف‌نبي‌إلى‌أنو‌كم
،‌2001)الصفار،‌السممية‌ىي‌نقطة‌الانطلبؽ‌في‌تاريخ‌المسمميف،‌فإف‌تدىكرىا‌كاف‌مؤشر‌السقكط‌كالانحطاط

نما .المجتمع كؿ كآراء أفكار انطباؽ يعني لا الاجتماعي، السمـ فإف كبيذا‌(615  الاختيارالفكرم احتراـ ىك كا 
‌ىذا التي كالمبادئ القكاعد مف مجمكعة تشكيؿ عمى كالعمؿ كاحد، كؿ بو التزـ الذم  كتسمح الاختيار، تحترـ
 المشترؾ قاعدة عمى التعايش عمى الاجتماعية كالقكل الشرائح لجميع

‌.كالمكاقؼ الأفكار في كتبايف النظر، كجيات في اختلبؼ كجكد مع كالكطني، الأيدلكجي
لاحتياجات‌الجماىير‌في‌إطار‌العدالة‌الاجتماعية‌"إف‌مفيكـ‌الأمف‌الاجتماعي‌يتمثؿ‌في‌أقصى‌إشباع‌ممكف‌

‌التقبؿ‌ ‌مف ‌مقبكؿ ‌إطار ‌في ‌يعيش‌المجتمع ‌لكي ‌الملبئـ ‌المناخ ‌كتكفر ‌فئات‌المجتمع، ‌بيف ‌الصراع ‌تنبذ التي
كالتعاكف‌كالشعكر‌بالأمف‌كالسلبـ‌الاجتماعي،‌الأمر‌الذم‌يؤدم‌إلى‌ترتيبو‌الكلاء‌كالانتماء‌لممجتمع،‌آخذيف‌بعيف‌

‌تحكلات‌الاعتب ‌مف ‌الاجتماعي ‌التغيير ‌عكامؿ ‌تفرضو ‌كما ‌الإشباعات، ‌ىذه ‌استمرارية ‌بيف ‌التكازف ‌تحقيؽ ار
‌(2013‌،5جذرية.")أحمدالمبارؾ،

كمف‌أىـ‌مقكمات‌السمـ‌الاجتماعي‌ػ‌العدؿ‌كالمساكاة،‌فالمجتمع‌الذم‌يتساكل‌الناس‌فيو‌أماـ‌القانكف،‌كيناؿ‌كؿ‌ 
‌ع ‌لفئة ‌فيو ‌تمييز ‌كلا ‌حقو، ‌حؽ ‌الخصكمة‌ذم ‌عمى ‌مستعصو ‌العدكاف، ‌مف ‌آمف ‌مجتمع ‌فيك ‌أخرل، مى

‌كالدينية‌ ‌العرقية ‌انتماءاتو ‌في ‌المتنكع ‌المجتمع ‌لفئات ‌المشركعة ‌كالمصالح ‌الحقكؽ ‌ضماف ‌أيضا كالنزاع،كمنيا
‌السلبمة‌ ‌معاني ‌ربكعو ‌في ‌كصلببتو،كتشيع ‌لقكتو ‌ضمانا ‌تككف ‌المجتمع ‌في ‌القيـ ‌ىذه ‌تكجد كالمذىبية،كحينما

‌يرعى‌كالأ ‌فالإسلبـ ‌في‌السناـ‌كالذركة، ‌بؿ‌ىي‌مف‌أم‌دعاكل‌غيرىا ‌تتجو‌لذلؾ‌بكؿ‌قكة، ‌الإسلبـ مف،‌كدعكة
حقكؽ‌مف‌ينتمي‌إلى‌ديف‌آخر،‌كيعيش‌في‌كنؼ‌المجتمع‌الإسلبمي‌،كىذا‌حديث‌شريؼ‌صريح‌في‌تحقيؽ‌ىذه‌

‌ ف‌ريحيا‌المعاني:)ألا‌مف‌قتؿ‌نفسان‌معاىدان‌لو‌ذمةي‌الله،كذمةي‌رسكلو،‌فقد‌أخٍفرى بذمة‌الله،‌فلب‌ييرح‌رائحةى‌الجنة،‌كا 
‌(1992‌،383ليكجد‌مف‌مسيرة‌سبعيف‌خريفا()الترمزم،

 قيم السمم الاجتماعي
 اولا : مفيوم القيم
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‌القيـ‌لغة‌:
جاء‌في‌لساف‌العرب‌)القيـ(‌الإستقامة،‌كالإستقامة‌الإعتداؿ‌ك‌يقاؿ‌استقاـ‌الأمر.‌كقكاـ‌الأمر،‌نظامو‌كعماده‌‌

(‌كالأمر‌القيـ،‌أم‌3781ىك‌قكاـ‌أىؿ‌بيتو،‌كقياـ‌أىؿ‌بيتو‌كىك‌الذم‌يقيـ‌شأنيـ‌.)ابف‌منظكر،دت،لقكليـ‌:‌
(‌ ‌تعالى: ‌قكلو ‌كمنو ‌المستقيـ، ‌الديف ‌أم ‌القيـ، ‌كالديف ‌الديف‌5()البينة،وَذَلِكَ دِينُ الْقَيّْمَةِ المستقيـ ‌بمعنى ‌أم )

(‌كقد‌تجئ‌1967‌،557قيكـ‌اسـ‌مف‌أسماء‌الله‌تعالى)الرازم،المستقيـ‌،ديف‌الأمة‌القيمة.‌كجمع‌القيمة‌القيـ‌،‌كال
(.‌كقكلو‌تعالى‌:‌34()النساء،الرّْجَالُ قَوَّامُونَ عَمَى النّْسَاءِ القيـ‌بمعنى‌المحافظة‌كالاصلبح‌،كمنو‌قكلو‌تعالى:‌)

‌(‌ام‌ملبزما‌محافظا.‌كمف‌العبارات‌الش75()آؿ‌عمراف،إِلاَّ مَا دُمْتَ عَمَيْوِ قَائِمًا) ائعة‌)ما‌لو‌قيمة(‌بمعنى‌لايدكـ
كلا‌يثبت‌عمى‌شئ.‌أم‌ليست‌لو‌فائدة‌ثـ‌أصبحت‌القيمة‌تدؿ‌عمى‌معاني‌أخرل‌شاع‌استعماليا‌بيف‌عمماء‌المغة‌
‌قيمة‌ ‌كالماؿ ‌أخلبقية ‌قيـ ‌كالحرية ‌كالعدالة ‌كالكرامة ‌كالمساكأة ‌فالصدؽ .‌ ‌كالاقتصاد ،‌ ‌كالفنكف ،‌ ‌كالرياضة ،

‌قيـ‌صحية‌كالمجد‌إقتصادية‌كالفنكف‌قيمة‌جم ‌دينية‌كالحؽ‌قيمة‌عدلية‌كالغذاء‌كالماء‌كاليكاء ‌قيمة ‌كالحرية الية
‌(1990،8كالاستقلبؿ‌كتقريرالمصير‌قيـ‌سياسية)بسيكني،

‌القيـ‌اصطلبحا‌:
ناؿ‌مفيكـ‌القيـ‌قدرا‌كبيرا‌مف‌إىتمامات‌العمماء‌كالباحثيف‌عمى‌إختلبؼ‌إنتماءاتيـ‌العممية‌حيث‌تعددت‌المفاىيـ‌

عريفات‌في‌تحديد‌المعنى‌الإصطلبحي‌لمقيـ‌تراكحت‌بيف‌مفيكـ‌كاسع‌مفتكح‌كآخر‌ضيؽ‌محدكد‌كسبب‌ىذا‌كالت
‌التعدد‌كالإختلبؼ‌يعكد‌الى‌كجيات‌نظرالذيف‌تناكلكىا.

القيـ‌عبارة‌عف:‌محكات‌كمقاييس‌يحكـ‌بيا‌عمى‌التطبيقات‌العممية‌لتفاصيؿ‌العلبقة‌القائمة‌بيف‌عناصر‌الكجكد‌‌
‌الأعمى‌)الكيلبني،الخمسة‌في‌ض ‌الأدنى‌كالحد ‌التي‌تكزع‌بيف‌الحد ‌الحاجات‌الإنسانية (‌1998‌،338كء‌سمـ

كىي‌أيضان:‌مجمكعة‌مف‌الأحكاـ‌المعيارية،‌المتصمة‌بمضاميف‌كاقعية،‌يتشربيا‌الفرد‌خلبؿ‌إنفعالو‌كتفاعمو‌مع‌
اجتماعية‌معينة‌تتجسد‌في‌سياقات‌‌المكاقؼ‌كالخبرات‌المختمفة،‌كيشترط‌أف‌تناؿ‌ىذه‌الأحكاـ‌قبكلان‌مف‌جماعة

ىتماماتو)ضياء‌زاىر، ‌أك‌إتجاىاتو‌كا  ‌أك‌المفظية ‌السمككية ‌)أبك‌العينيف،1994‌،24الفرد (‌1988‌،34(‌كيقكؿ:
القيمة‌مفيكـ‌يدؿ‌عمى‌مجمكعة‌مف‌المعايير‌كالأحكاـ‌تتككف‌لدل‌الفرد‌مف‌خلبؿ‌تفاعمو‌مع‌المكاقؼ‌كالخبرات‌

‌بحيث‌ ‌كتتجسد‌الفردية‌كالاجتماعية ‌لتكظيؼ‌إمكانياتو، ‌جديرة ‌يراىا تمكنو‌مف‌اختيار‌أىداؼ‌كتكجيات‌لحياتو،
‌خلبؿ‌الإىتمامات‌أك‌الاتجاىات‌أك‌السمكؾ‌العممي‌أك‌المفظي‌بطريقة‌مباشرة‌أك‌غير‌مباشرة‌.

 ثانيا : أنواع قيم السمم الاجتماعي
 الاجتماعي‌: /‌الحكار1
 اجتماعي إلى‌كاقع يتحكؿ الآخريف، مع كالانفتاح التعارؼ جسكر يمد لا كالذم المغمؽ الاجتماعي النمط دائما‌

 نفسو يغذم المغمؽ الكاقع‌الاجتماعي ىذا لأف الاجتماعي. كالتقسيـ الخطر عكامؿ مف الكثير يتضمف أك يحتكم
 التي العقمية ىذه قاعدة عمى يتحقؽ لا المجتمعي السمـ فإف ليذا الآخريف. مع كالصراع كالعداء التميز بعقمية
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نما .تؤسس‌كتجمع كلا كتفرؽ، تصنؼ  كتبحث تفرؽ، كلا تجمع نبكية عقمية قاعدة عمى يتحقؽ المجتمعي السمـ كا 
 عميو الله صمى الأعظـ الرسكؿ تجربة في كلنا.كالافتراؽ التمايز نقاط في تبحث أف قبؿ المشتركة عف‌القكاسـ

 الخصكصيات يمغ لـ كسمـ عميو الله صمى النبي إذأف .مثاؿ خير الأكؿ الإسلبمي المجتمع بناء في كسمـ
نما.المجتمعي السمـ لتحقيؽ كشرط الاجتماعية  التنكعات تمؾ احتراـ قاعدة عمى المجتمعي السمـ حقؽ كا 
 مفيكـ لتحقيؽ الأساسي المدخؿ ىي الاجتماعي‌التي الحكار عمميات تأسيس إلى يدفع احتراـ كىك الاجتماعية

 (‌كفي2013‌،50)الطيب‌نكراليدل،‌.كالثقافية كالفكرية العقميات‌التاريخية فيو تتعدد مجتمع في المجتمعي السمـ
 الحكار غياب لأف ، الاجتماعي التقسيـ عمميات كؿ إلى يؤسس الذم ىك بالآخريف، كالجيؿ الجفاء فإف المقابؿ

 بطبيعة كىذا .البعض ضيابع مع كالمصالح تشابؾ‌العلبقات كعدـ المشتركة المصالح غياب يعني الاجتماعي
‌النقاط الحكار كمقتضيات.الاجتماعية التناقضات بركز في يعجؿ الحاؿ ‌في ‌تتمثؿ )محمد‌:التالية الاجتماعي

 (2020‌،5محفكظ،
 كأجكاء تعارؼ بدكف اجتماعي حكار يتـ أف يعقؿ لا لأنو المختمفة، الاجتماعية الأجكاء كفتح التعارؼ 1-

معنى‌ مف التعارؼ كممة تحمؿ ما بكؿ الاجتماعي التعارؼ الضركرية كمقدمتو الحكار فشرط.مفتكحة اجتماعية
 .اجتماعية كمدلكلات

 الإنساف إف.كالاجتماعية التاريخية الانطكاء ىذا مسكغات كانت ميما النفس عمى الانطكاء كنبذ الانفتاح 2-
 مف يكسع أف يمكنو المجتمع‌لا كذلؾ .كينظميا الاجتماعية علبقاتو يكسع أف يمكنو لا نفسو، عمى الفردالمنطكم

 .نفسو عمى منغمؽ كالحضارم‌كىك الثقافي كمغزاىا كرمكزه‌التاريخية كمعتقداتو بأفكاره الآخريف كيعرؼ علبقاتو
لغاء فالانفتاح  متقدـ، اجتماعي حكار لمنظكر يؤسس الذم ىك الأحياف، بعض في المصطنعة‌كالكىمية الحدكد كا 

‌ .في‌الكاقع‌الخارجي الكطنية الكحدة مقكلات كؿ كيعمؽ الساحةالاجتماعية، إثراء في يزيد
‌/‌التسامح‌كالعفك‌كالصفح2
‌الانسانية،‌‌‌ ‌دلالاتو ‌أعمؽ ‌في ‌التسامح ‌كضركرة ‌الاختلبؼ‌كالتنكع، ‌تقبؿ ‌المجتمع ‌الأكلكيات‌في ‌أكلى ‌مف اف

‌ ‌زلاتو، ‌عف ‌كالصفح ‌معو ‌العدؿ ‌كاقامة ‌الآخر ‌معاممة ‌احساف ‌بو: ‌)مصطفى‌كيقصد ‌ىدايتو رجاء
‌الحرج‌في‌العلبقات‌بيف‌الناس،‌1/447كآخركف،د.ت، ‌يرفع ‌لأنو ‌الاسلبـ، ‌اليو ‌فيك‌خمؽ‌انساني‌أصيؿ‌دعا )

‌العلبقات‌ ‌تفسد ‌صفات ‌كىي ‌كالانتقاـ، ‌الثأر ‌كركح ‌كالبغضاء ‌كالكره ‌كالحسد ‌الحقد ‌عف ‌يترفع ‌الانساف كيجعؿ
‌ب ‌كالتعاكف ‌كالسمـ ‌التفاىـ ‌سبؿ ‌كتقطع ‌المجتمعي‌الانسانية ‌للبنصيار ‌الأساس‌الحصيف ‌يشكؿ ‌كىذا ‌الناس. يف

كتذكيب‌الفركقات‌كقبكؿ‌الآخر،‌كيتـ‌ذلؾ‌بالعفك‌كىك:‌ترؾ‌المؤاخذة‌عند‌القدرة‌عمى‌الأخذ‌مف‌المسئ‌المبطؿ‌
(‌ ‌في‌قكلو: ‌الكريـ ‌رسكلو ‌الله‌تعالى‌بو ‌أمر ‌الخمقي، ‌كالجماؿ ‌مف‌صفات‌الكماؿ عُرْفِ خُذِ الْعَفْوَ وَأْمُرْ بِالْ كىك

فَبِمَا نَقْضِيِمْ مِيثاَقَيُمْ لَعَنَّاىُمْ وَجَعَمْنَا قُمُوبَيُمْ قَاسِيَةً يُحَرّْفُونَ (‌كقكلو:‌)199(‌)الأعراؼ،‌وَأَعْرِضْ عَنِ الْجَاىِمِينَ 
ةٍ مِنْيُمْ إِلاَّ قَمِيلًب مِنْيُمْ فَاعْفُ عَنْيُمْ وَاصْفَحْ الْكَمِمَ عَنْ مَوَاضِعِوِ وَنَسُوا حَظِّا مِمَّا ذُكّْرُوا بِوِ وَلَا تَزاَلُ تَطَّمِعُ عَمَى خَائِنَ 
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(فالآية‌تحث‌عمى‌العفك‌كالصفح‌عف‌جميع‌الناس‌دكف‌تمييز‌بينيـ،‌كما‌أف‌13(‌)المائدة،إِنَّ المَّوَ يُحِبُّ الْمُحْسِنِينَ 
صفح‌كينيى‌عف‌كؿ‌ما‌يعكر‌الاسلبـ‌يحث‌دائما‌عمى‌أعماؿ‌الخير‌ككؿ‌ما‌يؤدم‌الى‌الركابط‌كالالفة‌كالعفك‌كال

‌لممعاممة‌الكريمة‌بيف‌الناس.‌قاؿ‌تعالى‌ ‌لمتعامؿ‌بيف‌أفراد‌المجتمع‌كأساسا صفك‌تمؾ‌الركابط‌فو‌يؤسس‌دستكرا
(‌كفي‌ىذا‌يأتي‌40)الشكرل،‌وَجَزاَءُ سَيّْئَةٍ سَيّْئَةٌ مِثْمُيَا فَمَنْ عَفَا وَأَصْمَحَ فَأَجْرُهُ عَمَى المَّوِ إِنَّوُ لَا يُحِبُّ الظَّالِمِينَ )

حديث‌الرسكؿ‌صمى‌الله‌عميو‌كسمـ‌)اياكـ‌كالظف‌فاف‌الظف‌أكذب‌الحديث،‌لا‌تجسسكا‌كلا‌تحاسدكا‌كلا‌تباغضكا‌
كلا‌تدابركا‌كككنكا‌عباد‌الله‌اخكانا،‌المسمـ‌أخك‌المسمـ‌لا‌يظممو‌كلا‌يخذلو‌كلا‌يحقره‌بحسب‌أمرئ‌مف‌الشر‌أف‌

‌(‌‌‌1991‌،594مـ‌عمى‌المسمـ‌حراـ‌دمو‌كمالو‌كعرضو‌()مسمـ،يحقر‌أخاه‌المسمـ،‌كؿ‌المس
‌/‌المحبة‌كالكئاـ3

كىي‌مف‌القيـ‌العظيمة‌كالعميا‌التي‌تسيـ‌بصكرة‌كبيرة‌في‌السمـ‌الاجتماعي،‌كالقدرة‌عمى‌الحب‌سمة‌بارزة‌مف‌
(‌كمف‌ترؾ‌1993‌،228سمات‌الانساف‌الصالح،‌بؿ‌ىك‌انساف‌بمقدار‌ما‌يقدر‌عميو‌مف‌الحب.‌)محمد‌قطب،

التجسس‌كتتبع‌عكرات‌الناس‌كبغضيـ‌أفضى‌بو‌الأمر‌الى‌محبة‌الناس‌لو.‌قاؿ‌النبي‌صمى‌الله‌عميو‌كسمـ:‌)لا‌
‌(1987‌،4يؤمف‌أحدكـ‌حتى‌يحب‌لأخيو‌ما‌يحبو‌لنفسو(‌)البخارم،

 /‌الاخاء4
م‌الصادؽ‌يكلد‌في‌النفس‌الأخكة‌رابطة‌نفسية‌تكرث‌الشعكر‌العميؽ‌بعاطفة‌المحبة‌كالاحتراـ‌كىذا‌الشعكر‌الأخك‌

(‌276أصدؽ‌العكاطؼ‌النبيمة‌في‌اتخاذ‌مكاقؼ‌ايجابية‌مف‌التعاكف‌كالايثار‌كالرحمة‌كالغفك.‌)عبدالله‌عمكاف،دت،‌
كىي‌التي‌تحمؿ‌الفرد‌عمى‌الابتعادعف‌كؿ‌ما‌يضر‌باخكانو‌كمجتمعو‌في‌أمكاليـ‌كانفسيـ‌كأعراضيـ،‌كقد‌كضع‌

ذه‌الأخكة‌دستكرا‌كضكابط‌تجسدىا‌كتقكييا‌العقيدة‌الاسلبمية‌كتقكل‌الله.‌قاؿ‌تعالى:‌القرآف‌الكريـ‌كالسنة‌النبكية‌لي
‌(10(‌)الحجرات،‌إِنَّمَا الْمُؤْمِنُونَ إِخْوَةٌ فَأَصْمِحُوا بَيْنَ أَخَوَيْكُمْ وَاتَّقُوا المَّوَ لَعَمَّكُمْ تُرْحَمُونَ )
‌/‌التعاكف5
‌تحتاج‌‌ ‌الا‌عمى‌اف‌التعاكف‌بيف‌الأمـ‌كالخمؽ‌أمرا ‌الحياة ‌تقاـ‌ىذه و‌الانسانية‌كآفة،‌كقد‌اقتضت‌سنة‌الله‌ألٌا

‌يحقؽ‌ ‌بما ‌الخير ‌تمتقي‌كي‌تتعاكف‌عمى‌أصكؿ ‌أف ‌الحاضر ‌في‌العصر ‌كعمى‌الانسانبة ‌كالمشاركة، المعاكنة
ي‌تحؿ‌المصالح‌الانسانية‌المشتركة‌كىك‌يعني:‌أف‌يتعاكف‌أفراد‌المجتمع‌في‌تفريج‌الكربات‌كتنفيس‌الازمات‌الت

‌الفكر‌الاسلبمي‌الى‌مبدأ‌التدافع‌قاؿ‌تعالى:‌) وَلَوْلَا ببعضيـ‌كالتعاكف‌عمى‌جميع‌أنكاع‌البر،‌كىك‌يستند‌في‌مفيكـ
(‌كتقكـ‌منيجية‌251)البقرة،‌دَفْعُ المَّوِ النَّاسَ بَعْضَيُمْ بِبَعْضٍ لَفَسَدَتِ الْأَرْضُ وَلَكِنَّ المَّوَ ذُو فَضْلٍ عَمَى الْعَالَمِينَ 

‌أماـ‌ ‌الاسلبـ ‌الدليؿ‌الذم‌طرحو ‌كىك ‌المفاسد ‌بيف‌الناس‌عمى‌أساس‌التنافس‌في‌جمب‌المصالح‌كدرء التدافع
الانسانية،‌كمف‌جية‌أخرل‌فاف‌التدافع‌بيف‌الناس‌لجدير‌بحماية‌حرية‌الناس‌في‌معتقداتيـ‌كأنماط‌حياتيـ‌كصيانة‌

وَلَوْلَا دَفْعُ (‌كيتضح‌ىذا‌في‌قكلو‌تعالى:‌)‌2017،214معابدىـ‌عمى‌اختلبؼ‌ممميـ‌كمذاىبيـ‌)‌حياة‌عبدالعزيز،
يراً وَلَيَنْصُرَنَّ المَّوُ مَنْ المَّوِ النَّاسَ بَعْضَيُمْ بِبَعْضٍ لَيُدّْمَتْ صَوَامِعُ وَبِيَعٌ وَصَمَوَاتٌ وَمَسَاجِدُ يُذْكَرُ فِييَا اسْمُ المَّوِ كَثِ 



7

156173
 

 
 
   

 

167 
20219499-ISSN: 1858 

(‌كقد‌حث‌الاسلبـ‌عمى‌التعاكف‌الكثيؽ‌بيف‌أفراد‌المجتمع‌كمؤسساتو‌قاؿ‌40لحج،(‌)ايَنْصُرُهُ إِنَّ المَّوَ لَقَوِيّّ عَزِيزٌ 
ثْمِ وَالْعُدْوَانِ تعالى:‌) (‌قاؿ‌الاخفش:‌ىك‌أمر‌لجميع‌2()المائدة،‌وَتَعَاوَنُوا عَمَى الْبِرّْ وَالتَّقْوَى وَلَا تَعَاوَنُوا عَمَى الإِْ

بعضا‌كتحاثكا‌عمى‌أمر‌الله‌تعالى،‌كاعممكا‌بو‌كانتيكا‌عما‌‌الخمؽ‌بالتعاكف‌عمى‌البر‌كالتقكل،‌أم‌ليعف‌بعضكـ
نيى‌الله‌عنو‌.‌كقاؿ‌الماكردم:‌ندب‌الله‌الى‌التعاكف‌بالبر‌كقرنو‌بالتقكل،‌لأف‌في‌التقكل‌رضا‌الله‌تعالى،‌كفي‌

‌(‌1987‌،36البر‌رضا‌الناس،‌كمف‌جمع‌بيف‌رضا‌الله‌كرضا‌الناس‌فقد‌تمت‌سعادتو‌كعمت‌نعمتو‌)القرطبي،
‌/‌العدؿ‌كالمساكاة6
العدؿ‌بمعناه‌الكاضح‌كالشامؿ‌مبدأ‌انساني‌أقره‌الاسلبـ‌كجعمو‌قاعدة‌مف‌قكاعد‌الحكـ‌كالتعامؿ‌بيف‌الناس،‌كىك‌‌

يقكـ‌عمى‌اعطاء‌كؿ‌ذم‌حؽ‌حقو،‌كالعدالة‌الاسلبمية‌تحمي‌المسمميف‌كغير‌المسمميف‌كتفرض‌عمى‌أكلي‌الأمر‌
يز،‌كىذا‌يقكم‌ثقة‌الانساف‌بنفسو‌كفي‌النظاـ‌السياسي‌الذم‌يعيش‌في‌حماية‌حقكؽ‌الانساف‌دكف‌تمييز‌أك‌تح

(‌كتحقيؽ‌2017،215كنفو‌كما‌يدفعو‌الى‌المطالبة‌بحقكقو‌كممارستيا‌مف‌دكف‌حرج‌أك‌خكؼ،‌)حياة‌عبدالعزيز،
يا‌العلبقة‌مبدأ‌العدؿ‌المطمؽ‌باعطاء‌الحقكؽ‌كالبعد‌عف‌الظمـ‌كالبغي‌كالعدكاف‌مف‌المبادئ‌الميمة‌التي‌تقكـ‌عمي

(‌ ‌تعالى: ‌قاؿ ‌الاجتماعي، ‌السمـ ‌لتحقيؽ ‌الأفراد يَا أَيُّيَا الَّذِينَ آَمَنُوا كُونُوا قَوَّامِينَ لِمَّوِ شُيَدَاءَ بِالْقِسْطِ وَلَا بيف
المساكاة‌فتعني:‌الغاء‌الفركؽ‌بيف‌‌(‌أما8(‌)المائدة،‌يَجْرِمَنَّكُمْ شَنَآَنُ قَوْمٍ عَمَى أَلاَّ تَعْدِلُوا اعْدِلُوا ىُوَ أَقْرَبُ لِمتَّقْوَى

بني‌الانساف‌بسبب‌المكف‌أك‌الجنس‌أك‌الديف‌أك‌المغة‌أك‌الماؿ‌أك‌المكانة‌الاجنماعية،‌كىي‌بيذا‌المعنى‌تبث‌
‌بيف‌ ‌العلبقات ‌استقامت ‌المجتمع ‌في ‌قامت ‌كاذا ‌المشتركة، ‌المنافع ‌في ‌التعاكف ‌الى ‌الناس‌كتدفعيـ ‌بيف الثقة

‌ ‌التعاكف ‌كتحقؽ ‌للبنسانية‌أعضائو ‌كالصلبح ‌الخير ‌فيو ‌كلما ‌الصعكبات ‌كمكاجية ‌المشكلبت ‌لحؿ ‌بينيـ فيما
 (‌‌‌‌‌2020‌،29جمعاء.)‌حمدم‌شفيؽ،

 دور المدرسة الافتراضية :
يتمثؿ‌دكر‌المدرسة‌الافتراضية‌في‌تعزيز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌مف‌خلبؿ‌تأىيؿ‌المعمـ،‌كاقتراح‌مقرر‌دراسي‌

‌لبصفية.مستقؿ،‌كممارسة‌الأنشطة‌ال
 أولا : تأىيل المعمم

‌التعميمية‌‌ ‌التربكية،‌تصمح‌بصلبحو،‌كتفسد‌بفساده،‌كىك‌عصب‌العممية يعتبر‌المعمـ‌حجر‌الزاكية‌في‌العممية
كمحركيا‌الأساس،‌كميما‌تعددت‌مصادر‌المعرفة،‌فاف‌المعمـ‌سيظؿ‌دكره‌متميزا،‌كستبقى‌المدرسة‌ىي‌المؤسسة‌

يا‌العمـ‌النافع‌الذم‌ينمي‌معارفيـ،‌كيصقؿ‌مكاىبيـ،‌كيحرؾ‌ككامف‌طاقاتيـ‌نحك‌التي‌يقصدىا‌الناشئة‌لينيمكا‌من
‌طو، ‌مينيا‌2013،10التحصيؿ‌العممي‌المفيد)فكزية ‌النظر‌في‌تأىيؿ‌كتدريب‌المعمـ ‌مف‌اعادة ‌كاف‌لابد ‌لذا )

مميف‌كالمربيف‌لتعميـ‌كتربكيا‌لمجابية‌التحكلات‌الكبرل،‌مثؿ‌الحاجة‌لغرس‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي،‌فيجب‌تأىيؿ‌المع
فنكف‌السمـ‌كقبكؿ‌الآخر‌كتأصيؿ‌قيمو‌الأساسية،‌عبر‌كرش‌عمؿ‌خاصة‌كدكرات‌متخصصة،‌تمكنيـ‌مف‌نقميا‌
‌الاجتماعي‌بدلالاتو‌ ‌السمـ ‌لمفيكـ ‌العميقة ‌المعرفة ‌التركيز‌عمى‌ضركرة ‌مع ‌بطرؽ‌متنكعة ‌التلبميذ الى‌كجداف
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‌ ‌عمى‌تكظيفيا ‌القدرة ‌امتلبؾ ‌ثـ ‌كمف ‌السمـ‌كمعانيو، ‌فنكف ‌تتطمب‌ممارسة ‌الكاقعي‌في‌مكاقؼ‌عممية كتطبيقيا
كقبكؿ‌الاختلبؼ‌كاحتراـ‌الآراء‌المتباينة،‌كذلؾ‌بتمثمو‌أكلا‌لقيـ‌السمـ‌الاجتماعي،‌كمف‌ثـ‌تمتعو‌بالكفايات‌التي‌

‌يتبغي أف‌يؤىؿ‌‌تمكنو‌مف‌تدريس‌المقرر‌المسقؿ،‌كأف‌يتمتع‌بدرجة‌عالية‌مف‌المعرفة‌كالتطبيؽ‌ليذه‌القيـ‌كما
‌لممارسة‌الانشطة‌اللبصفية‌كالتي‌تحقؽ‌معاني‌السمـ‌الاجتماعي‌.‌‌

‌المستقؿ‌ثانيا : التصور المقترح لممقرر‌
‌تدرس‌‌ ‌دراسية ‌كمادة ،‌ ‌الاجتماعي(( ‌السمـ ‌قيـ ((‌ ‌المقترح‌لمقرر‌مستقؿ‌بعنكاف‌: ‌التصكر ‌الباحث‌ىذا يضع

بار‌أف‌تشظي‌المجتمع‌ميدد‌رئيس‌لتفتتو،‌كبالتالي‌الاىتماـ‌لتلبميذ‌مرحمة‌الاساس‌في‌اطار‌التربية‌الكطنية‌باعت
‌بالنشء‌كتشربيـ‌ليذه‌المعاني‌كفيؿ‌باف‌يكجد‌مجتمعا‌حضاريا‌متعايشا‌مع‌نفسو‌كمحيطو‌.‌‌‌‌

تتحدد‌رؤية‌التصكر‌في‌:‌الريادة‌في‌تعزيز‌كترسيخ‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌تكممة‌لجيكد‌الدكلة‌في‌تعزيز‌‌الرؤية :
‌المكاطنة‌

تتحدد‌الرسالة‌في‌:‌زيادة‌كعي‌كفيـ‌الطلبب‌لقيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌كمطمب‌ديني‌كتربكم‌كحضارم‌مف‌‌لرسالة :ا
‌(‌ ‌الاجتماعي‌مف‌الناحية ‌لمسمـ ‌كعييـ ‌بمضاميف‌ككسائؿ‌كاستراتيجيات‌تزيد ‌في‌رحاب‌المدرسة خلبؿ‌تدريسو

‌يحتذل‌بو‌في‌تطبيؽ‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعيالمعرفية‌كالكجدانية‌كالتطبيقية‌(‌ليككف‌المجتمع‌السكداني‌نمكذجا‌رائدا‌
التسامح‌كالاخكة‌‌–تتمثؿ‌قيـ‌المقرر‌في‌:‌التربية‌الانسانية‌عف‌طريؽ‌:‌المساكاة‌الانسانية‌بيف‌الشعكب‌‌القيم :

البر‌كالاحساف‌كالرحمة‌كالتعاكف‌قي‌تحقيؽ‌السمـ‌الاجتماعي‌.‌التربية‌لمعمـ‌عف‌طريؽ‌ترسيخ‌مبدأ‌‌–الانسانية‌
‌الا ‌لمعمؿ‌عف‌طريؽ‌الربط‌بيف‌الفكر‌كالعمؿ‌كاعداد‌السمـ ‌التربية .‌ ‌كاسمكب‌حياة ‌منيجا جتماعي‌لدل‌المتعمـ

‌المتعمـ‌لتطبيؽ‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي
تكضيح‌أىمية‌كخصائص‌كضكابط‌السمـ‌‌–تتمثؿ‌أىداؼ‌المقرر‌في‌:‌معرفة‌مفيكـ‌السمـ‌الاجتماعي‌‌الأىداف :
معرفة‌‌–تمميؾ‌جيكد‌الدكلة‌السكدانية‌في‌تعزيز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌‌–يتمثؿ‌قيـ‌السمـ‌الاجتماع‌–الاجتماعي

‌التحذير‌مف‌الممارسات‌السمبية‌التي‌تخالؼ‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌–ميددات‌السمـ‌الاجتماعي‌
 محتوى المقرر المقترح :

 الرقـ المكضكع‌/‌الكحدات المفاىيـ‌كالقضايا‌المتضمنة

‌ مفيكـ‌السمـ‌‌-السمـ‌الاجتماعيلمحة‌تاريخيةعف‌تطكر‌مفيكـ
نماذج‌لمسمـ‌الاجتماعي‌في‌تاريخ‌‌–الاجتماعي‌في‌القرآف‌كالسنة‌

 الدكلة‌الاسلبمية

‌السمـ‌الاجتماعي الكحدة‌ مفيكـ
 الاكلى

خصائص‌‌–أىداؼ‌السمـ‌الاجتماعي‌‌–أىمية‌السمـ‌الاجتماعي‌ -السمـ‌الاحتماعي)الأىمية الكحدة‌
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أنكاع‌السمـ‌‌–قكاعد‌كأسس‌السمـ‌الاجتماعي‌‌–السمـ‌الاجتماعي‌
 الاجتماعي

-الخصائص-الأىداؼ
 الأنكاع‌(‌–الأسسكالضكابط‌

 الثانية

‌-التعاكف–الكئاـ‌كالمحبة–الاخاء–التسامح‌كالعفك‌كالصفح–الحكار
 العدؿ‌كالمساكاة

الكجدة‌ قيـ‌السمـ‌الاحتماعي
 الثالثة

ات‌الندك‌-المحاضرات‌–اقامة‌المؤتمرات‌‌–الصمح‌كالمصالحات‌
 الزيارات‌-

جيكد‌الدكلة‌السكدانية‌في‌
 تعزيز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي

الكحدة‌
 الرابعة

الكحدة‌ ميددات‌السمـ‌الاجتماعي التطرؼ‌-التعصب‌‌–تحقيؽ‌أجندة‌خارجية‌‌-التربص‌‌–العداء‌
 الخامسة

الممارسات‌السمبية‌التي‌ الارىاب-التفرقة‌كالاختلبؼ‌‌–العنؼ‌‌–العنصرية‌
 السمـ‌الاجتماعيتخالؼ‌قيـ‌

الكحدة‌
 السادسة

 ‌ثالثا : الأنشطة اللبصفية 
‌النشاط‌المدرسي‌ييدؼ‌الى‌تعزيز‌قيـ‌‌ يتكجب‌عمى‌المدرسة‌الافتراضية‌كضع‌خطة‌كبرامج‌تطبيقية‌لممارسة

السمـ‌الاجتماعي،‌حيث‌يمثؿ‌النشاط‌المدرسي‌عنصرا‌أساسيا‌مف‌عناصر‌المنيج‌المدرسي‌كفقا‌لمتربية‌الحديثة،‌
ني‌:‌تمؾ‌البرامج‌التي‌تخطط‌ليا‌الأجيزة‌كىك‌مف‌الكسائؿ‌العممية‌لتطبيؽ‌مقرر‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌كىك‌يع

التربكية‌بحيث‌تككف‌متكاممة‌مع‌البرامج‌التربكية‌التعميمية‌كمتممة‌ليا،‌كيتـ‌التعمـ‌فييا‌عف‌طريؽ‌التعمـ‌الذاتي‌
(‌كما‌يقاـ‌في‌المدرسة‌مف‌فعاليات‌كأنشطة‌يعرؼ‌بأنو‌:‌برامج‌1991‌،5لمتمميذ‌مع‌تكجيو‌المعمـ‌)حسف‌شحاتة،

رسيا‌التلبميذ‌خارج‌الدراسة‌الأكاديمية‌كفقا‌لميكليـ‌كاستعداداتيـ،‌كتخضع‌ممارساتيـ‌لاشراؼ‌المدرسة‌منظمة‌يما
‌الرياضية‌ ‌الأنشطة :‌ ‌المنيج‌كمنيا ‌متكامؿ‌مع ‌كىي‌جزء ‌منيا، ‌المرجكة كذلؾ‌بيدؼ‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌التربكية

ملب‌مساعدا‌كمساندا‌لممقررات‌الدراسية‌في‌(‌كىي‌تعتبر‌عا1419‌،7كالفنية‌كالاجتماعية‌كالثقافية‌)السيدرمضاف،
تحصيف‌الافكار‌كتكعية‌التلبميذ‌كتحقيؽ‌الاىداؼ‌التربكية،‌كما‌أف‌ليا‌دكر‌حيكم‌في‌تعزيز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌
مف‌خلبؿ‌قياـ‌الصداقات‌كالكد‌بيف‌أفراد‌الجماعة‌كممارسة‌الديمقراطية‌كتحمؿ‌المسؤكلية‌كالتعاكف‌كالثقة‌بالنفس‌

الأنظمة‌كالقكانيف‌كالكحدة‌الانسانية‌كالمساكاة‌كالتعايش‌السممي‌كفؽ‌قكاعد‌كأسس‌التربية‌الاسلبمية‌كتتحقؽ‌‌كاحتراـ
‌بالطرؽ‌التالية‌:‌

‌الاجتماعي‌عف‌طريؽ‌تيذيب‌‌الأنشطة الرياضية : ‌السمـ يعتبر‌النشاط‌الرياضي‌مف‌أىـ‌الكسائؿ‌لتحقيؽ‌قيـ
كية‌المتكازنة‌حيث‌يعمؿ‌عمى‌تنمية‌الركح‌الرياضية‌كالتمسؾ‌بالقيـ‌النفكس‌كتقكيـ‌السمكؾ‌كاعداد‌الشخصية‌الس
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النبيمة‌الفاضمة،‌كما‌يعمؿ‌عمى‌الربط‌بيف‌الحقكؽ‌كالكاجبات‌.كتتنكع‌النشاطات‌الرياضية‌بيف‌الالعاب‌الجماعية‌
‌(1996‌،174كالفردية‌)سميماف‌الحقيؿ،

‌القراءة‌النشاط التمثيمي ‌عمى ‌التلبميذ ‌تشجيع ‌الى ‌كييدؼ ‌كتمثيؿ‌‌: ‌الكلبـ ‌كالقاء ‌الركايات ‌ككتابة كالتعبير
‌الادكار،كؿ‌ذلؾ‌يمكف‌أف‌يكجو‌الى‌مكضكع‌السلبـ‌كالتعايش‌المجتمعي‌مف‌أجؿ‌تحقيؽ‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌

‌الركابط‌الانسانية‌‌نشاط الرحلبت والزيارات : ‌مف‌أجؿ‌تقكية ‌الزبارات‌المجتمعية‌لأسر‌التلبميذ يمكف‌أف‌تكجو
‌كأخذ‌كتحقيؽ‌الأ ‌السمبية ‌آثارىا ‌حركبات‌لمكقكؼ‌عمى ‌التي‌حدثت‌فييا ‌الاماكف ‌زيارة ‌يمكف ‌كما ‌كالمحبة، خكة

‌العظة‌كالعبرة‌مف‌ذلؾ‌.
‌السمـ‌‌نشاط الندوات والمحاضرات ‌لمتعريؼ‌بقضايا ‌برامج ‌اعداد ‌الندكات‌كالمحاضرات‌يمكف ‌عقد ‌مف‌خلبؿ :

‌ه‌عمى‌البلبد‌كالعباد‌.‌الاجتماعي‌كالتحذير‌مف‌التفرقة‌كالعنؼ‌كالتطرؼ‌كخطر‌
‌النتائج والتوصيات والمقترحات

 اولًا : النتائج
‌تكصؿ‌البحث‌الى‌عدة‌نتائج‌ىي‌:

‌/‌اف‌السمـ‌الاجتماعي‌يعني‌حالة‌السلبـ‌كالكئاـ‌داخؿ‌المجتمع‌نفسو‌كبيف‌شرائحو‌كقكاه1
كالمحبة‌كالكئاـ‌كالتعاكف‌كالعدؿ‌/‌تمثمت‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌في‌الحكار‌كالتسامح‌كالعفك‌كالصفح‌كالاخاء‌2

‌كالمساكاة‌كغيرىا‌مف‌القيـ
‌/‌اف‌تأىيؿ‌المعمـ‌الذم‌يعزز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌يتـ‌مف‌خلبؿ‌كرش‌عمؿ‌خاصة‌كدكرات‌متخصصة3
‌/‌اف‌تأىيؿ‌المعمـ‌يسيـ‌بصكرة‌فاعمة‌في‌تعزيز‌فنكف‌التسامح‌كقبكؿ‌الآخر4
‌بط‌الاجتماعي‌عف‌طريؽ‌غرس‌القيـ‌/‌المدرسة‌مف‌أىـ‌المؤسسات‌التي‌تحقؽ‌الض5
/‌تـ‌اقتراح‌تصكر‌لمقرر‌اشتمؿ‌عمى‌الرؤية‌كالرسالة‌كالقيـ‌كالأىداؼ‌كالمفردات‌يكدم‌دكرا‌بالغ‌الأىمية‌في‌6

‌تعزيز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي
 /‌اف‌تكجيو‌الأنشطة‌اللبصفية‌في‌ظؿ‌المقرر‌المقترح‌يمعب‌دكرا‌بارزا‌في‌تعزيز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي‌7

 ثانياً : التوصيات
‌يكصي‌الباحث‌في‌ظؿ‌النتائج‌التي‌تكصؿ‌الييا‌بما‌يمي‌:

‌/‌أف‌يعمؿ‌المجتمع‌كالمدرسة‌عمى‌ابراز‌معنى‌السمـ‌الاجتماعي‌1
‌/‌أف‌يضع‌صناع‌السياسة‌التربكية‌ككاضعي‌المناىج‌في‌اعتبارىـ‌التصكر‌المقترح2
‌المؤسسات‌الاجتماعية‌كخاصة‌المدرسة‌بغرس‌قي3 ‌ـ‌السمـ‌الاجتماعي‌/‌أف‌تقكـ
‌/‌أف‌تيتـ‌كزارة‌التعميـ‌العاـ‌بتأىيؿ‌المعمـ‌في‌ظؿ‌المدرسة‌الافتراضية‌التي‌تعزز‌قيـ‌السلبـ4
‌المدرسة‌يممارسة‌الأنشطة‌اللبصفية‌المتنكعة‌كالتي‌تحقؽ‌الدكر‌المطمكب‌5 ‌/‌أف‌تمتزـ
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‌ز‌القيـ/‌أف‌تخصص‌المدرسة‌مشرؼ‌لمنشاط‌كأف‌يككف‌صاحب‌كفايات‌كأف‌يسعى‌لتعزي6
‌/‌أف‌تشجع‌مراكز‌البحكث‌المكضكعات‌العممية‌في‌مجاؿ‌البحث‌الحالي‌‌‌‌‌7

 ثالثا ً: المقترحات
‌يقترح‌الباحث‌اجراء‌الدراسات‌الآتية‌:

‌/‌دكر‌مؤسسات‌المجتمع‌في‌غرس‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي1
‌/‌التربية‌الرياضية‌كدكرىا‌في‌تعزيز‌قيـ‌السمـ‌الاجتماعي2
‌اعي‌)دراسة‌تربكية‌تأصبمبة(‌‌‌/‌قيـ‌السمـ‌الاجتم3
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 المصادر والمراجع
‌/‌القرآف‌الكريـ1
2‌،‌ ‌النيأ ‌بجريدة ‌منشكر ‌مقاؿ ،‌ ‌الاسلبـ ‌منظكر ‌الاجتماعي‌مف ‌الأىمي‌كالأمف ‌السمـ ،‌ ‌المبارؾ‌سالـ ‌أحمد /

‌ـ2013
‌ـ2013/‌أحمد‌الميدم‌محمد‌،‌أصكؿ‌التربية‌،‌الطبعة‌الثانية‌،‌3
‌السعداكم‌4 ‌رمضاف ‌السيد ‌رسالة‌/ ‌الأساس‌، ‌التعميـ ‌مف ‌الثانية ‌الحمقة ‌لدل‌تلبميذ ‌بالقيـ ‌كعلبقتيا ،الأنشطة

‌ق1419ماجستير‌،‌غير‌منشكرة‌،‌جامعة‌القاىرة‌،‌
/‌الطيب‌نكر‌اليدل‌،‌أدب‌الحكار‌مف‌منظكر‌التربية‌الاسلبمية‌،‌مجمة‌التجديد‌التربكم‌،العدد‌الثاني‌عشر‌،‌5

‌ـ2013
‌بف‌م/‌ج6 ‌نظكر،‌لساف‌العرب،‌دكف‌طبعة،‌دار‌المعارؼ،‌بيركت،‌دكف‌تاريخماؿ‌الديف‌بف‌مكرـ
‌ـ2001/‌حسف‌الصفار‌،‌السمـ‌الاجتماعي‌مقكماتو‌كحمايتو‌،‌مقاؿ‌منشكر‌بجريدة‌الشرؽ‌الأكسط‌،‌7
‌1991/‌حسف‌شحاتة‌،‌النشاط‌المدرسي‌مفيكمو‌ككظائفو‌كمجالات‌تطبيقو‌،‌الدار‌المصرية‌المبنانية‌،‌القاىرة،8
  www.googale.com.saشفيؽ‌،‌الاسلبـ‌كالآخر‌الحكار‌ىك‌الحؿ‌،عمى‌الرابط:‌/‌حمدم‌9

‌التعايش‌السممي‌مع‌10 ‌لمبدأ ‌تصكر‌مقترح‌لزيادة‌كعي‌طلبب‌الجامعات‌السعكدية ،‌ ‌عبدالعزيز‌محمد ‌حياة /
‌التربكية‌،‌العدد‌الثاني‌،‌ ‌ـ2017الآخر‌،‌مجمة‌العمكـ

‌ـ2007/‌سعيد‌اسماعيؿ‌عمي‌،أصكؿ‌التربية‌الاسلبمية‌،‌دار‌المسيرة‌لمنشركالتكزيع‌،‌عماف‌،‌11
‌ـ1996،‌مكتبة‌الممؾ‌فيد‌الكطنية‌،‌‌7/‌سميماف‌الحقيؿ‌،‌الادارة‌المدرسية‌كتعبئة‌قكاىا‌البشرية‌،‌ط12
كعية‌،‌بدكف‌طبعة‌،‌دار‌الثقافة‌‌لمنشر‌/‌صلبح‌الديف‌بسيكني‌رسلبف‌،‌القيـ‌في‌الإسلبـ‌بيف‌الذاتية‌كالمكض13
‌ـ٩٩َُالتكزيع‌،‌القاىرة‌،‌ك
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 فاعمية برنامج إرشادي نفسي مقترح لخفض الضغوط النفسية لدى أميات الأطفال المصابين باضطراب التوحد

 م(2019)دراسة تجريبية بمراكز ذوي الاحتياجات الخاصة بولاية الجزيرة السودان 

 ممخص الدراسة 

مقترح‌لخفض‌مف‌حدة‌الضغكط‌النفسية‌‌ىبرنامج‌إرشادم‌نفس‌ىدفت‌ىذه‌الدراسة‌إلى‌التعرؼ‌عمى‌فاعمية
‌ ‌التكحد، ‌أطفاؿ ‌ ‌أميات ‌النفسيةلدل ‌كمقياس‌الضغكط ‌النفسي ‌الإرشادم ‌البرنامج ‌الدراسة كأدكات‌‌استخدمت

‌الإحصائية‌لمعمكـ‌الاجتماعية‌لمدراسة‌،‌اتبعت‌الدراسة‌المنيج‌التجريبي،‌ تـ‌تحميؿ‌البيانات‌بكاسطة‌برنامج‌الحزـ
(SPSSلعينة‌ ،)‌(‌ ‌32قكاميا ‌أيمان )(‌ ‌عددىـ ‌البالغ ‌الأصمي‌لمدراسة ‌المجتمع ‌مف‌60مف ‌أمان ‌أطفاؿ‌( أميات‌

‌الإحصائية‌لمعمكـ‌الاجتماعية‌) تكصمت‌الدراسة‌إلى‌أف‌(،‌SPSSالتكحد،تـ‌تحميؿ‌البيانات‌بكاسطة‌برنامج‌الحزـ
‌لدل‌أميا‌فاعلب‌كاف‌البرنامج‌الإرشادم ‌المصابيف‌باضطراب‌التكحد‌في‌خفض‌الضغكط‌النفسية ‌الأطفاؿ ت‌

(،‌أكصت‌الدراسة‌بالاىتماـ‌بمراكز‌تعميـ‌كتأىيؿ‌أطفاؿ‌التكحد‌0.01بدرجة‌دالة‌إحصائيا‌عند‌مستكل‌الدلالة‌)
‌التعميمية‌ ‌الخدمة ‌تقديـ ‌لضماف ‌كذلؾ ‌التعميمية؛ ‌البيئة ‌كمكاصفات ‌العاممة ‌كالأطر ‌المقدمة ‌البرامج ‌حيث مف

‌ممي‌المطمكب‌كالمنشكد.كالتأىيمية‌بالشكؿ‌الع

 .:‌‌برنامج‌إرشادم‌نفسي‌،‌الضغكط‌النفسية،‌‌التكحد،‌الطفؿ‌التكحدمالكممات المفتاحية

The Effectiveness of a Proposed Psychological Orienting Programme To Reduce 

Stress for Mothers of Autistic Children 

An experimental study at special needs centres in Gezira State Sudan 2019)) 

Abstract 

This study aimed to identify the effectiveness of a proposed psychological orienting programme to 

reduce stress for mothers of autistic children. The study used the psychological orienting programme 

and the psychological stress scale as tools for the study. The study followed the experimental 

method, the data were analyzed by the Statistical Packages for Social Sciences (SPSS) programme. 

The sample consisted of thirty two (32) mothers from the original population of the study which was 

sixty (60) mothers of autistic children. The data were analyzed by the Statistical Packages for Social 

Sciences (SPSS) programme. The study concluded that the orienting programme was effective in 

reducing psychological stress among mothers of children with autism attaining statistically 

significant degree at the level of (0.01) significance. The study recommended that attention should be 

paid to education and rehabilitation centres of autistic children in terms of the programmes offered, 

working frameworks and educational environment specifications in order to ensure the provision of 

the educational and rehabilitative service in the required and desired scientific form. 

key words: Psychological orienting programme; Stress ; Autism; Autistic child. 



8
2019

174199

 

 
 
   

 

176 
20219499-ISSN: 1858 

 :أولا : الاطار العام لمدراسة
 مقدمة: 1.1

‌فيك‌سنكات‌ةيتضح‌كجكده‌قبؿ‌عمر‌الثلبثك‌‌الأطفاؿالذاتكية‌التي‌تصيب‌‌الاضطراباتيعد‌التكحد‌احد‌‌
‌،‌كبنكع‌مميز‌مف‌ا‌الاضطرابنكع‌مف‌ لنمائي‌المنتشر‌،‌يعرؼ‌بكجكد‌نماء‌غير‌طبيعي‌أك‌مختؿ‌أك‌كمييما

،‌كالتكاصؿ‌،‌كالسمكؾ‌المقيد‌التكرارم‌.‌كيحدث‌الاجتماعيةالأداء‌غير‌السكم‌في‌مجالات‌ثلبثة‌ىي‌:‌التفاعؿ‌
‌ ‌‌الاضطرابىذا ‌أك ‌ثلبثة ‌بمعدؿ ‌الذككر ‌)التأبيف ‌ ‌الإناث ‌بيف ‌حدكثو ‌معدؿ ‌أضعاؼ ‌العالمربعة ‌يصنيؼ

‌(‌.ICD10‌،266للئضرابات‌النفسية‌،‌
أشارت‌دراسات‌كثيرة‌عمى‌أف‌التكحد‌كالمشكلبت‌الناتجة‌عنيا‌تؤثر‌عمى‌الأسرة‌كتعكس‌التأثيرات‌الناتجة‌‌‌‌‌‌‌

‌الأ ‌‌ميات‌عف‌الضغط‌النفسي‌كعمى‌صعكبة ‌بتربية ‌الحاجات‌المرتبطة شباع ‌كا  المصابيف‌‌الأطفاؿفي‌مقابمة
‌ ‌بالتكحد ‌يؤدم‌إلى‌مم، ‌الضغط‌النفسي‌لدل‌الأسرة‌استمرارا ‌لمطفؿ‌، ‌الشاذة كلذلؾ‌تستمر‌المظاىر‌السمككية

‌(‌.335-2004‌،331لتكحدم‌التي‌تؤدم‌إلى‌الضغكط‌النفسية‌)فرج،‌ا
‌البرنامج‌الارشادم‌ميـ‌جدان‌‌ ‌الطفؿ‌كيعد لتذكيد‌‌يأتي‌دكر‌الارشاد‌في‌تحسيف‌الظركؼ‌التي‌يعيش‌فييا

بالمعمكمات‌التي‌تساعدىـ‌في‌التخمص‌مف‌الضغكط‌النفسية‌كىناؾ‌طريقتاف‌لإشراؾ‌الأىؿ‌في‌العلبج‌‌ميات‌الأ
‌كتعميـ‌ ‌التدريب ‌مركز ‌استعماؿ ‌عمي ‌العيادية ‌الإكمينيكية ‌الطريقة ‌كتستند ،‌ ‌المنزؿ ‌في ‌كالثانية ‌عيادية الأكلي

مد‌عمي‌المنزؿ‌كفييا‌يتعممكف‌طرؽ‌التعامؿ‌كما‌الكالديف‌طرؽ‌التدريب‌كالتعامؿ‌مع‌الطفؿ،‌أما‌الطريقة‌الثانية‌تعت
‌المتخصصكف‌بتعديميا‌حيف‌الحاجة‌لتناسب‌المكاقؼ‌المتنكعة‌‌)أحمد:‌ ‌(.2000‌،7يقكـ

 : مشكمة الدراسة 2.1
 خاص، بشكؿ الأـ كعمى عاـ، بشكؿ الأسرة عمى كبيرة نفسية ضغكطنا تكلٌد أزمة الطفؿ إعاقة تعتبر

 أميات‌ مف أكبر بدرجة نفسية ضغكط مف يعانيف ميات‌الأ ىؤلاء الطفؿ.‌أف مع في‌التعامؿ الأقرب بكصفيا
 مف التكحد‌‌باضطرابالمصابيف‌ الأطفاؿ أميات‌ تعانيو ما ظؿ في الدراسة مشكمة كتنطمؽ‌.العادييف‌الأطفاؿ
 أمكرنا تككف كقد بمفردىا، مكاجيتيا تستطيع لا قد التي الأحداث‌الصادمة إلى بالإضافة متعددة، نفسية ضغكط
 مختمفة أساليب استخداـ طريؽ عف الفعؿ في‌ردٌات التحكـ ىك فعمو يمكف ما ككؿ إرادتيا، عف خارجة حتمية

‌التي البرامج تكثيؼ خلبؿ مف تككف كالتي النفسية، الضغكط لمكاجية  ىذه مف الحدٌ‌ في تيسيـ قد الإرشادية
  (،2004)  غزالة أبك دراسة كما‌اكصت‌.الكاقع‌ مع التكيؼ مف درجة إلى الكصكؿ عمى كتساعد ، الضغكط

‌ المصابيف‌الأطفاؿ أميات‌ لدل الضغكط‌النفسية لتخفيض الحياة إدارة في إرشادم برنامج فاعمية اختبار إلى
‌:‌يتتمخص‌مشكمة‌الدراسة‌في‌السؤاؿ‌الرئيسي‌التال،‌ك‌بالتكحد

المصابيف‌بالتكحد‌قبؿ‌كبعد‌تطبيؽ‌البرنامج‌الإرشادم‌‌الأطفاؿ‌أميات‌ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌في‌‌الضغكط‌النفسية‌لدل‌
 .؟المقترح
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‌تتفرع‌منو‌الاسئمة‌التالية:
1- ‌ ‌لدم ‌النفسية ‌الضغكط ‌خفض ‌في ‌الإرشادم ‌البرنامج ‌فاعمية ‌في ‌فركؽ ‌تكجد ‌ىؿ ‌‌الأطفاؿ‌أميات

‌فكؽ‌الجامعي‌(.‌–جامعي‌–المصابيف‌بالتكحد‌تعزل‌لممستكم‌التعميمي‌للبـ؟‌)ثانكم
‌فر‌ -2 ‌تكجد ‌ىؿ ‌لدم ‌النفسية ‌الضغكط ‌خفض ‌في ‌الإرشادم ‌البرنامج ‌فاعمية ‌في ‌كؽ ‌‌الأطفاؿ‌أميات

 ربة‌منزؿ‌(‌؟.‌–المصابيف‌بالتكحد‌تعزل‌لكظيفة‌الاـ‌‌)‌مكظفة‌
 فروض الدراسة:  3.1

 تتمثؿ‌فركض‌الدراسة‌في‌الاتي:
1. ‌ ‌لدم ‌النفسية ‌لمضغكط ‌إحصائية ‌ذات‌دالة ‌فركؽ ‌كبعد‌‌الأطفاؿ‌أميات‌ىناؾ ‌قبؿ ‌بالتكحد المصابيف

 تطبيؽ‌البرنامج‌الإرشادم‌المقترح.
 فكؽ‌الجامعي‌(.‌–جامعي‌‌–المصابيف‌بالتكحد‌تعزل‌لممستكم‌التعميمي‌للبـ‌‌)‌ثانكم‌‌‌أميات‌الأطفاؿ .2
3. ‌ ‌لدم ‌النفسية ‌خفض‌الضغكط ‌في ‌الإرشادم ‌البرنامج ‌فاعمية ‌في ‌إحصائيان ‌دالة ‌فركؽ ‌تكجد ‌أميات‌لا

‌ربة‌منزؿ‌(.‌–يف‌بالتكحد‌تعزل‌لكظيفة‌الاـ‌‌)‌مكظفة‌المصاب‌‌الأطفاؿ
 أىداف الدراسة:  4.1
1. ‌‌‌ ‌نفسي ‌إرشادم ‌برنامج ‌فاعمية ‌دراسة ‌مقترح ‌لدل ‌النفسية ‌الضغكط ‌لخفض‌درجة ‌الأطفاؿ‌أميات

‌التكحد.‌باضطرابالمصابيف‌
2. ‌ ‌لدل ‌النفسية ‌الضغكط ‌درجة ‌الأطفاؿمعرفة ‌‌أميات ‌تطبيؽ‌‌باضطرابالمصابيف ‌كبعد ‌ ‌قبؿ التكحد

 ‌دم.البرنامج‌الإرشا
‌الفركؽ‌في‌الضغكط‌النفسية‌لدم‌ .3 ‌أميات‌الأطفاؿدراسة ‌تطبيؽ‌البرنامج‌‌ ‌قبؿ‌كبعد المصابيف‌بالتكحد

‌فكؽ‌الجامعي‌(.‌–جامعي‌‌–الارشادم‌تبعا‌لممستكم‌التعميمي‌للبـ‌؟‌)‌ثانكم‌
‌لدم‌ .4 ‌النفسية ‌الفركؽ‌في‌الضغكط ‌البرنامج‌‌الأطفاؿ‌أمياتدراسة ‌تطبيؽ ‌كبعد ‌قبؿ ‌بالتكحد المصابيف

‌ربة‌منزؿ‌(.‌–الارشادم‌تبعا‌لكظيفة‌الاـ‌؟‌)‌مكظفة‌
 ىمية الدراسة:أ 5.1
 الفنيات عمى التعرؼ في الأسرة أك الرعاية دكر مراكز في الطفؿ مع العامميف الدراسة ىذه نتائج تفيد قد‌ 1-
رشادية، أسس‌عممية عمى القائمة  .النفسية الضغكط مع التعامؿ أساليب تنمية في تيساىـ التي كا 
ا الدراسة ىذه تقدٌـ‌ 2-  لمعامميف، كيكفٌر النفسية، المكتبة يخدـ أف كيمكف النظرم، المجاؿ يفيد قد‌إرشاديًّا نمكذجن

 التعامؿ ككيفية التكحدم، الطفؿ ماىية لتفيٌـ اللبزمة المعمكمات الأطفاؿ كأسر كالمرشديف‌النفسييف، كالمينييف،
 .معو



8
2019

174199

 

 
 
   

 

178 
20219499-ISSN: 1858 

 النفسية الضغكط مع التعامؿ ميارات إكسابيف في ييسيـقد‌ الأطفاؿ ميات‌لأ إرشادم‌نفسي برنامج تصميـ‌ 3-
‌.التي‌تكاجييف

 حدود الدراسة : 6.1
‌.ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة(‌كزامر‌)‌بالسكدافتحد‌ىذه‌الدراسة‌بالحدكد‌الجغرافية‌لكلاية‌الجزيرة‌ حدود مكانية :

التكحد‌المتكاجديف‌‌بكلاية‌‌باضطرابالمصابيف‌‌أميات‌الأطفاؿكما‌تحد‌بالعينة‌المختارة‌مف‌ موضوعية:حدود 
‌الجزيرة‌بكؿ‌مراكز‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة.‌

ـ‌2020عتباران‌مف‌العاـ‌اـ،‌أما‌الفترة‌الميدانية‌2018عتباران‌مف‌العاـ‌االحد‌الزمني‌لمدراسة‌النظرية‌‌حدود زمانية:
‌‌‌.‌
 مصطمحات الدراسة: 7.1

 الضغـوط النفسية:
ىي‌حالة‌نفسية‌كذىنية‌كجسمية‌تنتاب‌الإنساف‌،‌كتتسـ‌بالشعكر‌بالإرىاؽ‌الجسمي‌كالبدني‌الذم‌قد‌يصؿ‌إلى‌‌‌
(‌،‌كما‌تتسـ‌بالشعكر‌بالضيؽ‌كالتعاسة‌كعدـ‌القدرة‌عمى‌التأقمـ‌،‌كما‌يصاحب‌ذلؾ‌مف‌‌burn outحتراؽ‌)‌الا

 (‌.‌‌‌2001‌،13مجتمع‌عامة‌)معركؼ‌،‌عدـ‌رضا‌عف‌النفس‌أك‌ال
 التعريف الإجرائي:

 عف الإجابة خلبؿ مف التكحدم الطفؿ أـ عمييا تحصؿ التي الدرجة :بأنيا إجرائيًّا النفسية تعرؼ‌الضغكط‌‌‌
‌. النفسية مقياس‌الضغكط

 التوحد:
النمائي‌المنتشر‌،‌يعرؼ‌بكجكد‌نما‌غير‌طبيعي‌،‌أك‌مختؿ‌أك‌كمييما‌،‌يتضح‌‌الاضطرابىك‌نكع‌مف‌

‌التفاعؿ‌ :‌ ‌ىي ‌ثلبثة ‌مجالات ‌في ‌السكم ‌غير ‌الأداء ‌مف ‌مميز ‌كبنكع ،‌ ‌سنكات ‌الثلبث ‌عمر ‌قبؿ كجكده
‌الاجتماعية ‌التكرارم‌.‌كيحدث‌ىذا ‌كالتكاصؿ‌،‌كالسمكؾ‌المقيد بعة‌بيف‌الذككر‌بمعدؿ‌ثلبثة‌أك‌أر‌‌الاضطراب،

‌(‌.‌ICD10‌‌،266ضطرابات‌النفسية،‌أضعاؼ‌حدكثو‌بيف‌الإناث‌)التصنيؼ‌العالمى‌للب
 التعريف الإجرائي :

 كلدييـ‌التكحد‌بكلاية‌الجزيرة‌ مراكز التكحد‌في‌باضطرابالمصابيف‌ الأطفاؿ بأنيـ اجرائيا‌: يعرؼ‌التكحد
ا يسبٌب‌خملبن‌ النمك، في اضطراب  كيستدؿ النمطية، كالحركات ،الاجتماعية كالتفاعؿ التكاصؿ، :مف كؿ في كاضحن

 كمف التكحد، تشخيص أسئمة باعتماد النفسي، ختصاصيالا قًبؿ مف تحصؿ‌عمييا التي الدرجة خلبؿ مف عميو
‌.المركز داخؿ عمى‌سجلبتو كالاطلبع الطفؿ، لسمككيات الملبحظة خلبؿ

   : الإرشادي  البرنامج



8
2019

174199

 

 
 
   

 

179 
20219499-ISSN: 1858 

‌تقديـ عممية كقكاعد نظرية أسس ضكء في المنظمة المخططة الإجراءات مف مجمكعة ىك  بيدؼ
‌لممشاكؿ لمكاقع دراسة كبأنو كالنمائية، كالعلبجية الكقائية المستكيات عمى الإرشادية الخدمات كالأىداؼ‌ كتحديد
نو كالحمكؿ، ‌كيتطمب ثابت كا  ‌الله‌ الأساس كيعتبر المستمرة، المراجعة نسبيان ‌عبد (‌ ‌الإرشادية ‌الخطط لبناء

 (‌1453‌،4كجة،كخ
 التعريف الإجرائي:  

 الأطفاؿ ميات‌لأ الباحثيف مف‌قبؿ‌ المصمـ الإرشادم البرنامج" :بأنو إجرائيًّا الإرشادم يعرؼ‌البرنامج‌
 الإرشادية‌ الفنيات مختمؼ باستخداـ النفسية الضغكط مف التخفيؼ في الذم‌ييساىـ التكحد،‌باضطرابالمصابيف‌
 .المنزلي‌( كالكاجب الإيجابي،‌كالنمذجة، كالتعزيز الجماعية، كالمناقشة )المحاضرة،

 ثانيا : الإطار النظري والدراسات السابقة:
 الإرشاد النفسي : 1.2

 مفيوم الارشاد النفسي : 1.1.2
فقد‌استعمؿ‌استعمالات‌متعددة‌‌،‌‌ليصؼ‌مدم‌كاسعا‌مف‌‌يعتبر‌الارشاد‌النفسي‌عمـ‌كفف‌كممارسة‌.

العديد‌مف‌الباحثيف‌الارشاد‌النفسي‌بتعريفات‌متعددة‌حيث‌يعبر‌كؿ‌تعريؼ‌‌عف‌كجية‌نظر‌النشاطات‌كتناكؿ‌
‌مف‌خلبؿ‌العرض‌التالي‌بعض‌تمؾ‌التعريفات‌.‌يفتناكؿ‌الباحثيصاحبو‌،‌كمجاؿ‌تخصصو‌كميداف‌خبرتو‌كس

يفيـ‌‌(اف‌عممية‌الارشاد‌النفسي‌عممية‌بناء‌تستيدؼ‌مساعدة‌الفرد‌اف‌14،‌ص‌2004حيث‌يرم‌حسيف‌)
ذاتو‌،‌كيحدد‌مشكلبتو‌في‌ضكء‌معرفتو‌كتدريبة‌لكي‌يصؿ‌الي‌تحقيؽ‌اىدافو‌كتحقيؽ‌الصحة‌النفسية‌كىي‌عممية‌‌

‌:تيدؼ‌الي‌مساعدة‌‌الفرد‌عمي‌تحقيؽ‌‌مايمي‌
‌فيـ‌الذات‌مف‌خلبؿ‌ادراؾ‌القدرات‌كالميارات‌كالاستعدادت‌. -
 القدرة‌لي‌فيـ‌ما‌يعترضو‌مف‌مشاكؿ‌. -
 تي‌يعيش‌فييا.استيعاب‌البيئة‌ال -
 مف‌قدرات‌كامكانيات‌ذاتية‌كبيئية‌.‌ما‌يمتمؾالقدرة‌عمي‌استغلبؿ‌ -
 اف‌يصبح‌قادرا‌عمي‌التكيؼ‌مع‌نفسو‌كمع‌المجتمع‌المحيط‌كيتفاعؿ‌بشكؿ‌سميـ‌. -
 اف‌تتكفر‌لدية‌القدرة‌عمي‌تكظيؼ‌قدراتو‌كامكانيات‌في‌خدمة‌نفسو‌كمجتمعو -

(‌بانو‌عممية‌بناءة‌تيدؼ‌الي‌مساعدة‌الفرد‌كي‌يفيـ‌ذاتو‌كيدرس‌شخصيتو‌3،‌ص‌2002:‌زىراف)كيعرفو‌
كيتعرؼ‌عمي‌خبراتو‌كيحدد‌مشكلبتو‌كينمي‌امكانياتو‌كيحؿ‌مشكلبتو‌في‌ضكء‌معرفتو‌كرغبتو‌كتعميمة‌كتدريبة‌

 النفسية‌كالتكافؽ‌شخصيا‌كتربكيا‌كزكاجيا‌كاسريا.‌الصحةلكي‌يصؿ‌الي‌تحديد‌كتحقيؽ‌
سبؽ‌مف‌تعريفات‌نلبحظ‌عدـ‌كجكد‌اختلبؼ‌في‌المضمكف‌كانيا‌تتفؽ‌في‌كجكد‌قاسـ‌مشترؾ‌‌ء‌عمي‌ماكبنا

يعترضو‌مف‌‌بينيما‌كىك‌اف‌عممية‌الارشاد‌عبارة‌عف‌رابطة‌بيف‌شخصيف‌الاكؿ‌يحتاج‌الي‌العكف‌لمتغمب‌عمي‌ما
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عد‌عممية‌كمينية‌كيسمي‌ىذ‌مشكلبت‌كيسمي‌المسترشد‌‌كالتالي‌يساعد‌في‌الحمكؿ‌في‌الغالب‌مبنية‌عمي‌قكا
 الشخص‌المرشد.

 اىداف الارشاد النفسي :  2.1.2
تتنكع‌اىداؼ‌الارشاد‌النفسي‌بتنكع‌نظريات‌الارشاد‌،‌كلكف‌يمكف‌اجماؿ‌اىداؼ‌الارشاد‌النفسي‌عمي‌الكجو‌

‌التالي‌:
  تسييل تغير السموكFacilitating Behavior Changeييدؼ‌الارشاد‌الي‌مساعدة‌المسترشد‌عمي‌‌‌:

‌تغير‌سمككو‌،‌كىذا‌مف‌شانو‌اف‌يجعمو‌اكثر‌انتاجية‌،‌قانعا‌بحياتو‌كمستقبمو.
 تنمية ميارات المسترشدEnhnancing Coping skills  يكاجيكف‌صعكبات‌اثناء‌‌ ‌الافراد ‌اف‌كؿ :

.‌ ‌النمائية ‌الذيف‌ينجزكف‌جميع‌مياميـ ‌.كقميؿ‌منيـ ‌النكـ ‌المفركضةكىناؾ‌الكثير‌مف‌المتطمبات‌‌عممية
‌الازعاج‌كعدـ‌ ‌الي‌مشكلبتو‌تسبب‌لنا ‌احيانا ‌،‌كالتي‌تقكدنا ‌مف‌قبؿ‌الاشخاص‌الميميف‌في‌حياتنا عمينا

‌(.22،ص‌2003:التكيؼ‌مع‌الكاقع‌الجديد‌)‌الضامف‌
  سترشد‌،‌كالتي‌:‌حيث‌يعمؿ‌الارشاد‌عمي‌تطكير‌مفيكـ‌ايجابي‌لمذات‌عند‌المبناء مفيوم ايجابي لمذات

‌تمثؿ‌حجر‌الاساس‌لشخصية‌ام‌انساف‌.
  الزبادم‌)في‌حياتو‌كيؤكد‌كلب‌مف‌‌كالحاسمة:‌ الميمةت امساعدة الفرد المسترشد في عممية اتخاذ القرار

حيث‌اف‌العممية‌الارشادية‌تسعي‌لتمكف‌المسترشد‌خكض‌الحياة‌بنفسو‌‌(‌يذلؾ‌23،ص‌2001:كالخطيب‌
‌اف‌يتدخؿ‌المرشد‌في‌اتخاذىا.‌دكف‌الميمةكاتخاذ‌قراراتو‌

  يحتؿ‌التفاعؿ‌الاجتماعي‌مع‌افراد‌المجتمع‌المحيط‌جزءا‌لا‌باس‌لممسترشد الاجتماعيةتحسين العلبقات‌:
‌يككف‌ذلؾ‌ ‌كقد ‌التفاعؿ‌. ‌لكف‌البعض‌تكاجيو‌مشاكؿ‌في‌ايجاد‌طرؽ‌سميمة‌ليذا ،‌ ‌نتيجةبو‌مف‌حياتنا

نقص‌في‌الثقة‌بالنفس‌مما‌يترتب‌عميو‌المجكء‌الي‌الحيؿ‌الدفاعية‌لتبرير‌عدـ‌التفاعؿ‌ىذا‌اك‌قد‌يككف‌نقص‌
‌الميارات‌ ‌في ‌الفرد ‌‌الاجتماعيةلدم ‌المرشد ‌دكر ‌فاف ‌علبقات‌‌يتجمى.كعمية ‌بناء ‌عمي ‌العميؿ بمساعدة

يد‌التفاعؿ‌بيف‌الفرد‌كاقرانو‌اك‌اجتماعية‌كتحسيف‌العلبقات‌القائمة‌مع‌الاخريف‌سكاء‌كانت‌ذلؾ‌عمي‌صع
كعمي‌ذلؾ‌فقد‌تعددت‌اىداؼ‌الارشاد‌النفسي‌،‌كالتي‌‌(.‌23،‌ص‌2003:في‌تفاعمو‌مع‌اسرتو‌)الضامف‌

بشكؿ‌خاص‌عمي‌مساعدة‌المسترشد‌عمي‌تخطي‌العكائؽ‌كالمشاكؿ‌التي‌تكاجيو‌مرارا‌،‌‌ركزت‌في‌اىتماميا
تحقيؽ‌الصحة‌النفسية‌السكية‌،‌كىك‌اليدؼ‌الاسمي‌التي‌كذلؾ‌بتحسيف‌التكافؽ‌النفسي‌لديو‌كصكلا‌الي‌

الشخصية‌‌كالمقابمة‌‌الحالةتسعي‌العممية‌الارشادية‌الي‌تحقيقو.‌كىناؾ‌ارشاد‌نفسي‌فردم‌عف‌طريؽ‌دراسة‌
‌ كطرح‌الاسئمة‌عمي‌المسترشد‌،‌كىناؾ‌الارشاد‌النفسي‌الجماعي‌الذم‌يككف‌لمجمكعة‌مف‌مسترشديف‌يقكـ

‌ ‌بالعممية ‌الافراد‌المرشد ‌اماـ ‌المشتركة ‌المشاكؿ ‌عرض‌كمناقشة ‌فييا ‌يتـ ‌جماعي ‌بشكؿ ‌ليـ الارشادية
 المسترشديف‌بكثير‌مف‌الجكانب‌.
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الاسمكب‌الارشادم‌الاكثر‌استخداما‌في‌البرامج‌‌لأنوالارشاد‌الجماعي‌بشئ‌مف‌التفصيؿ‌‌يفكتناكؿ‌الباحث
‌الارشادم‌التي‌سكؼ‌يتـ‌تطبيقو‌خلبؿ‌الدراسة‌الحالية.

 الضغوط النفسية: 2.2
 :النفسي الضغط مفيوم 1.2.2

‌كالبدنية‌النفسية،‌لمصحة‌الدراسيف‌قبؿ‌مف‌النفسي‌الضغط‌مكضكع‌حكؿ‌الكتابات‌تنكع‌مف‌بالرغـ‌عمى
‌في‌مشترؾ‌عامؿ‌ىناؾ‌أف‌القكؿ‌يمكننا‌ذلؾ‌مف‌الرغـ‌كعمى‌،‌الشيء‌نفس‌ليـ‌يعني‌لا‌الضغط‌مفيكـ‌أف‌غير

‌العبء‌عف‌عبارة‌الضغط‌أف‌كىك‌المذككريف‌المجاليف‌في‌كالباحثيف‌الميتميف،‌مف‌عدد‌كضعيا‌التي‌التعريفات
‌التغيرات‌مع‌كيتكيؼ‌يتكافؽ‌لكي‌الفرد‌قبؿ‌مف‌استجابات‌مف‌العبء‌ذلؾ‌يتبع‌كما‌الفرد‌عائؽ‌عمى‌يقع‌الذم
‌كليس‌المعالـ‌ككاضح‌مممكس‌شيئا‌ليس‌بأنو‌؛‌لمضغط‌كمحدد‌كاضح‌مفيكـ‌إيجاد‌مشكمة‌كتكمف‌تكاجيو،‌الذم
‌المختمفة‌لممثيرات‌السمككية‌الاستجابة‌خلبؿ‌مف‌الضغط‌كجكد‌عمى‌نستدؿ‌الغالب‌ففي‌قياسو،‌السيكلة‌مف
 (.‌17ـ،ص2003عسكر،)

‌27ص‌ـ،2000)‌فايد‌كيؤكد ‌إلى‌التطرؽ‌يتـ‌حيف‌الاعتبار‌بعيف‌تؤخذ‌اتجاىات‌ثلبث‌ىناؾ‌بأف(
‌:ىي‌الاتجاىات‌كىذه‌الضغكط‌تعريؼ

‌بكصؼ‌يقكـ‌حيث‌معيف،‌لمثير‌استجابة‌أنو‌أم‌؛(نتيجة)‌تابع‌متغير‌أنو‌الضغط‌مع‌كيتعامؿ:‌الأول الاتجاه‌
‌.لو‌كالمضايقة‌المزعجة‌البيئات‌ضمف‌الفرد
‌أك‌المضايقة‌البيئات‌بتمؾ‌الخاصة‌الخصائص‌في‌يتمثؿ‌بحت‌مثير‌صكرة‌في‌الضغط‌كيصؼ:‌الثاني الاتجاه‌

‌(.السيب)‌المستقؿ‌المتغير‌أنو‌عمى‌الاتجاه‌ىذا‌في‌الضغط‌إلى‌ينظر‌فإنو‌ثـ‌كمف‌المزعجة،
‌الإطار‌ىذا‌كفي‌كالبيئة،‌الشخصية‌بيف‌التكاؤـ‌لنقص‌انعكاس‌أنو‌عمى‌الضغط‌إلى‌ينظر‌كفيو:‌الثالث الاتجاه

‌بأنو‌إليو‌ينظر‌أنو‌بمعنى‌إثاره،‌في‌تتمثؿ‌بعدية‌كأخرل‌لظيكره‌تميد‌ميددة‌عكامؿ‌إطار‌في‌يدرس‌الضغط‌فإف
‌.‌كالاستجابة‌المثير‌بيف‌كسيط‌متغير

‌‌-:‌الاتجاىات‌ىذه‌عمى‌بناء‌النفسي‌الضغط‌لمفيكـ‌التعريفات‌بعض‌الباحثيف‌كتعرض
‌الأول الاتجاه أصحاب ‌نتيجة)‌تابع‌متغير‌أنو‌عمى‌النفسي‌الضغط‌تناكلكا‌الذيف: ‌عرفيا‌فقد‌‌Taylorتايمكر(
‌بأنيا ‌‌الفسيكلكجية‌كالاستجابة‌كميددات،‌الأحداث‌تقييـ‌عممية: ‌الأحداث‌ليذه‌كالسمككية‌كالمعرفية‌كالانفعالية|
 (.134ص‌ـ،‌2013الحمد،)

‌بأنيا‌‌Atwaterأتكاتر‌كيعرفيا ‌التي‌المثيرات‌تجاه‌الفرد‌بيا‌يقكـ‌كالتي‌المحددة‌غير‌الاستجابات‌مف‌نمكذج:
‌(.‌17ص‌ـ،‌2008السيمي،")‌تكازنو‌تفقده
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‌ىذا‌يكضح‌عمييا،‌مفركض‌مطمب‌عمى‌ردا‌كالجسد‌العقؿ‌إثارة:‌بأنيا‌النفسية‌الضغكط‌‌Shafeerشافير‌كيعرؼ
‌ذات‌عمى‌كالدليؿ‌الحياة،‌مف‌حممي‌جزء‌ىي‌فالإثارة‌لمحياة،‌خاصية‌كأنيا‌دائما،‌مكجكدة‌الضغكط‌أف‌التعريؼ

 (.‌21ـ،ص2006كحسيف،‌حسيف)‌الإثارة‌مف‌لدرجة‌كنعمؿ‌دائما‌نفكر‌أننا
‌تفرضو‌ما‌تمبية‌عمى‌الشخص‌مقدرة‌عدـ‌عف‌تنتج‌داخمية‌فعؿ‌ردة:‌ىي‌الضغكط‌أف(‌ـ1982)‌ميمز‌كيؤكد
‌(.‌‌71ص‌ـ،‌2000المشعاف،)‌متطمبات‌مف‌البيئة

‌(.‌السبب)‌المستقؿ‌المتغير‌أنو‌عمى‌النفسي‌الضغط‌أف‌يركف‌الذيف:‌الثاني الاتجاه أصحاب
‌بأنيا‌عرفيا‌فقد‌‌Lazarusكلبزاركس ‌التكيقية‌لممصادر‌كالخارجية‌الداخمية‌البيئية‌الإمكانيات‌تتجاكز‌أحداث:

‌جيدة‌الفرد‌مف‌كيتطمب‌الفرد‌عمى‌يؤثر‌خارجي‌أك‌داخمي‌تحدث‌بأنيا‌‌Hsmphreyىمفرم‌كعرفيا‌لمفرد،
‌(‌.‌548ص‌ـ،‌2009كسعكد،‌كريـ"‌)‌التكازف‌حالة‌إلى‌لمعكدة‌إضافية
‌عرفيا‌فقد‌‌كالاستجابة‌المثير‌بيف‌كسيط‌متغير‌أنو‌عمى‌النفسي‌الضغط‌يركف‌الذيف:‌الثالث الاتجاه أصحاب
‌مؤلمة‌اليكمية،‌حياتو‌في‌محيطة‌كمتغيرات‌أحداث‌مف‌كيعترضو‌يقابمو‌لما‌الفرد‌بيا‌يستجيب‌التي‌الدرجة:‌بأنيا
‌.لجسمو‌البنائية‌الكظيفة‌في‌الفسيكلكجية‌التغيرات‌ببعض‌الأحداث‌ىذه‌كترتبط‌سارة،‌أك‌كانت

 :وأسبابيا الضغوط مصادر 2.2.2
‌كتداخلب‌كاختلبفا‌ان‌تعدد‌الضغكط‌مصادر‌لمعرفة‌الباحثكف‌أجراىا‌التي‌كالبحكث‌لمدراسات‌المستعرض‌يجد

‌التركيز‌تـ‌التي‌الجكانب‌كالى‌الباحثيف‌منيا‌ينطمؽ‌التي‌الأطر‌اختلبؼ‌إلى‌ذلؾ‌كيرجع‌الضغكط،‌مصادر‌في
‌أنيا‌الضغكط‌مصادر‌أف‌يرل‌مثيرات‌أنيا‌الضغكط‌يعرؼ‌مف‌أنو‌نجد‌حيث‌الضغكط،‌ىذه‌تناكؿ‌عند‌عمييا

 .استجابات‌عف‌عبارة‌الضغكط‌مصادر‌أف‌يرل‌استجابة‌أنيا‌عمى‌الضغكط‌يعرؼ‌كمف‌مثيرات،
‌يسبب‌الذم‌الخارجي‌أك‌الداخمي‌الظرؼ‌أك‌المكقؼ‌أنيا‌عمى‌الضغكط‌مصادر(‌Beinz)‌بنز‌يعرؼ

‌التي‌الظرؼ‌أك‌المكقؼ‌أنو‌أك‌،‌الذاتي‌الفرد‌تقييـ‌عمى‌بناء‌الارتياح‌كعدـ‌بالضيؽ،‌بالتكتر‌شعكر‌لمشخص
(‌254ص‌ـ،‌2009كآخركف،‌غيث"‌)‌كيانو‌يستيدؼ‌تيديدا‌يشكؿ‌أك‌نفسو‌عمى‌خطرا‌يمثؿ‌بأنو‌الشخص‌يدركو
‌.‌

 :منيا‌أسباب‌عدة‌نتيجة‌يحدث‌الضغط‌أف(‌Hockenbury)‌ىيكنبكرم‌كيذكر
‌.‌الضغط‌عنيا‌ينتج‌حيث‌التأقمـ‌ك‌التكيؼ‌غالية‌تحتاج‌لمحياة‌المتلبحقة‌الأحداث -
‌الإحجاـ‌الإقداـ،‌الإقداـ‌صراع‌مثؿ‌حياتو‌في‌الفرد‌يكاجيا‌التي‌الصراعات:‌‌اليكمية‌كالمشاحنات‌المشاكؿ -

‌الإقداـ ‌الضغط‌أنكاع‌أكثر‌بحدكث‌يتسبب‌الذم‌ىك‌الإحجاـ‌الإقداـ‌صراع‌كاف‌الإحجاـ،‌الإحجاـ،
 (15-‌14ص‌،‌2005المجدلاكم،)

‌كالطلبؽ‌عزيز،‌فقد‌كىي‌،ةتأثير‌‌أشدىا‌مف‌تبدأ‌الضاغطة‌بالأحداث‌قائمة(‌ـ1967)‌ىكلمز‌كضع‌كقد
‌كتغير‌المدرسة،‌تغير‌مثؿ‌تأثيرا‌الأقؿ‌بالأحداث‌كتنتيي‌كالزكاج،‌الأسرة،‌عمى‌عزيز‌شخص‌كفاة‌ثـ‌الانفصاؿ‌ثـ
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‌(.Charles et al. 1990 . P493)‌النكـ‌مكاف‌كتغير‌،الاجتماعية‌الأنشطة‌في‌كالتغير‌المعيشة،‌مستكل
 (2014‌،119)الجيني‌،‌

‌:‌أىميا‌النفسي‌لمضغط‌المؤدية‌الأسباب‌مف‌العديد(‌Beals)‌بيمز‌كحدد
‌كتعقيد‌حدة‌ا‌مف‌يزيد‌ضخمة‌أشياء‌أنيا‌عمى‌الأحداث‌تمؾ‌فتقصير‌الضاغطة‌للؤحدث‌التفسير‌عممية .1

‌تقصير‌أف‌كما‌الأماف،‌كشعكره‌بعدـ‌الفرد‌قمؽ‌حدة‌مف‌يزيد‌ميددة‌بأنيا‌الأحدث‌تمؾ‌تقصير‌ك‌المشكمة
‌بحد‌كيؤدم‌بالذنب‌الشعكر‌حدة‌مف‌آثاـ‌يزيد‌مف‌الطفؿ‌اقترفو‌ما‌عف‌ناجـ‌انو‌عمى‌الضاغط‌الحدث
‌.‌بالاكتئاب‌الشعكر‌ذات

‌.‌بالضغط‌النفسي‌الشعكر‌زيادة‌في‌سمبية‌يؤثر‌الأساسية،‌الاحتياجات‌إشباع‌عمى‌القدرة‌كعدـ .2
‌كالأحداث‌التنبؤ‌بيا،‌يصعب‌كالتي‌المتكقعة،‌غير‌كالأحداث‌المألكفة،‌غير‌فالأحداث‌اليكمية،‌الأحداث .3

‌النفسي،‌بالضغط‌الشعكر‌في‌تسيـ‌أحداث‌ىي‌التحكـ،‌نطاؽ‌عف‌الخارجة
 .بالضغكط‌النفسية‌تفاعميما‌في‌بيمز‌تصكر‌حسب‌الشخصية‌مف‌نمطاف‌فيناؾ‌الشخصية،‌نمط .4

‌في‌بالرغبة‌النكع‌يتميز‌ىذا‌كما‌النجاح،‌تحقيؽ‌في‌المستمرة‌كالرغبة‌الطمكح‌بارتفاع‌يتميز‌كىك:‌الأول النمط‌
‌.‌النفسي‌بالضغط‌الشعكر‌مف‌مستمرة‌في‌حالة‌أنفسيـ‌يضعكف‌فيـ‌لذلؾ‌نفسو،‌الكقت‌في‌عديدة‌أشياء‌تنفيذ
‌الثاني النمط ‌مما‌كالاسترخاء،‌باليدكء‌يشـ‌فيك‌لذلؾ‌بو،‌يقكـ‌بما‌كالقناعة‌بالرضا‌الشعكر‌النكع‌ىذا‌كيميز:
‌(.‌‌261ـ،ص‌2009كآخركف،‌غيث)‌قميؿ‌عميو‌النفسي‌الضغط‌تأثير‌يجعؿ
‌:يمي‌فيما‌تمخيصيا‌يمكف‌مصادر‌عدة‌مف‌تنشأ‌النفسية‌الضغكط‌أف(‌ـ2005)‌الصرايرة‌كيرل
‌كالإنجازات‌كضغكط‌المعيشة‌أسمكب‌في‌كتغيرات‌الفرد،‌حياة‌في‌تغيرات‌إلى‌بعضيا‌يرجع .1 ‌العمؿ

‌ضغط:‌مثؿ‌كالمجتمع‌بيف‌الفرد‌العلبقة‌عف‌ناتجة‌تككف‌التي‌المتعددة‌الاجتماعية‌كالمشكلبت‌الأكاديمية
‌.‌الاجتماعية‌كالمناسبات‌المكاعيد

‌تفكيره،‌كتنافسو‌كطريقة‌الزائد‌الفرد‌كطمكح‌النفسي،‌الصراع‌مثاؿ:‌الداخمية‌التغيرات‌إلى‌بعضيا‌يرجع .2
‌(‌‌54ص‌ـ،2006،‌المعطى‌عبد)‌كيحصر

 الضغوط: مصادر 3.2.2
‌:‌أقساـ‌ثلبثةإلى‌‌تنقسـ‌مصادر‌الضغكط‌النفسية‌

‌أ ‌لضغكط‌ا‌الإنساف،‌عمى‌تؤثر‌التي‌الضغكط‌مف‌بكثير‌الطبيعية‌البيئة‌تزخر‌الطبيعية البيئة عوامل.
‌‌الككنية‌كالككارث‌كالتمكث،‌الحرارة،‌كدرجة‌الضكضاء،

‌كالبطالة‌كالفقر،‌كاليجرة،‌الازدحاـ،‌الاجتماعية‌البيئة‌داخؿ‌الميمة‌الضغكط‌مف:‌نفسية اجتماعية عوامل‌ب.
 .كغيرىا
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‌ج ‌العمؿ‌ضغكط. ‌مثؿ‌لمضغكط‌مسببة‌يعير‌العمؿ‌خكاص‌مف‌كثير: ‌كطبيعة‌العمؿ،‌كأعباء‌الدكر،‌صراع:
‌.العمؿ‌في‌الاجتماعية‌كالعلبقات‌العمؿ،
‌:‌ىي‌الضغكط‌لحدكث‌المؤدية‌المصادر‌أىـ‌صنفا‌فقد(‌‌39ص‌ـ،2006،‌كحسيف‌حسيف)‌كأما

‌‌كالبركدة،‌كالحرارة‌،‌الطبيعية‌كالككارث‌،‌الجكم‌الغلبؼ‌ضغط‌في‌كتتمثؿ:‌الفيزيقية الضغوط .1
‌.كغيرىا‌المرض‌الطلبؽ،‌الأسرية،‌الخلبفات‌في‌تتمثؿ:‌ونفسية الاجتماعية الضغوط .2
‌.الطبقي‌كالتفاكت‌كالبطالة،‌الفقر،‌في‌تتمثؿ:‌الاقتصادية أو المادية الضغوط .3
‌.كالخلبفات‌السياسية‌الحاكمة،‌الأنظمة‌عف‌الأفراد‌رضا‌عمـ‌مف‌تنشأ:‌السياسية الضغوط .4
‌الثقافات،‌،‌كاستيراد‌ىدامة‌غالبا‌تككف‌التي‌الكافدة‌الثقافات‌عمى‌الانفتاح‌في‌كتتمثؿ:‌الثقافية الضغوط .5

 .المجتمع‌في‌القائـ‌كالاجتماعي‌الثقافي‌للئطار‌مراعاة‌دكف
يفرلي‌جيرادنك‌مف‌كؿ‌تحدث‌كقد ‌حيث‌عاـ‌بشكؿ‌مصادره‌ك‌الضغط‌لحدكث‌تؤدم‌التي‌الأسباب‌عف‌كا 

‌:‌ىي‌رئيسية‌ثلبثة‌فئات‌في‌الأسباب‌تمؾ‌بتصنيؼ‌قامكا
‌نفسية اجتماعية أسباب .1 ‌مثؿ‌مف‌عكامؿ‌الأسمكب‌ذلؾ‌يتضمنو‌كما‌الفرد،‌حياة‌أسمكب‌عمى‌كتركز:

‌‌بالإحباط‌كشعكره‌كالحرماف،‌الزائد،‌كالعبء‌التكيؼ‌درجة
‌الانزعاج،‌كعدمو،‌العضكم‌الاتزاف‌مثؿ‌عكامؿ‌كتتضمف‌(:الحيوية) العضوية البيئة أسباب .2 ‌كدرجة

‌.كالبركدة‌كالحرارة‌التغذية،‌كطبيعة
‌الأمكر،‌السيطرة‌عمى‌بفقداف‌كالشعكر‌الكقت،‌كالحاح‌كالقمؽ،‌الذات‌ادارتؾ‌في‌كتتمثؿ:‌شخصية أسباب .3

‌(.‌‌42ص‌ـ،‌2012العبدلي،)‌كالعدكانية‌كالغضب
 : النفسية الضغوط أنواع 4.2.2
‌حالة‌كفي‌لنفسو‌إنجاز‌تحقيؽ‌أك‌بعمؿ‌لمقياـ‌الدافعية‌لديو‌لتككف‌النفسي‌الضغط‌مف‌درجة‌إلى‌بحاجة‌الفرد

‌فيناؾ‌فراغ،‌مف‌يحدث‌لا‌النفسي‌الضغط‌إف‌كحيث‌باللبمبالاة‌الفرد‌سمكؾ‌يتسـ‌النفسي‌لمضغط‌الكمي‌الغياب
‌نقطة‌الجانبيف‌ىذيف‌كبيف‌سمبي،‌كجانب‌إيجابي‌جانب‌جانباف‌ليا‌الأخيرة‌كىذه‌الضغط،‌ليذا‌كمسببات‌مصادر
‌النفسية‌أك‌البدنية‌الصحة‌مف‌المثالي‌أك‌المطمكب‌المستكم‌تمثؿ ‌ىناؾ‌لأف‌النفسية،‌الدراسات‌بينتو‌ما‌كىذا.

‌منو‌مطمكب‌ىك‌بما‌القياـ‌مف‌كيمكنو‌الفرد،‌مشاعر‌في‌إيجابية‌بصكرة‌يساىـ‌النفسية‌الاستثارة‌مف‌أمؿ‌مستكل
 :ىما‌قسميف‌إلى‌النفسية‌الضغكط‌تقسيـ‌يمكف‌سبؽ‌كمما‌الكفاءة،‌مف‌عالية‌بدرجة
‌النفسية،‌الضغكطات‌مصادر‌في‌التحكـ‌عمى‌الفرد‌قدرة‌يمثؿ‌عامة‌بصكرة‌كىك‌الإيجابي‌النفسي‌الضغط -1

‌إلى‌الفرد‌كيدفع‌بنفسو،‌ثقتو‌زيادة‌عمى‌كيساعده‌العاـ‌الفرد‌أداء‌مف‌يحسف‌النفسي‌الضغط‌مف‌النكع‌كىذا
 .منتج‌بشكؿ‌العمؿ
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‌في‌أك‌منزلو،‌في‌أك‌عممو،‌في‌الشخص‌يكاجيو‌التي‌كالشدة‌التكتر‌عف‌يعبر‌كىك:‌السمبي‌النفسي‌الضغط -2
‌الفرد‌حالة‌عمى‌سمبا‌تؤثر‌التي‌الضغكط‌مف‌المنخفض‌أك‌الزائد‌الحمؿ‌ككذلؾ‌،الاجتماعية‌علبقاتو
‌المعدة‌كالـ‌الصداع‌مثاؿ‌النفسي‌بالضغط‌متعمقة‌مرضية‌أعراض‌ظيكر‌في‌كتتسبب‌،‌كالنفسية‌الجسمية
 .‌كغيرىا‌الدـ‌ضغط‌في‌كارتفاع‌كتشنجات

‌الشخصي‌النمك‌فييا‌يحدث‌التي‌النقطة‌ىي‌كالسمبي‌الإيجابي‌بيف‌الفاصمة‌الحدكد‌أف‌القكؿ‌كخلبصة -3
 .الإنتاجية‌أك‌المثالية‌الخبرة‌بنقطة‌الأخير‌ىذا‌كيعرؼ

 :‌النفسية‌الضغكط‌مف‌نكعيف‌ىناؾ‌أف‌إلى(‌ـ2003)‌عكيس‌كيشير(‌13-‌12ص‌ـ،‌2003شيخاني،)
‌يتميز‌كلكنو‌سريعة، بكتيرة‌أيضا‌كيزكؿ‌بسرعة‌الضغط‌فييا‌يظير‌التي‌الحالة‌كىك:‌حاد‌نفسي‌ضغط -1

‌أك‌،‌مفاجئة‌بصكرة‌امتحاف‌تقديـ‌مثاؿ كمؤقت،‌مفاجئ‌الضغط‌ىذا‌يككف‌ما‌الغالب‌كفي‌كالشدة‌بالحدة
 .الحركب‌خبرات

‌لفترات‌يستمر أنو‌غير‌ككاضح،‌حاد‌بشكؿ‌الضغط‌بيا‌يظير‌لا‌التي‌الحالة‌كىك:‌مزمف‌نفسي‌ضغط -2
‌حياة‌في‌كمستمرة‌كمزمنة‌دائمة‌الضغكطات‌كتككف‌لسنكات،‌أك‌لأشير،‌أك‌لأسابيع‌تمتد‌طكيمة‌زمنية
‌كغيرىا‌مريح‌غير‌مكاف‌في‌عيش‌،أك‌متسمط‌مدير‌مع‌عمؿ‌زكجيف،‌بيف‌مستمرة‌خلبفات‌مثؿ‌الفرد،
‌الضغكطات‌مف ‌أف‌الفرد‌عمى‌لأف‌المختمفة،‌كالاضطرابات‌الأمراض‌الضغط‌مف‌النكع‌ىذا‌كيسبب.

‌الطبيعي‌المعدؿ‌تفكؽ‌استثارة‌بحالة‌فيك‌لذا‌طكيمة،‌فترة‌كجسمو‌عقمو‌عمى‌كآثارىا‌الحالة‌ىذه‌يعيش
 (2008‌،26)شتكم‌،‌.نسبية‌طكيمة‌زمنية‌لفترة

 اضطراب التوحد 3.2
 ما ىو التوحد : 1.3.2
‌كلاختلبؼ‌‌‌‌‌‌ ‌بو ‌اىتمكا ‌الذيف ‌الباحثيف ‌لتعدد ‌كذلؾ ‌التكحد ‌لاضطراب ‌عميو ‌متفؽ ‌تعريؼ ‌إيجاد يصعب

تخصصاتيـ‌كخمفياتيـ‌العممية‌،‌إلا‌أف‌معظـ‌التعاريؼ‌تركز‌عمى‌كصؼ‌الأعراض‌كتصؼ‌التكحد‌كمتلبزمة‌
تبر‌كانر‌أكؿ‌مف‌قدـ‌كليس‌كمرض‌أك‌كاضطراب‌في‌السمكؾ‌أك‌اضطراب‌في‌التصرؼ‌أك‌كإعاقة‌عقمية‌،‌كيع

‌لمتكحد‌باعتباره‌اضطراب‌ينشأ‌منذ‌الكلادة‌كيؤثر‌عمى‌التكاصؿ‌مع‌الآخريف‌كعمى‌المغة‌كيتميز‌ ‌كاضحا‌ن تعريفا‌ن
‌ ‌ذيب ‌التغير.)الشيخ ‌كمقاكمة ‌التي‌2005،1بالركتيف ‌كالمصطمحات ‌بعض‌التعاريؼ ‌نعرض‌أكلا‌ن ‌كسكؼ ‌ )

‌كقت ‌منذ ‌بتسميات‌مختمفة ‌التكحد ‌المنعـ‌‌تناكلت‌مفيكـ ‌مصطمح‌الإجتراريكف‌كيطمؽ‌عبد ليس‌بالطكيؿ‌كمنيا
‌(‌‌1998‌،110حنفي‌عمى‌مصطمح‌الإجترارية‌مصطمح‌الانشغاؿ‌بالذات‌.)‌سميماف‌
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كنجده‌عند‌د‌.‌زكريا‌الشربيني‌بأنو‌اضطراب‌التعمؽ‌التفاعمي‌كيظير‌ىذا‌الاضطراب‌بصكرة‌فشؿ‌الطفؿ‌
‌ب ،‌‌2001أم‌شكؿ‌مف‌الأشكاؿ‌مثؿ‌الابتساـ‌أك‌المحاكاة‌.)الشربيني‌بإقامة‌علبقة‌مع‌الأـ‌أك‌الاستجابة‌ليا

160‌)‌
‌مف‌الفصاـ‌.)بصؿ‌ كيعرؼ‌كذلؾ‌بالانطكاء‌عمى‌الذات‌الطفكلي‌كيشبو‌ىذا‌التعريؼ‌التكحد‌كيقربو‌جدا‌ن

ر‌(‌‌‌كبقي‌أف‌نشير‌إلى‌أف‌الكثير‌مف‌التعاريؼ‌القديمة‌كالقميؿ‌مف‌الحديثة‌تشير‌بشكؿ‌أك‌بآخ‌1998‌‌،12
‌الطفكلة‌ ‌ذلؾ‌العديد‌مف‌التسميات‌المختمفة‌مثؿ‌تكحد ‌بعد ‌كأطمقت‌عمييـ إلى‌التكحد‌عمى‌أنو‌فصاـ‌طفكلي‌.
‌ ‌سابقا‌ن ‌كقد‌كصؼ‌كانر‌مجمكعة‌أطفاؿ‌الدراسة‌المشار‌إلييا ‌النمك‌غير‌العادم‌، ‌الطفكلة‌، المبكر‌أك‌فصاـ

نو‌إعاقة‌نمائية‌تظير‌عادة‌في‌الثلبث‌سنكات‌بأنيـ‌غريبي‌الأطكار‌كمنعزلكف‌،‌كقد‌عرؼ‌البعض‌التكحد‌عمى‌أ
‌(‌1999‌،13الأكلى‌مف‌عمر‌الطفؿ‌،‌كىي‌نتيجة‌لاضطرابات‌عصبية‌تؤثر‌في‌الدماغ‌.‌‌‌)‌الراكم‌،‌حماد‌

‌مف‌ ‌يمثؿ‌شكلب‌ن ‌أنو ‌إلا ‌في‌سمكؾ‌الأطفاؿ ‌التكحد ‌عمى‌كجكد ‌تعددت‌المصطمحات‌التي‌تدؿ كميما
‌ما‌يظير‌في‌أشكاؿ‌الاضطرابات‌الانفعالية‌غير‌ال عادية‌كنكع‌مف‌أنكاع‌الإعاقة‌لمنمك‌الانفعالي‌للؤطفاؿ‌غالبا‌ن

السنكات‌الثلبث‌الأكلى‌مف‌عمر‌الطفؿ‌كتتمثؿ‌في‌بعض‌صكر‌القصكر‌كالتصرفات‌غير‌الطبيعية‌كفي‌النمك‌
‌التعاريؼ ‌مف ‌عرض‌مجمكعة ‌كسيتـ .‌ ‌الخاصة ‌إلى‌التربية ‌الحاجة ‌الاجتماعي‌كالعاطفي‌كالتي‌تستدعي‌معو
العربية‌كالأجنبية‌حكؿ‌مفيكـ‌التكحد‌الذم‌يعد‌أحد‌أشكاؿ‌الاضطرابات‌النمائية‌التي‌تحدث‌في‌مرحمة‌الطفكلة‌

‌كذلؾ‌عمى‌النحك‌التالي‌:
المختص‌بالطب‌النفسي‌للؤطفاؿ‌كالذم‌يعتبر‌أكؿ‌عالـ‌اىتـ‌بدراسة‌مظاىر‌التكحد‌عند‌ Leo Kanner عرؼ‌‌

‌ا ‌الطفكلي ‌التكحد ‌عميو ‌كأطمؽ ‌الأطفاؿ ‌‌Early infantile autismلمبكر ‌عاـ ‌التكحد‌‌1943كذلؾ كعرؼ
‌في‌أكثر‌المظاىر‌التالية‌: ‌الطفكلي‌بأنيـ‌أكلئؾ‌الأطفاؿ‌الذيف‌يظيركف‌اضطرابا‌ن

 .صعكبة‌تككيف‌الاتصاؿ‌كالعلبقات‌مع‌الآخريف‌‌
 .انخفاض‌مستكل‌الذكاء‌‌
 .العزلة‌كالانسحاب‌الشديد‌مف‌المجتمع‌‌
 مات‌كالعبارات‌التي‌يذكرىا‌الآخركف‌أماـ‌الطفؿ‌.الإعادة‌الركتينية‌لمكم‌
 .الإعادة‌كالتكرار‌للؤنشطة‌الحركية‌‌
 .اضطرابات‌في‌المظاىر‌الحسية‌‌
 اضطرابات‌في‌المغة‌أك‌فقداف‌القدرة‌عمى‌الكلبـ‌أك‌امتلبؾ‌المغة‌البدائية‌ذات‌النغمة‌المكسيقية‌‌
 ضعؼ‌الاستجابة‌لممثيرات‌العائمية‌‌
 حداالاضطراب‌الشديد‌في‌ا  (.‌2005،15الجمبي،)‌ث‌بعض‌الأصكات‌المثيرة‌للؤعصاب.لسمكؾ‌كا 
 كحدد‌مصطمح‌Autism ‌:في‌معجـ‌عمـ‌النفس‌بأنو‌‌
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 .بالحاجات‌الشخصية‌أك‌بالذات‌‌ ‌تفكير‌محككـ
 .مف‌الكاقع‌‌ ‌إدراؾ‌العالـ‌مف‌خلبؿ‌الرغبات‌بدلا‌ن
 .الانكباب‌عمى‌الذات‌كالاىتماـ‌بالأفكار‌كالخيالات‌الذاتية‌‌

:‌طفؿ‌منكب‌عمى‌ذاتو‌كمنسحب‌مف‌العالـ‌،‌كالأطفاؿ‌‌بأنهAutistic Child  كحدد‌مصطمح‌طفؿ‌متكحد‌‌
نيـ‌يبدكف‌ضائعيف‌في‌عالـ‌مف‌الخيالات‌الداخمية‌.)‌عاقؿ‌ ،‌كا  المتكحدكف‌قد‌يجمسكف‌كيمعبكف‌بأصابعيـ‌مثلب‌ن

2003‌‌،54‌‌)‌
 National Society of(  NSAC, 1978يف‌)‌كتعرؼ‌الجمعية‌الكطنية‌)‌الأمريكية‌(‌للؤطفاؿ‌التكحدي

Autistic Children المجالات‌‌‌ ‌الاضطرابات‌في ‌كتشمؿ ‌تعرؼ‌سمككيا‌ن ‌متلبزمة ‌اضطراب‌أك ‌بأنو التكحد
التالية‌:‌النمك‌،‌الاستجابة‌الحسية‌لممثيرات‌،‌المغة‌كالكلبـ‌،‌القدرات‌المعرفية‌،‌التعمؽ‌كالانتماء‌لمناس‌كالتعمؽ‌

‌اضيع‌.بالأحداث‌كالمك‌
أف‌التكحد‌اضطراب‌نمائي‌American Psychiatric Association ػكترل‌الجمعية‌الأمريكية‌لمطب‌النفسي‌
‌يؤدم‌إلى‌العجز‌في‌المجالات‌التالية‌:

 الاجتماعيةالكفاءة‌‌‌
 التكاصؿ‌كالمغة‌
 السمكؾ‌النمطي‌كالاىتمامات‌كالأنشطة‌‌

 الأعراض السموكية لمتوحد :  2.3.2

 كالمغكية‌.‌الاجتماعيةالميارات‌الجسمية‌ك‌اضطراب‌معدؿ‌نمك‌‌
 ‌،التكازف‌‌ ‌الممس‌، ،‌ ‌السمع ،‌ ‌البصر :‌ ‌أكثر ‌أك ‌كاحدة ‌تتأثر‌حاسة ‌كقد ‌لمخبرات‌الحسية استجابات‌شاذة

‌كالاستجابة‌للؤلـ‌كغير‌ذلؾ‌.
 .الافتقار‌إلى‌الميارات‌الكلبـ‌كالمغة‌أك‌تأخرىا‌،‌بالرغـ‌مف‌تكافر‌بعض‌القدرات‌العقمية‌المحدكدة‌
 ‌.طرؽ‌شاذة‌في‌التعامؿ‌مع‌الناس‌كالأحداث‌كالأشياء‌‌

‌2003أما‌الأستاذ‌الدكتكر‌يحيى‌الرخاكم‌أستاذ‌الطب‌النفسي‌في‌جامعة‌القاىرة‌فقد‌كصؼ‌التكحد‌الطفكلي‌عاـ‌
‌مف‌ بأنو‌نكع‌مف‌الانغلبؽ‌عمى‌الذات‌منذ‌الكلادة‌حيث‌يعجز‌الطفؿ‌حديث‌الكلادة‌عف‌التكاصؿ‌مع‌الآخريف‌بدءا‌ن

ف‌كاف‌ينجح‌في‌عمؿ‌علبقات‌جزئية‌مع‌الأشياء‌المادية‌بالتالي‌يعاؽ‌نمكه‌المغكم‌كالاجتماعي‌كالمعرفي‌.‌‌أمو كا 
‌(‌‌‌19–‌2005‌،14)‌الجمبي
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ػكيعرفو‌د‌.‌محمكد‌جماؿ‌أبك‌العزائـ‌مستشار‌الطب‌النفسي‌:‌التكحد‌أك‌الذاتكية‌ىك‌إعاقة‌متعمقة‌بالنمك‌
لثلبث‌الأكلى‌مف‌العمر‌،‌كىي‌تنتج‌عف‌اضطراب‌في‌الجياز‌العصبي‌مما‌....‌كعادة‌ما‌تظير‌خلبؿ‌السنكات‌ا

‌النمك‌ ‌مف ‌ثلبث‌نكاحي‌أساسية ‌تشمؿ ‌بشذكذات‌سمككية ‌اضطراب‌الذاتكية ‌كيتميز ،‌ ‌عمى‌كظائؼ‌المخ يؤثر
‌كالسمكؾ‌كىي‌:‌

 .خمؿ‌في‌التفاعؿ‌الاجتماعي‌‌
 .خمؿ‌في‌التكاصؿ‌كالنشاط‌التخيمي‌ 
 أبك‌العزائـالقمة‌الممحكظة‌للؤنشطة‌كا‌(‌.‌ نً ‌،‌نت(‌2005لاىتمامات‌كالسمكؾ‌المتكرر‌آليا‌ن

 نسبة الانتشار :  2.3.2
‌،‌حيث‌يعتمد‌عمى‌التعريؼ‌المستخدـ‌كالمحكات‌التشخيصية‌،‌ ‌صعبا‌ن يعتبر‌تحديد‌نسبة‌الانتشار‌أمرا‌ن

بأنو‌اضطراب‌نادر‌الحدكث‌،إلا‌‌1943كقد‌كصؼ‌كانر‌التكحد‌عاـ‌‌كصدؽ‌كثبات‌أدكات‌الكشؼ‌كالتشخيص‌.
(‌حيث‌قاـ‌بدراسة‌Lotter,1966-1967نسبة‌الانتشار‌كانت‌دراسة‌لكتر‌)أف‌أكؿ‌دراسة‌ميدانية‌مكثقة‌لتحديد‌
(‌الأمريكية‌ممف‌‌Medelesex(‌سنكات‌مف‌مدينة‌ميدؿ‌سكس‌)‌‌10ػ‌‌8الأطفاؿ‌الذيف‌تتراكح‌أعمارىـ‌مف‌)‌

‌سمسمة‌مف‌الخطكات‌التشخيصية‌كبينت‌الدراسة‌أف‌نسبة‌الكمية‌لمتكحد‌تبمغ‌انطبق ت‌عمييـ‌صفات‌كانر‌مستخدما‌ن
‌(‌لكؿ‌عشرة‌ألاؼ‌حالة‌عمى‌فئتيف‌رئيسيتيف‌:‌4.5)‌

‌(‌حالة‌لكؿ‌عشرة‌آلاؼ‌طفؿ‌تنطبؽ‌عمييـ‌جميع‌الصفات‌التي‌ذكرىا‌كانر.2.1:‌كنسبتيا‌)‌الفئة الأولى
(‌حالة‌لكؿ‌عشرة‌آلاؼ‌طفؿ‌تنطبؽ‌عمييا‌معظـ‌الصفات‌كليس‌جميعيا‌.‌)‌‌2.4سبتيا‌)‌:‌كنوالفئة الثانية 

أشارت‌التقارير‌الإحصائية‌إلى‌أف‌أعداد‌الأطفاؿ‌المصابيف‌بالتكحد‌الطفكلي‌‌ك‌قد،‌‌(‌‌2005‌،5:الشيخ‌ذيب
تتراكح‌نسبة‌%‌ك‌‌0.06%‌ػ‌‌0.02(‌حالات‌لكؿ‌عشرة‌آلاؼ‌طفؿ‌طبيعي‌أم‌بنسبة‌‌6ػ‌‌2بمغت‌ما‌يقارب‌)‌

(‌‌5ػ‌‌4(‌سنكات‌ىناؾ‌)‌‌8‌‌،9‌‌،10بيف‌الأعمار‌)‌(‌إلى‌ما‌5‌‌:1(‌كلغاية‌)‌‌2‌‌:1الذككر‌إلى‌الإناث‌)‌
نفس‌‌1970التي‌أجريت‌في‌الدنمارؾ‌‌Aurthusأطفاؿ‌مصابيف‌بالتكحد‌كلكؿ‌عشرة‌آلاؼ‌طفؿ‌.‌كأثبتت‌دراسة‌

‌النتائج‌.
لمتكحد‌أشارت‌إلى‌أف‌العشر‌سنكات‌الماضية‌ازدادت‌فييا‌‌المسؤكلة‌عف‌مركز‌أنديانا‌Cathy Prattأما‌

فكجدت‌أف‌عدد‌حالات‌التكحد‌‌2002(‌حالة‌لكؿ‌عشرة‌آلاؼ‌طفؿ‌أما‌في‌عاـ‌‌15ػ‌‌5حالات‌التكحد‌مف‌)‌
(‌حالة‌لكؿ‌عشرة‌آلاؼ‌حالة‌مشخصة‌كأعراض‌التكحد‌أك‌اضطرابات‌لمنمك‌كأعراض‌‌48ػ‌‌7تراكح‌ما‌بيف‌)‌
‌مرض‌أسبرجر‌.
حالة‌في‌‌75مركز‌أبحاث‌في‌كامبريدج‌في‌تقرير‌لو‌بازدياد‌عدد‌حالات‌التكحد‌حيث‌أصبحت‌‌كأشار

‌‌5كؿ‌عشرة‌آلاؼ‌مف‌عمر‌ ‌كىك‌‌11ػ ‌سابقا‌ن حالات‌في‌كؿ‌‌5سنة‌كتعد‌ىذه‌النسبة‌كبيرة‌عما‌كاف‌معركفا‌ن
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إلى‌‌Marie Bristolكر‌عقد‌المؤتمر‌الكطني‌لمتكحد‌في‌أمريكا‌كأشار‌الدكت‌2002عشرة‌آلاؼ‌كلادة‌.‌كفي‌عاـ‌
‌أف‌حالت‌التكحد‌يمكف‌تكزيعيا‌كما‌يمي‌:

(‌مف‌كؿ‌)‌1كىناؾ‌)‌Classic Autism(‌حالة‌طفؿ‌صنؼ‌بأنو‌تكحد‌كلبسيكي‌‌200(‌مف‌كؿ‌)‌‌1ىناؾ‌)‌
500‌‌ ‌أعراض‌اضطرابات‌النمك ‌يتضمف ‌بأعراض‌طيؼ‌التكحد ‌مصابيف ‌أنيـ ‌حالة )PDDكأعراض‌مرض‌‌

ك‌أعراض‌‌التكحد‌في‌ازدياد‌كلا‌تعرؼ‌أسباب‌ذلؾ‌كأف‌أعراض‌التكحد‌تتغير‌عبر‌‌أسبرجر‌،‌كأف‌حالات‌التكحد
المكاقع‌الجغرافية‌كذلؾ‌لتكفر‌الخبرات‌كالتشخيص‌الدقيؽ‌ككجكد‌المينييف‌كذكم‌العلبقة‌ببرامج‌التكحد‌كالعكامؿ‌

‌(‌‌2005‌،20البيئية‌الأخرل‌‌‌)‌الجمبي‌
 الدراسات السابقة:

المعاقيف‌‌الأطفاؿالضغكط‌النفسية‌لدل‌اكلياء‌امكر‌‌( : بعنوان2001سموى عثمان عبدالله عثمان ) دراسة/‌1
‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف‌) ‌بكلاية‌الخرطكـ‌كاساليب‌مكاجيتيا ‌تـ‌اختيارىـ‌بالطريقة‌العشكائية‌110عقميان ‌كامان، ‌ابا )

‌المعمكمات‌كمقياس‌ ‌استمارة ‌في ‌تمثمت‌ادكات‌الدراسة ‌كقد ‌كمقياس‌اساليب‌مكاجية‌الطبقية، ‌النفسية الضغكط
الضغكط‌النفسية‌لعبدالعزيز‌كزيداف.‌كتكصمت‌الدراسة‌لعدد‌مف‌النتائج‌أىميا‌اف‌السمة‌العامة‌المميزة‌لمضغكط‌

 .‌بالإيجابيةالمعاقيف‌عقميان‌يتصفاف‌‌الأطفاؿالنفسية‌كاساليب‌مكاجيتيا‌لدل‌اكلياء‌امكر‌
كد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌احصائية‌في‌درجة‌كؿ‌مف‌القمؽ‌كالاكتئاب‌لدل‌عدـ‌كج(: 2011دراسة ىبة ميرزا )/ 2

اطفاؿ‌المعاقيف‌ذىنيان‌حسب‌عمر‌الطفؿ‌كجنسو،‌فيما‌لـ‌يجد‌البحث‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌احصائية‌في‌درجة‌‌أميات‌
‌المعاقيف‌ذىنيان‌كعقميان‌،‌حسب‌عمر‌الطفؿ‌كجنسو‌إلى‌ذلؾ.‌‌الأطفاؿ‌أميات‌الضغكط‌النفسية‌لدل‌

‌البحث‌إلى‌معرفة‌مستكل‌الضغكط‌النفسية‌لأكلياء‌( 2012ة توحيد عيدروس سيد احمد )دراس(‌3 ىدؼ‌ىذا
‌ ‌التعميمي‌الأطفاؿأمكر ‌)المستكل ‌الديمغرافية ‌المتغيرات ‌ببعض ‌كعلبقتيا ‌الاقتصادم‌-التكحدييف ‌-المستكل

أبا‌كأما‌مف‌آباء‌‌60المنيج‌الكصفي‌الارتباطي،‌كبمغ‌حجـ‌العينة‌‌الباحثيفالمينة(.‌كلتحقيؽ‌ىذا‌اليدؼ‌استخدـ‌
أما(‌كتـ‌اختيار‌العينة‌بالطريقة‌العشكائية‌البسيطة‌مف‌المراكز‌الخاصة‌بالتكحد‌‌30أبا،‌‌30التكحد‌)‌أميات‌ك‌

،‌كطبؽ‌عمى‌العينة‌مقياس‌الضغكط‌النفسية‌المعدؿ‌مف قبؿ‌‌كمراكز‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌بكلاية‌الخرطكـ
‌الإحصائية‌لمعمكـ‌الباحثيف كقد‌أسفرت‌ (SPSS) الاجتماعية،‌كمف‌ثـ‌تحميؿ‌البيانات‌عف‌طريؽ‌برنامج‌الحزـ

(‌تكجد‌2التكحدييف‌بالارتفاع.‌‌الأطفاؿ(‌يتسـ‌مستكل‌الضغكط‌النفسية‌لأكلياء‌أمكر‌1الدراسة‌عف‌النتائج‌الآتية:‌
‌لأكليا ‌النفسية ‌في‌الضغكط ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌أمكر ‌لصالح‌‌الأطفاؿء ‌التعميـ ‌تعزل‌لمتغير التكحدييف

‌ ‌الأطفاؿ(‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌الضغكط‌النفسية‌لأكلياء‌أمكر‌3المستكل‌التعميمي‌)الجامعي(.
التكحدييف‌تعزل‌لمتغير‌المينة‌لصالح‌ذكم‌المستكل‌الميني‌المرتفع‌)أطباء،‌ميندسيف،‌مشرفيف،‌الميف‌التقنية(.‌

‌ت4 )‌ ‌أمكر ‌لأكلياء ‌النفسية ‌الضغكط ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌لممستكل‌‌الأطفاؿكجد ‌تعزل التكحدييف
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‌ ‌قدمت ‌الدراسة ‌خاتمة ‌كفي ‌المرتفع. ‌الاقتصادم ‌المستكل ‌ذكم ‌لصالح بعض‌التكصيات‌‌الباحثيفالاقتصادم
‌غكط‌النفسية‌لدييـ‌.أطفاؿ‌التكحد‌لتخفيؼ‌الض‌أميات‌كالمقترحات.‌أىميا‌تقديـ‌برامج‌إرشادية‌لآباء‌ك‌

 عمى الدراسات السابقة: الباحثينتعميق 
‌حكؿ‌الدراسات‌السابقة:‌الباحثيففيما‌يمي‌بعض‌ما‌لاحظتو‌‌‌
المعاقيف‌عقميان‌مثؿ‌دراسة‌سمكل‌عثماف‌‌ميات‌.‌بعض‌الدراسات‌السابقة‌تناكلت‌مكضكع‌الضغكط‌النفسية‌لأ1

‌التكحد.‌باضطرابالمصابيف‌‌الأطفاؿ‌أميات‌عبد‌الله،‌بينما‌تناكلت‌الدراسة‌الحالية‌المكضكع‌لدل‌
‌السابقة‌2 ‌فبعض‌الدراسات ‌السابقة، ‌لمدراسات ‌المكانية ‌الحدكد ‌عف ‌الحالية ‌لمدراسة ‌المكانية ‌الحدكد ‌تختمؼ .

‌السك‌ ‌دانية‌كبعضيا‌أجرم‌في‌مدف‌عالمية‌أخرل‌عمى‌حسب‌بمد‌الدراسة.أجريت‌في‌كلاية‌الخرطكـ
‌استخدمت‌بعض‌الدراسات‌السابقة‌منيج‌المقابمة3 ‌كتحقيؽ‌أىدافيا‌. ‌كقد‌استخدمت‌الدراسة‌لمتكصؿ‌لنتائجيا ،

‌الحالية‌المنيج‌التجريبي‌كالاستبانة‌لمكصكؿ‌لأىدافيا‌المرسكمة.
 إجراءات الدراسة الميدانية:ثالثا : 

 نيــــج الدراسة :/ م1
 الأسئمة فع الحقيقة‌كالإجابة لاكتشاؼ ما مكضكع دراسة في الباحث يتبعيا التي الطريقة ىك عامة المنيج
 دراسػتو فػي الباحػث يتبعيػا التػي ىػك‌الطريقػة" المػنيج إف البحػث،‌بمعنػى مكضػكع يثيرىػا التػي كالاستفسػارات

‌لممشكمة.
ىك‌أقرب‌مناىج‌البحكث‌لحؿ‌المشاكؿ‌بالطريقة‌العممية‌كما‌يعد‌ىك‌منيج‌الذم‌‌ياتبعت‌الدراسة‌المنيج‌التجريب‌

‌المنيج‌ ‌في ‌كيتكفر ‌الأثر. ‌بالسبب‌أك ‌لفركض‌العلبقات‌الخاصة ‌الحقيقي ‌الاختبار ‌يمكنو ‌الذم البحث‌الكحيد
‌التجريبي‌أقصى‌درجات‌الضبط‌العممي‌،‌فالمنيج‌التجريبي‌يتيح‌لمباحث‌أف‌يغير‌عف‌قصد‌كعمى‌نحك‌منتظـ
متغيرا‌معينا‌)‌المتغير‌التجريبي‌أك‌المستقؿ‌(‌ليرل‌تأثيره‌عمى‌متغير‌آخر‌في‌الظاىرة‌محؿ‌الدراسة‌)‌المتغير‌

‌.الكصكؿ‌إلى‌استنتاجات‌أكثر‌دقة‌التابع‌(‌كذلؾ‌مع‌ضبط‌أثر‌كؿ‌المتغيرات‌الأخرل‌مما‌يتيح‌لمباحث‌
 / مجتمع الدراسة: 2

ملبحظتيػا‌)ابػك‌عػلبـ‌،‌ يمكػف كاحػدة خصػائص ليـ ناصر‌الذيفأك‌الع الأفراد جميع بالمجتمع المقصكد أف
2004‌‌‌‌‌‌‌.)‌

يشػػير‌معنػػى‌مجتمػػع‌الدراسػػة‌إلػػى‌"المجمكعػػة‌الكميػػة‌مػػف‌العناصػػر‌التػػي‌يسػػعى‌الباحػػث‌إلػػى‌أف‌يعمػػـ‌عمييػػا‌
 النتائج‌ذات‌العلبقة‌بالمشكمة‌المدركسة‌".

 / وصف المجتمع الأصل لمدراسة:3
حتياجػػػػات‌الخاصػػػػة‌لممصػػػػػابيف‌اطفػػػػاؿ‌التكحػػػػػد‌بكلايػػػػة‌الجزيػػػػرة‌بمراكػػػػز‌ذكم‌الا‌أميػػػػات‌يمثػػػػؿ‌مجتمػػػػع‌الدراسػػػػة‌‌‌

‌يكاء‌،‌أـ‌عبدالرحمف،‌آمنيف‌،‌منظمة‌متحدكف‌(‌.‌إالتكحد‌كىى‌)‌تكاصؿ‌،‌‌باضطراب
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 / عينة الدراسة:4
‌.المصابيف‌بالتكحد‌بكلاية‌الجزيرة‌كؿ‌مراكز‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌‌الأطفاؿ‌أمياتتشمؿ‌

 دراسة:/ أدوات ال5
يدؼ‌التعرؼ‌عمى‌متغيرات‌الدراسة‌،‌ب‌الأطفاؿ،‌عف‌الأـ‌ك‌الباحثيفإستمارة‌بيانات‌أكلية‌‌مف‌تصميـ‌ .1

 بيانات‌عف‌الأـ‌،)المستكل‌التعميمي‌،‌الكظيفة(
مف‌إعداد‌‌ناتجة‌عف‌كجكد‌طفؿ‌تكحدم‌بالأسرةال‌مياتمقياس‌الضغكط‌النفسية،‌كىي‌الضغكط‌لدل‌الأ .2

(‌عبارة‌في‌صكرتو‌النيائية‌55يتككف‌المقياس‌مف‌)،‌‌1999طاكم‌ر‌الس‌عبد‌العزيز‌الشخصي‌كزيداف
‌كتـ‌تعديمو‌كتحكيمو‌مف‌قبؿ‌المحكميف‌فاؿ‌المصابيف‌باضطراب‌التكحددل‌أميات‌الأطل

سس‌كنظريات‌عممية‌يحتكم‌أالمصمـ‌كفؽ‌المقترح‌لخفض‌الضغكط‌النفسية‌برنامج‌الارشادم‌النفسي‌ .3
‌بمعدؿ‌ج12البرنامج‌عمى‌) ‌جمسة ‌شيكر( ‌ثلبثة ‌لمدة ‌أسبكعيان ‌جياز‌عرض‌كجياز‌‌مسة ‌أستخدـ كتـ

كمبيكتر‌كأكراؽ‌ككسائؿ‌مساعدة‌كما‌احتكت‌كؿ‌جمسة‌عمى‌أىداؼ‌معينة‌،‌كاستخدمت‌فنيات‌لمبرنامج‌
‌ ‌المنزلي(مثؿ ‌الكاجب ‌النمذجة، ‌التعزيز، ‌الجماعية، ‌المناقشات ‌قبؿ‌‌)المحاضرات، ‌مف ‌تعديمو بعد

 ‌‌المحكميف.
 الجمساتجدول يمخص 

 المدة الجمسة رقم

‌ساعتيف‌تعارؼ‌1
‌ساعتيف‌المفاىيـ‌المرتبطة‌بالضغكط‌2
‌ساعتيف‌مصادر‌الضغكط‌الخارجية‌كالداخمية‌3
‌ساعتيف‌استراتيجيات‌ك‌اخطاء‌التفكير‌4
‌ساعتيف‌تمريف‌الاسترخاء‌ك‌اىميتو‌في‌مكاجية‌الضغكط‌5
‌ساعتيف‌التدريب‌عمي‌فنيات‌الاسترخاء‌6
‌ساعتيف‌التدريب‌عمى‌ميارات‌المكاجية‌المعرفية‌السمككية‌7
‌ساعتيف‌حؿ‌المشكلبت‌كادارة‌الكقت‌8
‌ساعتيف‌التدريب‌مف‌خلبؿ‌تخيؿ‌المكاجية‌9
‌ساعتيف‌التدريب‌مف‌خلبؿ‌لعب‌الادكار‌10
‌ساعتيف‌التدريب‌مف‌خلبؿ‌التعرض‌خلبؿ‌الجمسة‌11
‌ساعتيف‌الانياء‌كالتقييـ‌12

‌ساعة‌‌12‌24المجمكع
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 / طريقــة اختيار عينة الدراسة:6
تػػـ‌اختيػػار‌عينػػة‌الدراسػػة‌مػػف‌المجتمػػع‌الأصػػؿ‌لمدراسػػة‌عػػف‌طريػػؽ‌الاختيػػار‌العشػػكائي‌البسػػيط‌مػػف‌المجتمػػع‌

‌الكمى‌لمدراسة‌بحيث‌كؿ‌فرد‌مف‌أفراد‌المجتمع‌لو‌الفرصة‌ليمثؿ‌عينة‌الدراسة.
 م2019 بولاية الجزيرة   ذوي الاحتياجات الخاصة( مراكز 1الجدول )

 المسجمين بالمركز   الأطفالعدد  اسم المركز 
 ‌17مركز‌تكاصؿ‌
 ‌11مركز‌إيكاء‌

 8 مركز‌أـ‌عبد‌الرحمف‌
 ‌4مركز‌منظمة‌متحدكف

 ‌20مركز‌آمنيف‌
‌‌60المجمكع

‌ـ2020المصدر‌:‌الدراسة‌الميدانية‌
‌أميػػات‌(‌مػػف‌32التكحػػد‌كالتػػي‌بمغػػت‌)‌‌باضػػطرابالمصػػابيف‌‌الأطفػػاؿ‌أميػػات‌تككنػػت‌عينػػة‌الدراسػػة‌مػػف‌‌

‌.أطفاؿ،‌‌مف‌مجتمع‌الدراسة‌الأصؿ،‌فيما‌يمي‌جداكؿ‌كأشكاؿ‌بيانية‌تصؼ‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌تبعان‌لممتغيرات‌
 المعالجة الإحصـــائيـة :/ 7
تمػػػػػػػػػػػػػػت‌معالجػػػػػػػػػػػػػػة‌بيانػػػػػػػػػػػػػػات‌الدراسػػػػػػػػػػػػػػػة‌إحصػػػػػػػػػػػػػػائيان‌باسػػػػػػػػػػػػػػتخداـ‌برنػػػػػػػػػػػػػػػامج‌الحزمػػػػػػػػػػػػػػة‌الإحصػػػػػػػػػػػػػػائية‌لمعمػػػػػػػػػػػػػػػكـ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌،‌بكاسطة‌الأساليب‌الإحصائية‌الآتية:‌‌(SPSS)‌الاجتماعية
‌طريقة‌التجزئة‌النصفية‌كمعامؿ‌ألفا‌كركنباخ‌لمتحقؽ‌مف‌ثبات‌المقياس. .1
 .أفراد‌عينة‌الدراسة‌‌الجداكؿ‌التكرارية‌كالتي‌تكضح‌خصائص .2
 الأشكاؿ‌البيانية‌الإحصائية،‌لتمثيؿ‌النسب‌‌المئكية‌لمتغيرات‌أفراد‌العينة‌. .3
 ‌Independent Samples- testاختبار‌)ت(‌ .4
 paired Samples- testاختبار‌)ت(‌ .5
‌‌One–Way ANOVAاستخداـ‌اختبار‌تحميؿ‌التبايف‌الأحادل‌‌ .6
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 عرض ومناقشة نتائج الدراسة:رابعا : 
 عرض ومناقشة نتيجة الفرض الأول:

 أميـات البرنامج الإرشادي لخفـض درجـة الضـغوط النفسـية لـدى فاعمية )توجد فروق ذات دلالة إحصائية  في  
 التوحد قبل وبعد تطبيق البرنامج(  باضطرابالمصابين  الأطفال
لاختبػار‌الفػركؽ‌فػي‌المتكسػطات‌ذات‌الدلالػة‌‌T. test)ت(‌‌‌اختبػارلمتحقؽ‌مف‌ىػذا‌الفػرض‌تػـ‌اسػتخداـ‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 الإحصائية‌.‌
 باضطرابالمصابين  الأطفال أميات ( قيمة )ت( والدلالة الإحصائية  لدرجة الضغوط النفسية لدى 4جدول ) 

 التوحد تبعا لتطبيق البرنامج الارشادى
الدلالة  الاستنتاج

 الإحصائية
درجة 
 الحرية

الانحراف  قيمة )ت(
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

حجم 
 العينة

البرنامج 
 الإرشادي

 المتغير

‌
 
‌دالة‌

0.000 

 
 
31 

11.989 

‌
11.41 

‌
141.
63‌

32 
قبؿ‌تطبيؽ‌
‌البرنامج

الضغكط‌
‌ النفسية‌

20.87 
‌

91.38‌
 

32 
بعد‌التطبيؽ‌
 البرنامج‌

(‌أف‌الكسػػط‌الحسػػابي‌‌لدرجػػة‌الضػػغكط‌النفسػػية‌‌قبػػؿ‌تطبيػػؽ‌‌4أظيػػرت‌نتػػائج‌الدراسػػة‌فػػي‌الجػػدكؿ‌رقػػـ‌)
(،‌بدلالة‌11.989(.‌كبمغت‌قيمة‌)ت(‌)91.38(‌،‌بينما‌الكسط‌الحسابي‌بعد‌التطبيؽ‌كاف‌)141.63البرنامج‌)
،‌كىػػػي‌قيمػػػة‌دالػػػة‌إحصػػػائيان،‌عميػػػو‌تكجػػػد‌فػػػركؽ‌ذات‌دلالػػػة‌إحصػػػائية‌‌فػػػي‌فاعميػػػة‌البرنػػػامج‌)‌0.000إحصػػػائية‌)
التكحػػد‌قبػػؿ‌كبعػػد‌تطبيػػؽ‌‌باضػػطرابالمصػػابيف‌‌الأطفػػاؿ‌أميػػات‌فػػض‌درجػػة‌الضػػغكط‌النفسػػية‌لػػدل‌الإرشػػادم‌لخ

‌لصالح‌التطبيؽ‌البعدم.‌ البرنامج
‌المتكسط‌الحسابي‌لمتطبيؽ‌القبمي‌لمبرنامج‌الإرشادم‌عمى‌إرتفاع‌درجات‌أفراد‌ ‌ارتفاع ‌أف ‌النتيجة كتدؿ

‌باضطرابالمصابيف‌‌الأطفاؿ‌أميات‌العينة‌في‌مقايس‌الضغكط‌النفسية‌كبالتالي‌إرتفاع‌الضغكط‌النفسية‌لدل‌
رشادم‌يدؿ‌عمى‌نقصاف‌درجات‌أفراد‌العينة‌التكحد‌،‌أما‌انخفاض‌المتكسط‌الحسابي‌لمتطبيؽ‌البعدم‌لمبرنامج‌الإ

‌باضطرابالمصابيف‌‌الأطفاؿ‌أميات‌في‌مقياس‌الضغكط‌النفسية‌كبالتالي‌انخفاض‌درجة‌الضغكط‌النفسية‌لدل‌
‌.‌الباحثيفالتكحد‌كىذا‌يشير‌إلى‌فعالية‌البرنامج‌الإرشادم‌المستخدـ‌مف‌قبؿ‌



8
2019

174199

 

 
 
   

 

194 
20219499-ISSN: 1858 

‌لدل‌‌الباحثيفرل‌ي ‌الأثر‌الكاضح‌في‌خفض‌الضغكط‌النفسية أطفاؿ‌‌أميات‌أف‌البرنامج‌الإرشادم‌لو
ستنادا‌عمى‌نظريات‌الارشاد‌كالتكجيو‌النفسي‌إذ‌نجد‌االتكحد‌كيعزل‌ذلؾ‌إلى‌أف‌البرنامج‌المستخدـ‌تـ‌تصميمو‌

‌ ‌البرنامج ‌النفسياأف ‌الضغكط ‌مناقشة ‌مثؿ ‌النفسية ‌لخفض‌الضغكط ‌أساليب‌متنكعة ‌كالتعريؼ‌بآثارىا‌ستخدـ ة
سترخاء‌كأىميتيا‌في‌التخمص‌مف‌الضغكط‌،‌السمبية‌ككيفية‌مكاجيتيا‌كالتخمص‌منيا‌،‌كاستخدـ‌أيضا‌تماريف‌الا

ثارة‌الحكار‌كالمناقشة‌الجماعية‌‌بمثابة‌عممية‌تفريغ‌‌ميات‌كما‌ترل‌أف‌تفاعؿ‌الأ نفعالي‌افي‌جمسات‌البرنامج‌كا 
‌ذلؾ‌لاكالتعبير‌‌ميات‌كتنفيس‌لمشاعر‌الأ ‌كيعكد ‌أغمب‌الأعف‌الصعكبات‌اللبئي‌يكجينيا عمى‌‌ميات‌نتظاـ

إتباع‌الكاجبات‌المنزلية‌كحرصيـ‌عمى‌حضكر‌الجمسات‌الإرشادية‌التي‌ساىمت‌في‌تطكير‌علبقاتيـ‌ببعضيـ‌
‌البعض‌كخمؽ‌نماذج‌إيجابية‌لمتعامؿ‌.
 عرض ومناقشة نتيجة الفرض الثاني:
 أميـات البرنامج الإرشادي لخفـض درجـة الضـغوط النفسـية لـدى  فاعميةي )توجد فروق ذات دلالة إحصائية   ف

 التوحد تعزى لممستوى التعميمي للؤم( باضطرابالمصابين  الأطفال
لمتحقؽ‌مف‌ىذا‌الفرض‌تـ‌استخداـ‌‌اختبار‌تحميؿ‌التبايف‌الأحػادم‌‌لاختبػار‌الفػركؽ‌فػي‌المتكسػطات‌ذات‌الدلالػة‌

‌الإحصائية‌.‌
 باضطرابالمصابين  الأطفال أميات ( قيمة )ف( الدلالة الإحصائية  لدرجة الضغوط النفسية لدى  5جدول ) 

 التوحد تبعا لممستوى التعميمي للؤم
الميمت  الاستنتبج

 الاحتمبليت

ليمت 

 )ف(

درجت 

 الحريت

متىسط 

 المربعبث

مجمىع  

 المربعبث

مصذر 

 التببين
 المتغير

 619. 0.909 غير دالت

بين  840.606 280.202 3

 المجموعاث

الضغغغغغ و  

 النفسيت

28 

452.389 

12666.89

4 

داخل 

المجموعا

 ث

31 13507.50

0 
 المجمـــوع

(،‌0.909(‌‌بقيمػة‌احتماليػة‌)0.619(‌أف‌قيمػة‌)ؼ(‌تسػاكل‌)‌10أظيرت‌نتائج‌الدراسة‌في‌الجدكؿ‌رقـ‌)
‌أميػػات‌كىػػي‌قيمػػة‌غيػػر‌دالػػة‌إحصػػائيان‌،عميػػو‌لا‌تكجػػد‌فػػركؽ‌ذات‌دلالػػة‌إحصػػائية‌لدرجػػة‌الضػػغكط‌النفسػػية‌لػػدل‌

‌التكحد‌تبعا‌لممستكل‌التعميمي‌للؤـ.‌باضطرابالمصابيف‌‌الأطفاؿ
ـ‌تكجػػد‌فػػركؽ‌ذات‌دلالػػة‌إحصػػائية‌فػػي‌2012اختمفػػت‌ىػػده‌النتيجػػة‌مػػع‌دراسػػة‌تكحيػػد‌عيػػدركس‌سػػيد‌احمػػد‌

  التكحدييف‌تعزل‌لمتغير‌التعميـ‌لصالح‌المستكل‌التعميمي‌)الجامعي(.‌الأطفاؿالضغكط‌النفسية‌لأكلياء‌أمكر‌
في‌درجة‌احساس‌الفرد‌كالضغكط‌النفسية‌أف‌المستكل‌التعميمي‌لمفرد‌يعتبر‌مف‌المتغيرات‌التي‌تؤثر‌‌الباحثيفترل‌

،‌حيث‌أثبت‌أف‌أصحاب‌المؤىلبت‌العممية‌العالية‌أكثػر‌تعرضػا‌للئحسػاس‌بالضػغكط‌النفسػية‌مػف‌ذكم‌المػؤىلبت‌
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العممية‌الأقؿ‌كمف‌العكامؿ‌التي‌ليا‌تأثير‌في‌شدة‌كزيادة‌الضػغكط‌فكممػا‌أرتفػع‌مسػتكل‌التعمػيـ‌زاد‌مسػتكل‌الطمػكح‌
تغيػػػرات‌اجتماعيػػػة‌فػػػي‌الحيػػػاة‌جعمتػػػو‌أكثػػػر‌تعػػػرض‌لمصػػػعكبات‌المختمفػػػة‌كبالتػػػالي‌عرضػػػة‌لػػػدل‌الفػػػرد‌فػػػي‌أحػػػداث‌

‌لمضغكط‌النفسية‌.
 عرض ومناقشة نتيجة الفرض الثالث:

 أميات )توجد فروق ذات دلالة إحصائية   في فاعمية البرنامج الإرشادي لخفض درجة الضغوط النفسية لدى  
 التوحد تعزى لوظيفة الأم ( باضطرابالمصابين  الأطفال

لمتحقؽ‌مف‌ىذا‌الفرض‌تـ‌استخداـ‌‌اختبار‌تحميؿ‌التبايف‌الأحػادم‌‌لاختبػار‌الفػركؽ‌فػي‌المتكسػطات‌ذات‌الدلالػة‌
‌الإحصائية‌.‌

 باضطرابالمصابين  الأطفال أميات ( قيمة )ف( الدلالة الإحصائية  لدرجة الضغوط النفسية لدى  6جدول ) 
 التوحد تبعا لوظيفة  للؤم

الميمت  الاستنتبج

 الاحتمبليت

ليمت 

 )ف(

درجت 

 الحريت

متىسط 

 المربعبث

مجمىع  

 المربعبث

 مصذر التببين
 المتغير

 

 غير دالت 

.9090 .0960 

بين  88.400 44.200 2

 المجموعاث
الضغغ و  

 النفسيت
29 

462.728 

داخل  13419.100

 المجموعاث

 المجمـــوع 13507.500 31

(،‌0.909(‌‌بقيمػة‌احتماليػة‌)0.096(‌أف‌قيمػة‌)ؼ(‌تسػاكل‌)‌11أظيرت‌نتائج‌الدراسة‌في‌الجدكؿ‌رقـ‌)
أميػات‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالػة‌إحصػائية‌فػي‌لدرجػة‌الضػغكط‌النفسػية‌لػدل‌‌كىي‌قيمة‌غير‌دالة‌إحصائيان‌،عميو‌لا

‌التكحد‌تبعا‌لكظيفة‌الأـ.‌باضطرابالمصابيف‌‌الأطفاؿ
تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌(‌،‌ـ2012)اختمفت‌ىده‌النتيجة‌‌مع‌دراسة‌تكحيد‌عيدركس‌سيد‌احمد‌

‌التكحدييف‌تعزل‌لمتغير‌المينة‌لصالح‌ذكم‌المستكل‌الميني‌المرتفع.‌الأطفاؿفي‌الضغكط‌النفسية‌لأكلياء‌أمكر‌
‌ك‌ ‌الأدكار ‌صراع ‌في ‌تتمثؿ ‌التي ‌النفسية ‌الضغكط ‌مسببات ‌مف ‌العمؿ ‌مبرر‌يعتبر ‌الغير ‌كالتميز ‌العمؿ أعباء

‌(2006‌،534داخؿ‌العمؿ‌)المعطي‌،‌‌الاجتماعيةلمعامميف‌كالعلبقات‌
‌بو‌بجانب‌دكرىا‌كأـ‌لطفؿ‌تكحدم‌عبء‌إضافي‌‌الباحثيفرل‌ي أف‌كظيفة‌الأـ‌أك‌طبيعة‌العمؿ‌الذم‌تقكـ

ناسبة‌أك‌شاقة‌تحد‌مف‌زمف‌لمسؤكليتيا‌يزيد‌مف‌الصعكبات‌التي‌تكاجييا‌خاصة‌إذا‌كانت‌ظركؼ‌العمؿ‌غير‌م
‌تكاجدىا‌مع‌طفميا‌.
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عف‌عممو‌‌فالعمؿ‌يحقؽ‌لمفرد‌حاجاتو‌كرغباتو‌فإذا‌كانت‌مشاعر‌الفرد‌نحك‌عممو‌إيجابية‌ىنا‌يككف‌راضيان‌
أما‌إذا‌لـ‌يحقؽ‌تمؾ‌الرغبات‌فإف‌مشاعره‌تككف‌سمبية‌كيككف‌غير‌راضي‌عف‌كظيفتو‌فالمشاعر‌السمبية‌تزيد‌مف‌

‌احتمالية‌رفع‌مستكل‌الضغكط‌النفسية‌.
 خامسا : خاتمة الدراسة :

 النتائج : 1.5
‌أميات‌غكط‌النفسية‌لدل‌.‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌‌في‌فاعمية‌البرنامج‌الإرشادم‌لخفض‌درجة‌الض1

‌(.11.989التكحد‌قبؿ‌كبعد‌تطبيؽ‌البرنامج‌لصالح‌التطبيؽ‌البعدم،‌ت=‌)‌باضطرابالمصابيف‌‌الأطفاؿ
التكحد‌‌باضطرابالمصابيف‌‌الأطفاؿ‌أميات‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌لدرجة‌الضغكط‌النفسية‌لدل‌.‌2

‌(.0.619تبعا‌لممستكل‌التعميمي‌للؤـ،‌ؼ‌=‌)
تبعا‌لكظيفة‌الأـ‌‌التكحدالمصابيف‌ب‌الأطفاؿ‌أميات‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌الضغكط‌النفسية‌لا‌.‌3
.‌

 الدراسة : توصيات  2.5
‌الدراسة‌التالي:تكصي‌

‌البيئة‌1 ‌كمكاصفات ‌العاممة ‌كالأطر ‌المقدمة ‌البرامج ‌حيث ‌مف ‌التكحد ‌أطفاؿ ‌كتأىيؿ ‌تعميـ ‌بمراكز ‌الاىتماـ .
‌لضماف‌تقديـ‌الخدمة‌التعميمية‌كالتأىيمية‌بالشكؿ‌العممي‌المطمكب‌كالمنشكد.‌التعميمية‌كذلؾ

‌إلى‌جانب‌خدمات‌2 ‌الخدمة ‌قبؿ ‌برامج‌ما ‌تنفيذ ‌بضركرة ‌الخاصة ‌التربية ‌بشؤكف ‌الجيات‌المختصة ‌مناشدة .
‌المتابعة‌)ما‌بعد‌الخدمة(.

مف‌العادييف‌‌الاجتماعيةالعادييف‌للبستفادة‌‌الأطفاؿ.التكجيو‌بإقامة‌مدارس‌الدمج‌الأكاديمي‌لأطفاؿ‌التكحد‌مع‌3
‌.الاجتماعيةليـ‌كلرفع‌قدرتيـ‌عمى‌بناء‌العلبقات‌‌الاجتماعيةكلرفع‌مستكل‌التفاعؿ‌

‌أطفاؿ‌التكحد‌دراسة‌مقارنة.‌ميات‌.‌دراسة‌الفركؽ‌في‌تخطيط‌كتنفيذ‌برامج‌الإرشادم‌النفسي‌لأ4
أطفاؿ‌التكحد‌‌أميات‌.‌تصميـ‌كتجريب‌برنامج‌إرشادم‌نفسي‌معرفي‌سمككي‌لتخفيؼ‌الضغكط‌النفسية‌لدل‌5

‌في‌كلاية‌الجزيرة.
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 المراجعقائمة المصادر و 
 أولا : المراجع : 

،‌دار‌المسيرة‌لمطباعة‌كالنشر‌كالتكزيع‌،‌‌التعمم : أسسو وتطبيقاتو (‌:2004أبك‌علبـ‌،‌رجاء‌محمكد‌‌) .1
 الأردف‌،‌عماف‌.

2. (‌ ‌سميرة ،‌ ‌غزالة ‌2004أبك :‌ ‌الأمبادئ الإرشاد النفسي والصحة النفسية ( ‌دار ‌كالنشر‌، ‌لمطباعة ىراـ
 كالتكزيع‌،‌القاىرة‌.‌

3. (‌ ‌البطي ‌أحمد ‌آمنة ‌2008أشتيكم‌، ‌الكتاب‌‌الضغوط النفسية لدى المطمقات وأساليب مواجيتيا(، ‌مركز ،
 الأكاديمي‌

 ،‌دار‌المعارؼ‌لمطباعة‌كالنشر‌،‌القاىرة‌‌التوحد،‌‌‌‌1998،‌فاركؽ‌أحمد‌‌بصؿ .4
 .ICD10للئضرابات‌النفسية‌،‌‌يالتصنيؼ‌العالم .5
6. (‌ ‌سكسف ،‌ ‌2005الجبمي ‌الديف‌‌اساسيات بناء الإختبارات والمقاييس النفسية التربوية( ‌علبء ‌مؤسسة ،

 لمطباعة‌كالنشر‌
‌القاىرة‌:‌عالـ‌الكتب‌3ط‌‌التوجيو و الارشاد النفسي(‌2002حامد‌عبد‌السلبـ‌زىراف‌) .7
 _‌ط.‌عماف‌دار‌الفكر‌‌الارشاد النفسي النظرية _ التطبيق _ التكنولوجياـ(.‌2004طو‌عبد‌المنعـ‌.‌) حسيف .8
‌‌،والنفسية التربوية الضغوط إدارة استراتيجيات(‌ـ2006)‌العظيـ‌عبد‌سلبمة‌كحسيف،‌،‌العظيـ‌عبد‌طو‌حسيف، .9
 كالتكزيع‌لمنشر‌الفكر‌دار:‌عماف‌‌،1ط
‌الشيخ‌) .10 ‌رائد ‌2005الذيب‌، ،‌ ‌(‌‌الدورة ا لأولية في التوحد( ‌)برنامج‌الإعاقة‌في‌سكريا ‌مؤسسة‌كريـ‌رضا ،

 دمشؽ‌.
 ،‌الدكحة‌،‌قطر‌التوحد الإعاقة الغامضة(‌،‌1999الراكم‌،‌فضيمة‌تكفيؽ‌حماد‌) .11
‌لبناف‌:‌الاىمية‌لمنشر‌‌‌2.ط‌مبادئ التوجيو و الارشاد النفسي(‌.‌2000الزيادم‌ك‌الخطيب‌،‌احمد‌ك‌ىشاـ‌) .12
 عة‌كالنشر‌،‌بيركت‌،‌لبناف‌،‌دار‌الفكر‌العربي‌لمطبا‌الضغط النفسيـ‌(‌،‌2003شيخاني‌،‌سمير‌) .13
‌النفسية‌،‌دار‌شعاع‌لمنشر‌،‌حمب‌. .14  عاقؿ‌،‌فاخر‌‌)د‌.‌ت‌(‌،‌معجـ‌العمكـ
 ،‌دار‌زىراء‌الشرؽ‌،‌القاىرة‌.‌سيكولوجية ذوي الإحتياجات الخاصة(‌،‌1998عبد‌الرحمف‌،‌سيد‌سميماف‌) .15
‌العممية‌مبادئ الإرشاد النفسي الجماعي (‌،2007عبد‌الله‌محمد‌،‌خديجة‌محمد‌خكجة‌) .16 ،‌دار‌خكارزـ

 لمطباعة‌كالنشر‌،‌القاىرة‌.
 ،‌دار‌قباء‌،‌القاىرة‌.‌الإكمينيكيعمم النفس (‌،‌1998عبد‌المعطي‌،‌حسف‌) .17
 .الحديث‌الكتاب‌دار:‌الككيت.‌‌2ط‌‌،مواجيتيا وأساليب الحياة ضغوط(.‌‌ـ2003.‌)عمي‌عسكر، .18
‌،‌جامعة‌الإسكندرية‌‌الضغوط النفسية(،‌2005غيث‌،‌محمد‌عاطؼ‌) .19
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‌دكتكاره،‌رسالة‌‌الضغوط النفسية وسموكيات المواجية لدى أم الطفل  التوحدي(‌،‌2004فرج،‌‌إبراىيـ‌) .20
‌ ‌كالإنسانية‌.‌الاجتماعيةفي‌عمـ‌النفس‌العيادم‌،‌الجزائر‌،‌جامعة‌أكمي‌محند‌أكلحاج‌،‌كمية‌العمكـ

،‌مكتبة‌الأىراـ‌لمطباعة‌كالنشر‌كالتكزيع‌‌الضغوط النفسية‌ـ،‌2009،محمد‌عبد‌السلبـ‌،‌سعكد‌أبك‌البشر‌،‌‌كريـ .21
 ،‌القاىرة‌،‌‌

 ،‌زىراء‌الشرؽ‌لمنشر‌،‌القاىرة‌.‌ضغوط الحياة واساليب مواجيتيا(‌،‌2006المعطي‌،‌حسف‌مصطفى‌) .22
 .‌الككيت‌:‌مكتبة‌الفلبح‌1.‌ط‌الارشاد النفسي(‌2003منذر‌عبد‌الحميد‌الضامف‌) .23

 :  ثانيا : الدراسات
‌الرحمف‌بف‌عيد‌) .1 متغيرات لدى الطلبب مصادر الضغوط النفسية وعلبقتيا ببعض ال(‌،‌2014الجيني‌،‌عبد

 ،‌رسالة‌دكتكراه‌غير‌منشكرة‌السعوديين المبتعثين إلى نيوزيلبند 
‌‌نايؼ‌الحمد، .2 (2003‌ ‌  بعض  ضوء في الجامعية إربد كمية طالبات تواجو التي النفسية الضغوط(

‌(‌3)‌14السعكدية،‌العربية‌المممكة‌-كالنفسية‌التركية‌‌العمكـ‌مجمة.‌المتغيرات
‌2008)‌الله‌عبد‌السيمي، .3  عمى المترددين المرضى من الشباب لدى النفسية الضغوط مواجية أساليب(

‌السعكدية،‌العربية‌المممكة‌،‌منشكرة‌غير‌دكتكراه‌رسالة‌،‌‌المرضى وغير المنورة بالمدينة النفسي الطب مستشفى
‌.القرل‌أـ‌جامعة

التوحديين وعلبقتيا  الأطفالالضغوط النفسية لأولياء أمور (: 2012سيد أحمد ، توحيدة  عيدروس  ) .4
‌دكتكارهالمينة(‌بكلاية‌الخرطكـ‌،‌رسالة‌‌-المستكل‌الاقتصادم‌-)المستكل‌التعميمي‌ببعض المتغيرات الديمغرافية

‌كالتكنكلكجيا‌،‌  غير‌منشكرة‌،‌جامعة‌السكداف‌لمعمكـ

لببة النفسية وعلبقتيا بأساليب مواجية الضغوط النفسية ص(‌،‌اؿ2012العبدلي‌،‌خالد‌بف‌محمد‌بف‌عبد‌الله‌) .5
 ،‌رسالة‌دكتكراه‌غير‌منشكرة‌،‌كمية‌التربية‌،‌جامعة‌أـ‌القرل‌.لدى طلبب المرحمة الثانوية 

المعاقين عقمياً  الأطفالالضغوط النفسية لدى اولياء امور ( : 2001عثمان ، سموى عثمان عبدالله ) .6
 غير‌منشكرة‌،‌جامعة‌الخرطكـ‌‌دكتكاره،‌رسالة‌‌بولاية الخرطوم واساليب مواجيتيا

‌برنامج إرشادي نفسي لخفض الضغوط النفسية الناجمة عن الإحتلبلـ(‌،‌2005المجدلاكم‌،‌ماىير‌يكسؼ‌) .7
 ،‌رسالة‌دكتكراه‌،‌القاىرة‌

،‌مذكرة‌‌حتراق النفسي عند أساتذة التعميم الثانويالا ستراتيجيات التعامل معا(‌:‌2001معركؼ‌،‌محمد‌) .8
 ،‌قسـ‌عمـ‌النفس‌،جامعة‌كىراف‌،‌الجزائر‌‌‌.‌دكتكاره
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 المجلبت : ثالثا : 

1. (‌ ‌ربيع ‌عكيضة ،‌ ‌2000المشعاف ،‌ مصادر الضغوط المينية لدى المدرسين في المرحمة  المتوسطة بدولة (
‌‌والجسميةالكويت وعلبقتيا بالضطرابات النفسية   .28،‌مج‌‌الاجتماعية،‌مجمة‌العمكـ

 رابعا : المواقع الإلكترونية : 
‌،‌محمد‌جماؿ‌) .2 ،‌مكقع‌د.‌محمد‌جماؿ‌أبك‌العزائـ‌‌ضطراب الذاتيوية الصحة النفسيةا(‌2003أبك‌العزائـ
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  فبعهُخ تمسَُبد
 
 ذوٌ اضغساة انهغخ وانتىاصم يغىَخ في تًُُخ المحصىل انهفظٍ ندالأنعبة انه

 انتعهُى الأظبظٍ ذوٌ اضغساثبد انهغخ وانتىاصم)دزاظخ تغجُمُخ عهً تلايُر يسزهخ 

 انعىداٌ(-في يدَُخ شانُدٍ ثىلاَخ وظظ دازفىز 
The Effectiveness of Role Play in Developing the Vocabulary among Pupils of 

Linguistic and Communicative Disorders 

(an applied study on basic education  pupils suffering from linguistic and communicative disorders  in 

Zalingei city, Central Darfur State, Sudan) 

 د. أحمد الحسن حامد حسن محمداي

 أستاذ مساعد بقسم التربية الخاصة

 كلية التربية، جامعة جازان )المملكة العربية السعودية(

 )السودان( سابقاًأستاذ مساعد، كلية التربية، جامعة زالنجي 
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 الألعاب المّغوية في تنمية المحصول المفظي لدى ذوي اضطراب المغة والتواصل فاعمية تمرينات

)دراسة تطبيقية عمى تلبميذ مرحمة التعميم الأساسي ذوي اضطرابات المغة والتواصل في مدينة زالنجي بولاية 
 السودان(-وسط دارفور

 مستخمص الدراسة

‌المحصكؿ‌المفظي‌لدل‌ذكم‌اضطرابات‌ ‌في‌تنمية ‌الألعاب‌المغكية ‌التعرؼ‌عمى‌فاعمية ىدفت‌الدراسة
المغة‌كالتكاصؿ،‌ايتبع‌المنيج‌شبو‌التجريبي،‌تككف‌مجتمع‌الدراسة‌مف‌التلبميذ‌الذم‌يعانكف‌مف‌اضطرابات‌المغة‌

‌كسط‌دارفك‌ ‌زالنجي‌بكلاية ‌الأساسي‌في‌مدينة ‌التعميـ ‌بمرحمة ‌كالتكاصؿ ‌العاـ ‌السكداف ‌تـ‌2018-2017ر ،‌ ـ
%(‌مف‌مجتمع‌الدراسة،‌استخدـ‌برنامج‌تدريبي‌23.1(‌تمميذا‌كتمميذة‌بنسبة‌)30اختيار‌عينة‌عشكائية‌قكاميا‌)

لتنمية‌المحصكؿ‌المفظي،‌كمقياس‌لممحصكؿ‌المفظي‌مف‌قبؿ‌إعداد‌الباحث،‌تـ‌تحميؿ‌البيانات‌باستخداـ‌برنامج‌
‌ا ‌لمعمكـ ‌الإحصائية ‌الحزـ ‌((SPSSلاجتماعية ‌كجكد‌، ‌أىميا: ‌نتائج ‌لعدة ‌الدراسة كتكصمت

‌كالبعدم‌‌المحصكؿ‌متكسط‌بيف‌(0.05فركقذكدلالةإحصائيةعندمستكىدلالة) ‌القبمي ‌القياس ‌في ‌لمتلبميذ المفظي
‌كمستكل‌ ‌منخفض، ‌العينة ‌أفراد ‌لدم ‌القبمي ‌القياس ‌في ‌المفظي ‌المحصكؿ ‌كمستكل ‌البعدم، ‌القياس لصالح

ظي‌في‌القياس‌البعدم‌لدم‌أفراد‌العينة‌مرتفع،‌كعدـ‌كجكد‌فركؽ‌بيف‌الذككر‌كالاناث‌في‌القياس‌المحصكؿ‌المف
‌المغكية‌ ‌الميارات ‌تدريس ‌في ‌المغكية ‌التمرينات ‌استخداـ ‌ضركرة ‌منيا: ‌تكصيات ‌بعدة ‌الدراسة ‌أكصت القبمي.

لتخاطب‌لمتدريب‌عمى‌الميارات‌كبخاصة‌في‌مرحمة‌التعميـ‌الابتدائي،‌كضركرة‌تقديـ‌دكرات‌تدريبية‌لأخصائي‌ا
‌المغكية‌كطرؽ‌تنميتيا‌لدل‌التلبميذ.

 الكممات المفتاحية: الألعاب المغوية، المحصول المفظي، اضطرابات المغة والكلبم
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The Effectiveness of Role Play in Developing the Vocabulary among Pupils of 

Linguistic and Communicative Disorders 

(an applied study on basic education  pupils suffering from linguistic and communicative disorders  in 

Zalingei city, Central Darfur State, Sudan) 

Abstract 

The study aimed to identify the effectiveness of role play games in developing the verbal 

crop among pupils of linguistic and communicative disorders. The semi-experimental method was 

used. The study population consisted of pupils suffering from linguistic and communicative 

disorders at the basic education stage in Zalingei city in the state of Central Darfur, Sudan during the 

academic year 2017-2018. A random sample of thirty (30) male and female pupils was chosen; 

equivalent to (23.1%) of the study population. The data was analyzed by using the SPSS. The most 

important results of the study were: there were significant statistical differences at the level of (0.05) 

significance between the average verbal crop of pupils in the pre and post measurement in favour of 

post measurement. The level of verbal crop in the pre-measurement for individuals of the sample was 

low. The level of verbal crop in the post measurement of the individuals in the sample was high. 

There were no differences between male and female in the pre measurement. The study 

recommended the following: the necessity of using role play games in teaching language skills, 

especially in the basic education stage, and the need for speech specialists to provide training courses 

in language skills and methods of developing these skills. 

Keyword: Role Play Games, Verbal Crop, language and Speech Disorders.   

 الإطار العام: -1
 مقدمة: 1-1

 مف التراث كنقؿ كالتفاىـ، كالاتصاؿ التعبير التفكير،‌ككسيمة كأداة ثقافتو، كعاء ىي مجتمع أم في المغة
كاكتساب‌ المغة تعميـ عممية كتعد‌.كالخبرات كالنظريات المعارؼ بتبادؿ عمييا كالسيطرة البيئة جيؿ،‌كفيـ إلى جيؿ

‌لمغة التعميمية العممية أىداؼ مف رئيسان‌ ىدفان‌ بيا المرتبطة الميارات  الكظائؼ تمؾ كبخاصة أىمية، مف لما
 المتعمـ إكساب المغة‌ىك لتعمـ الأساسي فاليدؼسكاء،‌ حد عمى كالمجتمع الفرد في‌حياة تؤدييا التي المتنكعة
 )البجو،‌كالكتابة كالقراءة الاستماع‌كالكلبـ :ىي أربعة فنكنان‌ لمغة‌.كالسميـ الفعاؿ المغكم الاتصاؿ عمى القدرة

‌(.43ـ،‌ص2001

‌ عرؼ ما كمنيا المغات، لتعمـ حديثة كسائؿ كظيرت ‌الاتصالية ‌الألعاب  Communicativeباسـ

Gamesالألعاب‌المغكية‌ أك‌Language Gamesاستخداـ الألعاب‌عمى ىذه طريؽ عف التلبميذ يتدرب حيث‌ 
‌جديدة بكصفيا المغكية الألعاب ظيرت ىنا كمف‌.الطبيعية شبو أك الطبيعية الحياة مكاقؼ في المغة  كسيمة
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كنمكىا‌ لتمميذا لغة تطكير عمى كالعمؿ التدريس، عممية في دكر‌كبير ليا ككاف المغات، تعميـ برامج منيا استفادت
‌(.13ـ،‌ص‌1993كبير‌)المباييدم،‌ بشكؿ

‌قيد الأفكار يضع فيك التعميـ، في المعب قيمة تظير كىكذا ‌Danesi) الممارسة النظرية ،1993‌،
p604فكرة يؤكد كىذا كالضحؾ، كالمرح بالمتعة امتزج ما إذا حقيقيان‌ تعممان‌ ليس التعمـ أف مقكلة (،‌كينفي‌المعب 
 يتضمف تعاكني نشاط ىك المعب بأف العاـ التكجو يعزز مما نفسو، الكقت في بالتعمـ كالاستمتاع المغة تعمـ إمكانية
ـ،‌2003)الحيمة،‌التعمـ أىميا معينة نتائج إلى تؤدم أىدافان‌ كيتضمف المتعة، مف نكع فييا فاعمة مشاركة

 الاستمتاع مدل عف النظر بغض لمتعمـ، دافعيتيـ بزيادة ذىنيان‌التلبميذ‌ نمك إلى أيضان‌ المعب .‌كيؤدم(102ص
 المتضمنة الأىداؼ لتحقيؽ كتكجيييا الألعاب تمؾ دمج عمى قادريف يككنكا أف المعمميف عمى يجب ىنا كمفبيا،‌
‌ (.50ـ،‌ص1992الباقي،‌ )عبد متعددة تعميمية فكائد مف لاستخداميا لما المنياج، في

 مف قسطان‌ التلبميذ تعطي إنيا إذ التدريس؛ الدرس‌كعممية ركتيف كسر في ميمان‌ دكران‌ للؤلعاب فإفٌ‌ كذلؾ،
 أثر مف للؤلعاب لما ذلؾ كيعكد‌.أذىانيـ تتشتت عندما كخصكصان‌ لمغة، المكثفة الأشكاؿ أثناء‌ممارسة في الراحة
 أقصر المغكية‌مف الألعاب أف ذلؾ عمى يزاد‌ .التعميمية الممارسة عمى الأفراد‌كقدرتيـ لدل المغة تحسيف في

المغة‌ تعمـ لتعزيز كسائؿ بكصفيا كالكتابة، كالقراءة، الاستماع،‌كالتحدث، :المختمفة بمياراتيا المغة لإتقاف الطرؽ
تقانيا ‌(.Al fagih‌،1995،p75)‌.الصفية الغرفة داخؿ كا 

‌عنصر إلى تسعى فيي المغكية، الألعاب أىمية ذكر مما يتضح ‌الأفراد المنافسة تشجيع  أك بيف
‌تجنب الكقت في كتؤكد المجمكعات،  في‌المعبة، الانخراط استمرارية عمى لمحفاظ بو، كالإفراط تصعيده نفسو

 أىمية المغكية الطفؿ كلثركة‌المجمكع. أك الفرد في‌تحصيؿ كالرغبة أكلان، الصحيحة الإجابة تحصيؿ رغبة كتعزيز
 يتـ طريقيا كعف كمشاعره أفكاره عف كالتعبير حاجاتو‌تمبية عمى الطفؿ تساعد مفردات مف تتضمنو لما كبيرة

 في المربكف اىتـ كقد التعميمية العممية عناصر عنصر‌مف تككف كما‌بيئتو في بو بينو‌كبيف‌المحيطيف التبادؿ
 المقكمات مف المغكية كمفرداتو ،منيج أم كمحتكل مادة المغة لاف الطفؿ بمغة‌كبير بشكؿ الحاضر الكقت

الكلبـ‌ كما المفيكمة لغتو فرد أم تبني التي الأساسية الكحدات كىي كمعافو‌ مفاىيـ مف تتضمنو‌بما لمغة الأساسية
 إلا ماىي الأساس‌حيث مف المغة فمعرفة اجتماعيا عمييا متفؽ المفردات مف تشكيؿ إلا المقركء أك المسمكع
‌(.123ـ،‌ص2010استعماليا‌)غضكف،‌ بقكاعد كالإحاطة معانيياك‌ الكممات مف معرفة

‌175ـ،‌ص1983) العزيز عبد كيذكر ‌كالألعاب بشكؿ الألعاب أىمية أف أيضان‌(  بشكؿ المغكية عاـ
‌كقد الكاقع إلى بخبرات‌أقرب المتعمـ تزكيدىا مف تبرز خاص  لتمؾ حمكؿ في‌اقتراح الألعاب تسيـ العممي.

 في‌التعمـ كبير حد إلى تسيـ أنيا المغكية الألعاب فكائد كمف القرار‌المناسب، اتخاذ في يساعده مما المشكلبت،
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 الألعاب استخداـ أثر استقصاء عمى الحالية الدراسة ىنا‌تعمؿ كالتجريب.‌كمف الاستكشاؼ، كتنمية الإبداعي،
‌.عينة‌مف‌التلبميذ‌ذكم‌اضطراب‌المغة‌كالتكاصؿ لدل المحصكؿ‌المفظي تنمية في المغكية

 مشكمة الدراسة: 1-2

المؤشرات‌الدالة‌عمى‌‌مف‌خلبؿ‌مشاركة‌الباحث‌في‌الإشراؼ‌عمى‌برامج‌التدريب‌الميداني‌لاحظ‌بعض 
انخفاض‌كفايات‌التلبميذ‌ذكم‌اضطرابات‌المغة‌كالكلبـ‌في‌اتقاف‌الميارات‌المغكية‌كانخفاض‌المحصكؿ‌المفظي‌

لمتلبميذ‌‌المغكمالناجمة‌عف‌إىماؿ‌المحصكؿ‌المغكم‌كبالتالي‌تدني‌الأداء‌‌الآثارلدييـ‌كتقديران‌مف‌الباحث‌لخطكرة‌
‌كالتكاصؿ، ‌المغة ‌اضطرابات ‌‌ذكم ‌اتجو ‌‌البحثإلي ‌عف ‌‌كاستراتيجياتأساليب ‌ذكم‌تعميمية ‌التلبميذ لمساعدة

‌كالتكاصؿ ‌ذكم‌اضطرابات‌التكاصؿفي‌‌اضطرابات‌المغة ‌التلبميذ ‌ىناتعميـ ‌كمف ‌عمى‌الألعاب‌‌جاء‌، التركيز
لدراسة‌مشكمة‌ا‌تمثمتتحسيف‌أداء‌التلبميذ‌الذيف‌يتعممكف‌بيا‌لذا‌‌كاستخداميا‌في‌Language Gamesالمغكية‌

في‌البحث‌عف‌أساليب‌لتنمية‌المحصكؿ‌المغكم‌لمتلبميذ‌ذك‌اضطرابات‌المغة‌كالتكاصؿ،‌لذا‌يمكف‌صياغة‌مشكمة‌
ما‌أثر‌استخداـ‌الالعاب‌المغكية‌في‌تنمية‌المحصكؿ‌المفظي‌لدل‌عينة‌التلبميذ‌الدراسة‌الحالية‌في‌السؤاؿ‌التالي:‌

‌ذكم‌اضطرابات‌المغة‌كالكلبـ؟

 :فروض الدراسة 1-3
المفظي‌لمتلبميذ‌في‌ المحصكؿ متكسطبيف‌ (0.05) دلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذك كؽ‌معنكيةفر‌ كجدي -أ‌

‌القياس‌القبمي‌كالبعدم‌لصالح‌القياس‌البعدم.
 مستكل‌المحصكؿ‌المفظي‌لدم‌أفراد‌العينة‌منخفضة. -ب‌
 مستكل‌المحصكؿ‌المفظي‌لدل‌أفراد‌العينة‌مرتفعة‌بعد‌البرنامج. -ج‌
 بيف‌الذككر‌كالاناث‌في‌القياس‌القبمي.لا‌تكجد‌فركؽ‌ -د‌
 ف الدراسة:اىدأ 1-4

‌ىدفت‌الدراسة‌إلى:

الكشؼ‌عف‌فاعمية‌استخداـ‌الألعاب‌المغكية‌في‌تنمية‌المحصكؿ‌المفظي‌لدل‌عينة‌مف‌التلبميذ‌الذيف‌يعانكف‌‌ -أ‌
 مف‌اضطرابات‌المغة‌كالكلبـ.

 .ت‌المغة‌كالتكاصؿ‌قبؿ‌تطبيؽ‌البرنامجالتلبميذ‌ذكم‌اضطرابا‌المحصكؿ‌المفظي‌لدممستكل‌التعرؼ‌عمى‌ -ب‌
 .التلبميذ‌ذكم‌اضطرابات‌المغة‌كالتكاصؿ‌بعد‌تطبيؽ‌البرنامج‌المحصكؿ‌المفظي‌لدمالتعرؼ‌عمى‌مستكل‌ -ج‌
 التعرؼ‌عمى‌الفركؽ‌الفردية‌بيف‌الذككر‌كالاناث‌في‌القياس‌القبمي. -د‌
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 أىمية الدراسة: 1-5

الذم‌تناكؿ‌تنمية‌المحصكؿ‌المفظي‌باستخداـ‌الألعاب‌تستمد‌ىذه‌الدراسة‌أىميتيا‌مف‌أىمية‌مكضكعيا‌‌
 جديدة محاكلة ككنيا في أىمية‌الدراسة تبرز المغكية‌كالذم‌أصبح‌ىدفان‌ميما‌يؤمؿ‌أف‌يتقف‌التلبميذ‌ميارتو،‌كما

المحصكؿ‌المفظي‌كيمكف‌تمخيص‌أىمية‌الدراسة‌في‌ تنمية في المغكية الألعاب استخداـ فاعمية عف في‌الكشؼ
‌:الاتي

 عمـ‌الباحث.‌حسب-المفظيقمة‌الدراسات‌التي‌تناكلت‌تأثير‌استخداـ‌الألعاب‌المغكية‌في‌تنمية‌المحصكؿ‌ -أ‌
 تقديـ‌نمكذج‌يمكف‌أف‌يفيد‌التربكييف‌في‌مجاؿ‌تنمية‌الميارات‌المغكية. -ب‌
 المغكية.الإسياـ‌في‌تشجيع‌الباحثيف‌لإجراء‌مف‌الدراسات‌كالبحكث‌المماثمة‌في‌مجاؿ‌استخداـ‌الألعاب‌ -ج‌

 
 :دراسةحدود ال 1-6

‌تمريناتالحدود الموضوعية:  ‌المٌ‌ فاعمية ‌لدالألعاب ‌المفظي ‌المحصكؿ ‌تنمية ‌في ‌المغة‌‌لغكية ‌اضطراب ذكم
‌.كالتكاصؿ

 ـ.2018-2017:‌العاـ‌الدراسي‌الحدود الزمانية

 السكداف.مدارس‌مرحمة‌التعميـ‌الأساسي‌بمدينة‌زالنجي،‌كلاية‌كسط‌دارفكر،‌الحدود المكانية: 

 التلبميذ‌الذيف‌يعانكف‌مف‌اضطرابات‌المغة‌كالتكاصؿ.الحدود البشرية: 

 المصطمحات: 1-7
 القكاعد إطار في غايتيـ إلى لمكصكؿ متنافسيف،‌أك متعاكنيف المتعمميف، بيف يتـ نشاط ": غويةالمّ  الألعاب -أ 

 ‌.(26ـ،‌ص2002)اليكيدم،‌"كالتعميمات النظـ المكضكعة‌مف
 التي الدرجات بزيادة‌متكسط التنمية كتتحدد مختمفة تعميمية مكاقؼ في التلبميذ أداء مستكل رفع ىي" تنمية: -ب 

 (.157ـ،‌ص2003)شحاتة،‌النجار،‌‌"دمحد برنامج عمى ـتدريبيي بعد عمييا يحصمكف
بغض‌النظر‌ الآخريف مع حديثيـ أثناء الأطفاؿ يمفظيا التي الكممات مف مجمكعة‌ىك" المحصول المفظي: -ج 

 (.59ـ،‌ص1999مكزة،‌ل)‌"اتكرارىعف‌
‌ اضطرابات المغة والتواصل: -د  ‌نتيجة‌"يعرؼ ‌سميمة ‌بصكرة ‌المغة ‌أصكات ‌إصدار ‌عمى ‌القدرة ‌عدـ بأنيا

لمشكلبت‌في‌التناسؽ‌العضمي،‌أك‌عيب‌في‌مخارج‌أصكات‌الحركؼ‌أك‌فقر‌في‌الكفاءة‌الصكتية،‌أك‌خمؿ‌
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معاناة‌الفرد‌مف‌القمؽ‌‌ىالمتحدث،‌أك‌تفضي‌إلتسترعي‌اىتماـ‌الشخص‌‌عضكم‌تعكؽ‌عممية‌التكاصؿ،‌أك
 (.‌98ـ،‌ص2001الشخص،‌)‌"كسكء‌التكافؽ

 :والدراسات السابقة الإطار النظري -2
 الإطار النظري: 2-1

 غوية:الالعاب المّ  مفيوم 2-1-1

 مف ايكبنائ الطفؿ‌شخصية تشكيؿ في ـييس ايمم تربكيا ككسيطا الطفكلة لعالـ كظيفيا مدخلب عبمال يعد
 نكعية تغيرات إلى يؤدم ناحية مف كيف كالمعرفية‌يةمالعق كالانفاعمية كالاجتماعية كالحركية الجسمية الجكانب جميع
)عكيس،‌‌اللبحقة ةمالمرح في الطفؿ لدل سيسكد كالذم كالتربكم يميمالتع‌نشاطمل ؽممنط وان كما الطفؿ تككيف في

‌فيو‌الطفؿ‌مف‌أجؿ‌تحقيؽ‌المتعة‌كالتسمية‌68ـ،‌ص2003 (.‌كيعرؼ‌المعب‌بأنو‌نشاط‌مكجو‌أك‌غير‌مكجو‌يقكـ
يستغمو‌الكبار‌عادة‌ليسيـ‌في‌تنمية‌سمككيـ‌كشخصياتيـ‌بأبعادىا‌المختمفة‌العقمية‌كالجسمية‌كالكجدانية‌)الغرير،‌

‌(.‌27صـ،‌2009

‌:‌تعريف الألعاب المّغوية 2-1-2

 المعمـ تزكيد‌إلى دؼيت التي يةمالفص الأنشطة مف مجمكعة‌:ايأن ىمع المغكية الألعاب تعريؼ مكفي
 في فةمالمخت غكيةمال الميارات لتنمية‌الحكافز كتكفير غة،مال عناصر ىمع تدريبمل كمشكقة ممتعة ةمبكسي ـمكالمتع
‌.(23ـ،‌ص2015السعدية‌مكاحمي،‌)الأقؿ‌ ىمعأك‌لممراقبة‌ ـمالمع لإشراؼ تخضع مكضكعة قكاعد إطار

‌الأىداؼ‌تحمؿ‌سمات‌المعب‌مف‌حيث‌التشكيؽ‌كالمتعة‌كسمات‌ ‌محددة ‌تعميمية ‌أداة فالألعاب‌المغكية
‌أك‌الاستراتيجية‌التعميمية‌مف‌حيث‌التخطيط‌كالسعي‌لتحقيؽ‌أىداؼ‌محددة‌لدرس‌أك‌مفيكـ‌لغكم‌معيف‌ الأداة

امة‌عمى‌أف‌المعب‌عنصر‌أساس‌في‌تعميـ‌التلبميذ‌لذا‌لابد‌(.‌كيركز‌التربكيكف‌ع76ـ،‌ص‌2013)المحمدم،
‌(.‌102ـ،‌ص2003مف‌تشجيعيـ‌عمى‌المعب‌كتكيفيـ‌مع‌الأىداؼ‌التعميمية‌)الحيمة،‌

‌كمف‌ ‌الطفؿ‌لتحقيؽ‌ىدؼ‌معيف، ‌بو ‌عف‌نشاط‌طبيعي‌فطرم‌يقكـ كيضيؼ‌الباحث‌بأف‌المعب‌عبارة
‌عضلبتو،‌كما‌يعمؿ‌عمى‌جذب‌انتباه‌الطفؿ‌كتشكيقو‌لمتعمـ.‌خلبلو‌يتعرؼ‌الطفؿ‌عمى‌ذاتو،‌كيطكر‌لغتو‌كيقكم‌

 أىمية الألعاب المّغوية: 2-1-3

‌الاجتماع‌ ‌عمماء ‌يذكر ‌حيث ‌الطفؿ، ‌تربية ‌في ‌أساسية ‌مادة ‌المعب ‌أف ‌التربكية ‌الاتجاىات تؤكد
طفؿ‌الكثير‌عف‌نفسو‌كالانثركبكلكجيا‌أف‌الإعداد‌الثقافي‌كالاجتماعي‌للؤطفاؿ‌يتـ‌مف‌خلبؿ‌المعب،‌فمنو‌يتعمـ‌ال
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‌تربكيان‌ ‌مطمبان ‌بالمعب‌يعد ‌فالتعميـ ‌عميو. ‌مف‌السيطرة ‌يمكنيـ ‌الطفؿ‌إلي‌أجزاء ‌كالمعب‌يصغر‌عالـ كعف‌العالـ
‌المعب‌ ‌لممارسة ‌لمطفؿ ‌المناسبة ‌الفرص‌كالكسائؿ ‌تييئة ‌كالمربيف ‌كينبغي‌عمى‌الآباء ‌لمفرد ‌طبيعيان ‌حقان أساسيان،

‌ ‌الحقكؽ‌الأساسية ‌كالمشرب‌كالممبس‌كالمسكف.كحؽ‌طبيعي‌مف ‌‌كالمأكؿ ‌أىـ ‌مف  الكسائؿفالألعاب‌التربكية
 الطفؿ لدل المجردة يـىالمفا تجسيد ىمع تعمؿ حيث كالفنية،‌ميةمالع كالقكاعد يـىكالمفا الحقائؽ لاكتساب يميةمالتع

‌ كالتطبيؽ ثانيا كالاستنتاج أكلا، الملبحظة عمى تعكده ييف محسكس،‌شكؿ في نوم كتقريبيا السعدية‌)ثالثا
‌(.39ـ،‌ص2015مكاحمي،‌

 معايير اختيار الألعاب المّغوية: 2-1-4

(‌إلى‌مجمكعة‌مف‌المعايير‌التي‌ينبغي‌أف‌يختار‌المعمـ‌عمى‌244ـ،‌ص2007كيشير‌إبراىيـ‌كبمعاكم‌)
العاـ‌المخطط‌أساسيا‌المعبة‌المناسبة‌لمدرس‌كىي:‌أف‌تحتكم‌عمى‌ركح‌المنافسة‌كالتحدم،‌ألا‌تخرج‌عف‌الإطار‌

ليا،‌كأف‌يككف‌ليا‌أىداؼ‌محددة‌ككاضحة‌مسبقان،‌كأف‌تككف‌مناسبة‌لخبرات‌التلبميذ‌كقدراتيـ،‌كأف‌تككف‌مثيرة‌
كممتعة‌كتحقؽ‌الدافعية‌لمتعمـ،‌كأف‌تراعي‌الخصائص‌العمرية‌كالمرحمة‌التعميمية‌لممتعمميف،‌كألا‌يككف‌دكر‌التمميذ‌

‌كاضحان‌كمحددان،‌كأف‌يراعي‌في ‌الزمف،‌كأف‌يسجؿ‌المعمـ‌فييا‌ملبحظاتو‌،‌كأف‌تراعي‌مجالات‌السلبمة‌فييا يا
‌الصؼ،‌كأف‌تبني‌عمى‌ ‌المعبة‌داخؿ‌حجرة مكانية‌تنفيذ ‌المتعمميف‌المشاركيف‌فييا،‌كا  العامة،‌كأف‌تناسب‌أعداد

كأف‌تتناسب‌‌أسس‌تمثؿ‌بدقة‌المفيكـ‌أك‌الميارة‌المطمكب‌تدريسيا،‌كتدرج‌كؿ‌مجمكعة‌مف‌الألعاب‌في‌الصعكبة،
‌مع‌الإمكانيات‌المادية‌لممدرسة.

 مراحل الألعاب المّغوية: 2-1-5

‌(‌بأربعة‌مراحؿ:89ـ،‌ص‌2013)كتمر‌الألعاب‌المغكية‌حسب‌ما‌أشار‌إلييا‌المحمدم‌

:‌كفييا‌يتـ‌التأكد‌مف‌صلبحية‌الألعاب‌قبؿ‌تكزيعيا‌عمى‌التلبميذ،‌كتجربة‌الألعاب‌كأعداد‌مرحمة الإعداد‌ -أ‌
 ؽ‌الألعاب،‌كتييئة‌التلبميذ‌ذىنيان.مكاف‌تطبي

:‌كفييا‌يتـ‌تكزيع‌الألعاب‌عمى‌التلبميذ‌بطريقة‌منتظمة‌كيراعي‌الفركؽ‌الفردية‌بيف‌التلبميذ‌مرحمة المعب -ب‌
 أثناء‌المعب.

‌كمدل‌مرحمة التقويم -ج‌ ‌المعبة ‌في‌تقكيـ ‌التلبميذ ‌بمشاركة ‌المعمـ ‌يقكـ ‌المعب‌كفييا ‌بعد ‌ما ‌كىي‌مرحمة :
 تحقيؽ‌أىدافيا.

 :‌كتشمؿ‌العمميات‌التي‌تتضمف‌استخداـ‌المعبة‌مرة‌قادمة‌بطريقة‌أفضؿ.مرحمة المتابعة -د‌
‌
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 دور المعمم في استخدام الألعاب المغوية: 2-1-6

‌(‌إلى‌أف‌دكر‌المعمـ‌في‌استخداـ‌الألعاب‌المٌغكية‌تتمثؿ‌في‌الاتي:‌102ـ،‌ص2003أشار‌الحيمة‌)‌

‌بيا‌التلبميذ. -أ‌  تحديد‌اسـ‌المعبة‌التي‌يقكـ
 تحديد‌الأىداؼ‌الخاصة‌بكؿ‌لعبة‌لغكية. -ب‌
 تحديد‌المصادر‌كالأدكات. -ج‌
 تحديد‌إجراءات‌المعبة‌كعدد‌المشتركيف. -د‌
 الاتفاؽ‌مع‌التلبميذ‌عمى‌النشاط‌الذم‌سيقكمكف‌بو. -ق‌
 .تييئة‌ظركؼ‌العمؿ‌الجيدة -ك‌

التلبميذ‌كىك‌ما‌يجعميا‌كيشير‌الباحث‌بأف‌الألعاب‌المغكية‌تعد‌مف‌أكثر‌الأدكات‌تشكيقان‌كاستثارة‌لدافعية‌
‌ىك‌ ‌المرحمة ‌في‌ىذه ‌لمتلبميذ ‌الخصائص‌المميزة ‌لاف‌مف‌أىـ ‌لمتلبميذ، ‌الميارات‌المغكية ‌في‌تعميـ ذات‌أىمية
ميميـ‌لمعب،‌كبالتالي‌يمكف‌الاستفادة‌مف‌ىذا‌الميؿ‌في‌تحسيف‌المحصكؿ‌المغكم،‌كىذا‌ما‌يسعي‌إليو‌الباحث‌في‌

‌الدراسة‌الحالية.

يارات‌الم وكاكساب ـ،متعمل ولدي الاستعداد كتنمية ميذمالت تشكيؽ إلى دؼيتكيضيؼ‌بالباحث‌بأف‌لألعاب‌
‌ىمع ميذمالت كمساعدة ا،يفي يعيش التي البيئة كاكتشاؼ الآخريف كتقبؿ وذات ـيف ىمع ميذمالت كمساعدة‌الجديدة،
 ايب يقكـ‌التي الجديدة الاستجابات خلبؿ مف المستقبؿ مع تكيؼمل ميذمالت يئةيكت ا،يميكف سيةار‌لدا بالمكاد الالماـ

 ككشؼ كالانفاعمية،‌كالاجتماعية يةمكالعق الاجتماعية وكظائف بيف التكامؿ كتحقيؽ ميذمالت شخصية بناء ،ولعب في
‌اتىكاتجا ميذمالت ميكؿ  الميارات يـمتع‌في مةىكالمسا ـ،مالتع في الفعالة المشاركة كتنمية ودافعيت كزيادةو

‌.المشكلبت حؿ ارةيكمالقرار‌ اتخاذ يارةم كخاصة الاجتماعية

 المحصول المفظي:مفيوم  2-1-7

‌منيـ‌ ‌يتمقاه ‌مجتمعو، ‌عميو ‌يسير ‌لغكيان ‌نظامان ‌يجد ‌الإنساف ‌يكلد ‌فعندما ‌مكتسبة ‌اجتماعية ‌ميارة المغة
بالتعميـ‌كالتقميد‌تمامان‌كما‌يتمقى‌النظـ‌الاجتماعية‌الأخرل،‌فالكممات‌تييئ‌لمفرد‌حريتو‌الخاصة،‌كالشخص‌الذم‌

 إف(.‌56ـ،‌ص2013،كسحر‌زيداف)نادية‌بيبع،‌انية‌لا‌يستطيع‌التعبير‌عف‌نفسو‌يفتقد‌كثيران‌مف‌خصائصو‌الإنس
 مع كالتكاصؿ كالتعبير‌التفاىـ كسيمة فيي الكائنات أرقى مف الإنساف جعمت ميمة عقمية كظيفة تعد المغة

 بالحركؼ النطؽ حسف عمى كيعٌكد‌التلبميذ المساف يقكـك‌ الأفكار عف يعبر الذم الشفيي الحديث كىي ،الآخريف
‌(.102ـ،‌ص2002مفيدة‌)الصميمي،‌ قصيرة جمؿ‌في كاستعماليا الصحيحة الكممات كمعرفة مخارجيا مف
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 التلبميذ تدرج المفظي‌فكمما التعبير مدل في يتمثؿ كبيرا اىتماما لقى الذم المغكم النمك أبعاد أحد كىي
 مف المككنة كالجمؿ المفظية عمى‌كفاءاتيـ تقريبا مؤشرا ذلؾ يككف ثـ كمف أطكؿ جمميـ كانت كمما نمكىـ في

‌(.98ـ،‌ص2003كمماتو‌المفردة‌)الفار،‌ عف الطفؿ اتصاؿ فاعمية عمى تحسف تعد كممتيف

 العوامل المؤثرة في النمو المغوي: 2-1-8

إف‌نمك‌الرصيد‌المغكم‌لمطفؿ‌يعتمد‌أساسان‌عمى‌مدل‌غنى‌البيئة‌المحيطة‌بو،‌حيث‌يبدأ‌الارتباط‌بيف‌
‌كالتجارب ‌تزايد‌عدد‌المفردات‌التي‌‌الألفاظ‌التي‌يسمعيا التي‌يعيشيا.‌كيتضح‌معني‌كؿ‌كممة‌بشكؿ‌أدؽ‌كمما

يممكيا،‌حيث‌عميو‌أف‌يقيـ‌بعض‌المقارنات‌بيف‌الفئات‌المختمفة‌للؤسماء‌كالافعاؿ‌كالصفات.‌كتستمر‌ىذه‌العممية‌
‌لغكية‌تصؿ‌في‌الغالب‌حكالي‌ألفي ف‌كستمائة‌كممة.‌إلى‌سف‌السادسة،‌فيدخؿ‌الطفؿ‌المدرسة‌كىك‌مزكد‌بثركة

كيختمؼ‌ىذا‌العدد‌مف‌مجتمع‌لآخر‌كمف‌أسرة‌إلى‌أسرة،‌لأنو‌يتأثر‌بمستكل‌الاسرة‌الثقافي‌كمكقؼ‌الابكيف‌مف‌
‌عمى‌التقميد‌كسلبمة‌السمع‌كجياز‌النطؽ‌ ‌يتأثر‌بالذكاء‌كالقدرة ‌كما ‌كالأخكات، ‌الأخكة ‌الطفؿ‌كعدد )بيبع،‌كلبـ

‌(.‌39ـ،‌ص2013،‌كزيداف

إلى‌أف‌الطفؿ‌في‌سف‌ثمانية‌عشر‌شيرا‌يستطيع‌أف‌‌(42ـ،‌ص2013)زيداف،‌ك‌‌بيبع،فقد‌أشار‌كؿ‌مف‌
%(‌13.9%(‌مف‌الاسماء‌كذلؾ‌مف‌مجمكع‌الكممات‌الأخرل،‌في‌حيف‌تككف‌نسبة‌تمفظو‌للؤفعاؿ‌)50)يتمفظ‌ب‌

‌فنسبو‌تمفظو‌بالأسماء‌تقؿ‌إلى‌)10.3كالضمائر‌) ‌الطفؿ‌في‌سف‌ستة‌كثلبثيف‌شيران ‌أما زداد‌%(‌كت%23.4(
‌%(.33نسبة‌الأفعاؿ‌كالضمائر‌لتصؿ‌إلى‌)

‌كالصيغ الصيغ ذات المفردات في المستمر بالازدياد كذلؾ المغكم النمك كيتصؼ  المعمكمة المجيكلة
جميع‌ في مماثلبن‌ ليس اكتساب‌المفردات نجد أننا إلا للؤطفاؿ المغكية المفردات تقدير صعكبة مف الرغـ كعمى

 مف سيكلة أكثر أك تبكيران‌ أكثر تكتسب بعض‌الكممات أف نجد حيث الكممات أنكاع بجميع فيما‌يتعمؽ الأحكاؿ
 المغكم الأداء عف لمكشؼ متعددة لدراسات‌كاختباراتا ءار‌إج عف فضلبن‌‌(.99ـ،‌ص2003أخرل.‌)الفار،‌ كممات

‌النطؽ عيكب ككشؼ النطؽ عمى القدرة قصكر معرفة أك الكممات مدلكؿ إلى التعرؼ أك المٌغكية‌الثركة معرفة أك
 عمى‌أكدت بينيا كمف(‌78ـ،‌ص2000)القمش،‌كآخركف،‌‌المغكم الأداء لغايات‌التشخيص استخدمت بينيا كمف
 حكؿ بالتكمـ مكلعان‌ يككف‌المرحمة ىذه في التمميذ لاف ،المرحمة‌الابتدائية خلبؿ باستمرار تنمك التمميذ مفردات أف
‌جيدة. بصكرة الصؼ‌في زملبئو معيتفاىـ‌ كىك لفكرتو، يستجيبكا أف حكلو ممف كيريد شيء كؿ

‌

‌
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 مراحل النمو المغوي: 2-1-9

يقصد‌بالنمك‌المغكم‌نمك‌ميارات‌الاستماع‌كميارات‌التعبير‌كما‌يجرم‌بيف‌الميارتيف‌مف‌ترابط‌كتسمسؿ‌‌
للبتصاؿ‌المغكم‌‌1958عمى‌درجات‌المعني‌المختمفة‌كتكافؽ‌ىذا‌التحديد‌مع‌التحميؿ‌الذم‌قدمو‌اسجكد‌في‌عاـ‌

باعتباره‌يتضمف‌عدد‌مف‌العمميات‌كىي‌الاستقباؿ‌البصرم‌كالسمعي،‌التعبير‌بالكلبـ‌كالإيماء،‌الترابط‌)الغزالي،‌
‌(.123ـ،‌ص2014

كممة‌‌(2500)عندما‌يمتحؽ‌الطفؿ‌بالمدرسة‌في‌سف‌السادسة‌يككف‌عدد‌المفردات‌التي‌يعرفيا‌حكالي‌ف
ذا‌كانت‌المغة‌ىي‌كسيمة‌الاتصاؿ‌الأساسية‌بيف‌الطفؿ‌كالمجتمع‌الخارجي.‌لذلؾ‌يجب‌أف‌نأخذ‌بعيف‌ تقريبنا،‌كا 
الاعتبار‌محصكؿ‌الطفؿ‌المغكم‌الذم‌يأتي‌بو‌الطفؿ‌إلى‌المدرسة‌في‌سف‌السادسة،‌كىذا‌المحصكؿ‌في‌منتيى‌

فترة‌التي‌مرت‌بو‌قبؿ‌ذلؾ،‌كمف‌الخطكرة‌بمكاف‌أف‌الأىمية‌لأف‌الطفؿ‌قد‌أكتسبو‌في‌قمة‌النمك‌المغكم‌في‌ال
‌نضع‌مناىج‌المغة‌في‌المرحمة‌الأكلى‌ىذ‌المحصكؿ‌المغكم‌السابؽ:‌فلب‌بناء‌إلا‌عمى‌ ‌حينما نزيؿ‌مف‌حسابنا
‌بنجاح،‌ ‌أدت‌كظيفتيا ‌كثبتت‌لديو‌لأنيا ‌الطفؿ‌كمارسيا ‌اكتسبيا ‌الطفؿ‌إنما ‌التي‌اكتسبيا ‌السابقة ‌كالخبرة خبرة،

‌فالكظيفة‌كلذلؾ‌لا ‌اليكمية، ‌في‌حياتو ‌الطفؿ ‌بو ‌المغكم‌الذم‌يتفاىـ ‌المحصكؿ ‌عف ‌تمامنا ‌نتغاضى ‌أف ‌يصح
‌أداة‌اتصاؿ‌الطفؿ‌كبيئتو‌اليكمية ‌كانت‌الكسيمة‌الأكلى‌لزيادة‌محصكؿ‌الطفؿ‌ىي‌‌.الرئيسية‌لمغة‌ىي‌أنيا ذا كا 

ة،‌لأف‌ىدؼ‌القراءة‌في‌المراحؿ‌الأكلى‌الممارسة،‌لذلؾ‌يجب‌أف‌تككف‌كتب‌القراءة‌في‌المدرسة‌الابتدائية‌مصكر‌
كما‌أنو‌ .المفظيأف‌ننمي‌لدل‌الطفؿ‌مجمكعة‌مف‌العادات‌كالاتجاىات‌كالميكؿ‌الميمة‌إلى‌جانب‌تنمية‌محصكلو‌

لزيادة‌الحصيمة‌المغكية‌لدل‌طفؿ‌المدرسة‌الابتدائية‌فإنو‌يجب‌أف‌تنتقؿ‌المقررات‌الدراسية‌مف‌المكضكعات‌الدالة‌
‌ة‌محددة،‌إلى‌ألفاظ‌ذات‌معاني‌أكثر‌تجريدنا‌تبعنا‌لخطكط‌النمك‌العقمي‌التي‌سبؽ‌الحديث‌عنياعمى‌أشياء‌حسي

‌(.124ـ،‌ص2014)الغزالي،‌

‌أف‌‌ ‌في‌المدارس‌كبخاصة ‌في‌نجاح‌التلبميذ ‌كبيران ‌المفظي‌يمعب‌دكران كيضيؼ‌الباحث‌بأف‌المحصكؿ
ينيـ‌عمى‌التعبير‌عف‌مدل‌فيميـ‌كاستيعابيـ،‌معظـ‌الاختبارات‌تتطمب‌امتلبؾ‌التلبميذ‌محصكؿ‌لفظي‌كمي‌يع

‌يمتمككف‌ ‌الذيف ‌التلبميذ ‌بعكس ‌بسيكلة ‌يستجيبكا ‌أف ‌يستطيعكف ‌جيد ‌لفظي ‌محصكؿ ‌يممككف ‌الذيف فالتلبميذ
محصكؿ‌لفظي‌ضعيؼ،‌فتحسيف‌كتطكير‌المحصكؿ‌المفظي‌يدعـ‌الثقة‌بالنفس‌لمتلبميذ‌لأنو‌يمكنيـ‌مف‌التعبير‌

‌كذلؾ‌يعينيـ‌في‌اجتياز‌الاختبارات‌الدراسية‌المختمفة.عف‌أنفسيـ‌بسيكلة‌كيسر،‌ك‌

‌

‌
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 الدراسات السابقة: 2-2

ىدفت‌إلى‌التعرؼ‌أثر‌استراتيجية‌الألعاب‌المغكية‌في‌تنمية‌ميارات‌التخيؿ‌‌م(:2018دراسة صومان ) 2-2-1
(‌طفلبن،‌ايستخدـ‌المنيج‌التجريبي،‌50الإبداعي‌لطفؿ‌الركضة‌في‌مدينة‌عماف‌الأردف،‌تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌)

‌استرا ‌كالدليؿ‌التعميمي‌باستخداـ ‌في‌قائمة‌ميارات‌التخيؿ‌الإبداعي، ‌الدراسة ‌الألعاب‌المغكية،‌تمثمت‌أداة تيجية
كتكصمت‌الدراسة‌إلى‌ىناؾ‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌جميع‌ميارات‌التخييؿ‌الإبداعي‌بيف‌أداء‌المجمكعة‌
‌الألعاب‌المغكية‌يعمؿ‌عمى‌تنمية‌ميارات‌التخيؿ‌ ‌التجريبية‌كأف‌استخداـ التجريبية‌كالضابطة‌لصالح‌المجمكعة

‌الإبداعي.‌

‌قبؿ‌المدرسة‌‌م(:2018دراسة العدوان ) 2-2-2  ىدفت‌لمتعرؼ‌عمى‌تنمية‌الاستعداد‌المغكم‌لدل‌أطفاؿ‌ما
(‌طفلبن‌مف‌أطفاؿ‌الرياض،‌40باستخداـ‌استراتيجيتي‌الألعاب‌المغكية‌كالقصة‌بالأردف،‌تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌)

‌ال ‌المعمـ ‌كدليؿ ‌المغكم، ‌مقياس‌الاستعداد ‌ايستخدمت‌الدراسة ‌التجريبي، ‌المنيج‌شبو ‌عمى‌استراتيجيتايتبع ‌يقائـ
الألعاب‌المٌغكية،‌كأظيرت‌نتائج‌الدراسة‌فاعمية‌استراتيجيتي‌الألعاب‌المغكية‌كالقصة‌في‌تنمية‌الاستعداد‌المغكم‌

‌لدل‌أطفاؿ‌ما‌قبؿ‌المدرسة.

ىدفت‌لمتعرؼ‌عمى‌فاعمية‌الألعاب‌المغكية‌في‌تنمية‌ميارات‌التحدث‌لدل‌م(: 2013دراسة المحمدي ) 2-2-3
(‌تمميذان‌مف‌تلبميذ‌60تلبميذ‌الصؼ‌الأكؿ‌الابتدائية‌بمكة،‌المممكة‌العربية‌السعكدية،‌شممت‌عينة‌الدراسة‌عمى‌)

‌ ‌كبرنامج ‌بميارات‌التحدث، ‌قائمة مـ ‌صي ‌التجريبي، ‌شبو ‌المنيج ‌ايتبع ‌الابتدائي، للؤلعاب‌المٌغكية،‌الصؼ‌الأكؿ
كاختبار‌ميارة‌التحدث،‌كتكصمت‌الدراسة‌إلى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متكسطي‌درجات‌المجمكعتيف‌
‌كميارات‌التعبير‌عف‌مشاىدات‌ ‌البعدم‌لميارات‌التعبير‌عف‌القصص‌المصكرة ‌في‌الأداء الضابطة‌كالتجريبية

لصالح‌المجمكعة‌التجريبية،‌كما‌تكصمت‌الدراسة‌أيضان‌إلى‌كجكد‌التمميذ‌اليكمية‌الحياتية‌كميارات‌آداب‌التحدث‌
‌دلالة‌عممية‌لاستخداـ‌الألعاب‌المغكية.‌

في‌تنمية‌ميؿ‌تلبميذ‌ استخداـ‌الألعاب‌التعميمية فاعمية معرفة إلى ىدفتم(: 2012دراسة الغوالبي ) 2-2-4
‌المن الابتدائي الرابع الصؼ ‌تمميذ‌40زلي،‌تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌)بمحافظة‌بكرسعيد‌بمصر‌نحك‌الاقتصاد )

‌الألعاب‌ ‌عمى ‌مستند ‌برنامج ‌تصميـ ‌تـ ‌التجريبي، ‌الشبو ‌المنيج ‌ايستخدـ ‌الرابع، ‌الصؼ ‌تلبميذ ‌مف كتمميذة
‌فركؽ إلى الدراسة التعميمية،‌كتكصمت ‌التجريبية،‌ علبمات متكسطي إحصائية‌بيف دلالة ذات كجكد المجمكعة

‌.التجريبية كلمصمحة‌المجمكعة البعدم بارالاخت في الضابطة كالمجمكعة
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 ميارات‌بعض تنمية في غكيةلما الألعاب استخداـ يةمفاع ىمع تعرؼمل ىدفت‌م(:2011) دراسة الجعيد 2-2-5
بالمممكة‌العربية‌السعكدية،‌‌الطائؼ بمدينة الابتدائي الرابع الصؼ ميذاتمت لدل القرائي ـيكالف‌السمعي، التمييز

(‌تمميذة‌مف‌تمميذات‌الصؼ‌الرابع،‌ايتبع‌المنيج‌شبو‌التجريبي،‌كتمثمت‌60طبقت‌الدراسة‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف‌)
‌ ‌السمعي، ‌كالتمييز ‌القرائي، ‌لبعض‌ميارات‌الفيـ ‌كقائمة ‌في‌اختبار‌تحصيمي، ‌الدراسة  نتائج رتيأظ كقدأداة

التجريبية‌كالضابطة‌في‌مستكل‌بعض‌ميارات‌التمييز‌‌المجمكعتيف‌بيف إحصائية دلالة ذات فركؽ كجكدراسة‌الد
‌السمعي‌كالفيـ‌القرائي‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية.‌

ىدفت‌إلى‌معرفة‌أثر‌استخداـ‌الألعاب‌المغكية‌في‌تنمية‌الأنماط‌المغكية‌لطمبة‌م(: 2011دراسة البري ) 2-2-6
‌عم ‌طيبؽ ‌بالأردف، ‌الأساسي ‌الرابع ‌)الصؼ ‌مف ‌تككنت ‌عينة ‌الرابع‌80ى ‌الصؼ ‌تلبميذ ‌مف ‌كتمميذة ‌تمميذا )

‌الدراسة‌في‌اختبار‌تحصيمي،‌كتكصمت‌نتائج‌الدراسة‌أف‌ ‌التجريبي،‌تمثمت‌أداة ‌المنيج‌شبو ‌ايستخدـ الأساسي،
‌الألعاب‌المغكية‌تسيـ‌في‌تنمية‌الأنماط‌المغكية‌المختمفة‌عند‌التلبميذ.‌

 لعلبج المغكية في‌الألعاب مقترح برنامج أثر معرفة إلى ىدفت‌م(:2003الله ) عطا دراسة أجرى 2-2-7
(‌60الثالث‌الابتدائي‌بمحافظة‌السكيس‌بمصر،‌تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌) الصؼ لدل‌طلبب القرائي الضعؼ

‌ملبحظة،‌ ‌بطاقة ‌عمييـ ‌طبقت ‌التجريبي، ‌شبو ‌المنيج ‌استخدمت ‌ضعؼ‌قرائي ‌لدييـ ‌الذيف ‌مف ‌كتمميذة تمميذ
تائج‌الدراسة‌عف‌أف‌التلبميذ‌الذيف‌درسكا‌البرنامج‌المعتمد‌عمى‌الألعاب‌حققكا‌تحسنان‌في‌أدائيـ‌البعدم،‌أسفرت‌ن

‌كأف‌البرنامج‌المقترح‌حقؽ‌مستكل‌مف‌الكفاءة‌في‌أداء‌التلبميذ.

 ميارات بعض‌تنمية في غكيةمال يميةمالتع الألعاب يةمفاع ىمع تعرؼمل ىدفت م(:2003دراسة عميان ) 2-2-8
‌الدراسة‌مف‌‌العربية،‌مصر‌كريةيبجم السكيس بمحافظة الابتدائي الأكؿ الصؼ تلبميذ لدل القراءة تككف‌عينة

(‌تمميذ‌كتمميذة،‌ايتبع‌المنيج‌شبو‌التجريبي،‌تـ‌تحميؿ‌المحتكل‌لكتاب‌المغة‌العربية‌لمصؼ‌الأكؿ‌الابتدائي،‌50)
 التجريبية المجمكعة‌تلبميذ أداء تحسيف ىمع لتؤكدالدراسة‌‌نتائج مع‌بناء‌اختبار‌ميارات‌القراءة‌الصامتة،‌كجاءت

‌ لاختبار لبعدما‌التطبيؽ في ‌المغكية الألعاب استراتيجية فاعمية ىمع يدؿ مما ككؿ، الصامتةميارات‌القراءة
‌الصامتة. القراءة ميارات‌بعض تنمية ىمع‌الايجابي كتأثيرىا

‌في )الصكتية الطريقتيف فاعمية معرفة إلى ىدفت‌م(:2003العبيدي) دراسة 2-2-9  المحصكؿ كالتكليفية(
(‌40الابتدائي‌بمدينة‌بغداد،‌العراؽ،‌تككنت‌عينة‌البحث‌مف‌) الأكؿ الصؼ تمميذات لدل المفظي‌كالأداء‌التعبيرم

 عدـ‌كجكد النتائج تمميذة،‌اتيبع‌المنيج‌التجريبي،‌اتـ‌إعداد‌طريقتيف‌تدريسيف‌لتحسيف‌المحصكؿ‌المفظي،‌كأظيرت
‌.التعبيرم كالأداء المفظي المحصكؿ في كالثانية الأكلى المجمكعتيف بيف دلالة‌إحصائية ذك فركؽ
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ىدفت‌إلى‌التعرؼ‌عمى‌فاعمية‌استخداـ‌الألعاب‌المغكية‌في‌تنمية‌بعض‌‌م(:2002دراسة حنفي ) 2-2-10
(‌طفلبن‌مف‌80ميارات‌الاستعداد‌لمقراءة‌في‌رياض‌الأطفاؿ‌بجنكب‌مصر،‌طبقت‌الدراسة‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف‌)

ف‌ميارات‌مدارس‌رياض‌الأطفاؿ‌الحككمية،‌ايتبع‌المنيج‌شبو‌التجريبي،‌تمثمت‌أداة‌الدراسة‌في‌إعداد‌قائمة‌تتضم
الاستعداد‌لمقراءة،‌كأظيرت‌نتائج‌الدراسة‌ضعؼ‌مستكل‌أداء‌أطفاؿ‌مجمكعة‌الدراسة‌لميارات‌الاستعداد‌لمقراءة‌

‌لمقياس‌القبمي،‌كأظيرت‌نتائج‌القياس‌البعدم‌تحسف‌كبير‌لدل‌مجمكعة‌الدراسة‌في‌ميارات‌الاستعداد‌لمقراءة.

 التكاصؿ ميارات تدعيـ في‌المٌغكية الألعاب استخداـ أثر معرفة إلى ىدفت‌م(:1993عبده ) دراسة 2-2-11
(‌طفلبن‌35أجنبي‌لمرحمة‌رياض‌الأطفاؿ‌في‌الأردف،‌تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌) لغة بكصفيا الانجميزية في‌المغة

 دلالة ذات فركؽ كجكد إلى نتائج‌الدراسة مف‌رياض‌الأطفاؿ،‌أعتمد‌الدراسة‌عمى‌المنيج‌شبو‌التجريبي،‌كأظيرت
‌بيف مستكل عند ئيةإحصا  الاختبار في الضابطة كالمجمكعة التجريبية، المجمكعة علبمات متكسطي الدلالة
كمف‌الدراسات‌‌.المغكية الألعاب بطريقة درست التي التجريبية كلمصمحة‌المجمكعة المغكية الألعاب لتقنية البعدم

‌الأجنبية‌التي‌أجريت‌حكؿ‌الألعاب‌المغكية.

 الثالث الصفيف لتلبميذ المفظي المحصكؿ عمى التعرؼ إلى ىدفتم(: 1982دراسة عبدالواحد ) 2-2-12
كالرابع‌الابتدائي‌في‌ الثالث الصفيف كالرابع‌الابتدائي‌في‌مدينة‌بغداد،‌العراؽ،‌تككف‌مجتمع‌الدراسة‌مف‌لتلبميذ

حكارية‌كقصص‌لقياس‌المحصكؿ‌المفظي،‌‌مدينة‌بغداد‌اتبيع‌المنيج‌الكصفي،‌استخدمت‌مثيرات‌صكرية‌كأسئمة
‌أظيرت‌أف‌المفردات‌ ‌بيف‌الذككر‌كالإناث‌كلكنيا ‌لـ‌تظير‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائيان ‌إلي‌أنو تكصمت‌الدراسة

‌كظيرت كالمرحمة العمر بتقدـ تزداد تلبميذ‌ لمتلبميذ المفظي المحصكؿ في معنكية دلالة ذات فركؽ الدراسية
 الرابع.‌ الصؼ لصالح‌تلبميذ‌ الثالث كتلبميذ‌الصؼ الصؼ‌الرابع

 التعميق عمى الدراسات السابقة: 2-2-13

مف‌خلبؿ‌استعراض‌الدراسات‌السابقة‌يلبحظ‌بأف‌الدراسة‌الحالية‌اتفقت‌مع‌الدراسات‌السابقة‌في‌استخداميا‌‌‌‌‌
ـ(،‌2002ـ(،‌كحنفي‌)1993للؤلعاب‌المٌغكية‌كمتغير‌مستقلبن،‌كاتباعيا‌لممنيج‌شبو‌التجريبي‌مثؿ:‌دراسة‌كعبده‌)

ـ(،‌كالدراسة‌2013ـ(،‌كالمحمدم‌)2011ـ(،‌كالبرم‌)2011ـ(،‌كالجعيد‌)2003ـ(،‌كعمياف‌)2003عطا‌الله‌)
‌الصماف‌)2018) ‌دراسة ‌عدا ‌ما ‌الدراسات‌2018ـ(، ‌مع ‌اتفقت‌الدراسة ‌كما ‌التجريبي. ‌التي‌اتبعت‌المنيج ـ(

‌ ‌تابع ‌كمتغير ‌المفظي ‌المحصكؿ ‌استخداـ ‌في ‌)السابقة ‌عبدالكاحد ‌دراسة ‌كالعبيدم‌)1982مثؿ: ـ(،‌2003ـ(،
كاختمفت‌معيا‌في‌المنيج‌حيث‌اتيبع‌المنيج‌الكصفي‌كالتجريبي‌في‌ىاتيف‌الدراستيف.‌كما‌اتفقت‌الدراسة‌مع‌دراسة‌

ـ(،‌كالبرم‌2011ـ(،‌كالجعيد‌)2003ـ(،‌كعمياف‌)2003ـ(،‌كعطا‌الله‌)2003ـ(،‌كالعبيدم‌)1983عبدالكاحد‌)
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ـ(‌في‌عينة‌الدراسة‌حيث‌طبقت‌عمى‌تلبميذ‌الصفكؼ‌مف‌2013ـ(،‌كالمحمدم‌)2012كالغكالبي‌)‌ـ(،2011)
‌الأكؿ‌حتى‌الرابع،‌بينما‌طبقت‌بقية‌الدراسات‌عمى‌مرحمة‌رياض‌الأطفاؿ.

‌التعرؼ‌عمى‌خصائص‌الألعاب‌‌ ‌منيا: ‌أمكر، ‌في‌عدة ‌الدراسات‌السابقة ‌مف ‌الحالية استفادت‌الدراسة
‌الدراسات‌في‌‌المٌغكية‌المناسبة كتصميـ‌البرنامج‌المستخدـ‌عمى‌ضكء‌ذلؾ،‌كالاستفادة‌مف‌أدكات‌كمنيجية‌ىذه

‌‌بناء‌أداة‌الدراسة‌كتصميـ‌منيجيتيا.‌

كلعؿ‌أىـ‌ما‌يميز‌الدراسة‌الحالية‌عف‌الدراسات‌السابقة‌في‌أنيا‌تعمؿ‌عمى‌تنمية‌المحصكؿ‌المفظي‌كىك‌
التابعة‌المستيدفة‌في‌الدراسات‌السابقة‌مثؿ‌ميارات‌التكاصؿ،‌كميارة‌مفيكـ‌شامؿ‌لمعديد‌مف‌المفاىيـ‌كالمتغيرات‌

‌المفاىيـ‌ ‌فيذه ‌كالتخييؿ‌الإبداعي، ‌كالتمييز‌السمعي، ‌كالقراءة، ‌القرائي، ‌كالفيـ ‌التعبير، ‌كميارة ‌لمقراءة، الاستعداد
‌جميعيا‌تندرج‌تحت‌المحصكؿ‌المفظي.

 إجراءات الدراسة الميدانية: -3
 منيج الدراسة: 3-1

‌ ‌كيعرؼ‌بأنو ‌كاحدة(، ‌المجمكعة ‌التجريبي‌)تصميـ ‌الباحث‌المنيج‌شبو ‌في‌جميع‌"اتبع ‌لمتحكـ محاكلة
المتغيرات‌كالعكامؿ‌الإنسانية‌باستثناء‌متغير‌كاحد‌حيث‌يقكـ‌الباحث‌بتطكيعو‌أك‌تغييره‌بيدؼ‌تحديد‌كقياس‌تأثيره‌

 (.75ـ،‌2001)الشخص،‌ " في‌العممية

 مجتمع الدراسة: 3-2

(‌تمميذ‌كتمميذة‌مف‌التلبميذ‌الذيف‌يعانكف‌مف‌اضطرابات‌لغكية‌مف‌تلبميذ‌130مجتمع‌الدراسة‌مف‌)تككف‌
‌مرحمة‌الأساس‌في‌مدينة‌زالنجي‌بكلاية‌كسط‌دارفكر‌السكداف.

 عينة الدراسة وخصائصيا:

(‌ ‌مف ‌الدراسة ‌عينة ‌ب30تككنت ‌كالكلبـ ‌المغة ‌اضطرابات ‌مف ‌يعانكف ‌الذيف ‌التلبميذ ‌مف ‌تمميذان نسبة‌(
‌%(‌مف‌مجتمع‌الدراسة،‌كقد‌تـ‌اختيار‌أفراد‌العينة‌كفقان‌لمشركط‌التالية:23.1)

 (‌سنكات.9-6أف‌تككف‌أعمار‌التلبميذ‌ما‌بيف‌) -
‌ألا‌يعاني‌التمميذ‌مف‌أية‌إعاقات‌قد‌تؤثر‌عمى‌استجابتو‌أك‌فيمو‌كالإعاقة‌السمعية. -
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 ( يوضح عينة البحث1جدول رقم )

‌المجمكع‌الاناث‌الذككر‌الصؼ
‌‌3‌4‌7الأكؿ
‌‌3‌3‌6الثاني
‌‌4‌3‌7الثالث
‌‌5‌5‌10الرابع

‌‌15‌15‌30المجمكع
 أدوات الدراسة: 3-4 

‌استخدـ‌الباحث‌الأدكات‌التالية:

 تمرينات الألعاب المغوية: -1
حكؿ‌تـ‌إعداد‌الألعاب‌المغكية‌مف‌قبؿ‌الباحث‌بعد‌الكقكؼ‌عمى‌عدد‌مف‌الدراسات‌التي‌أجريت‌وصف البرنامج: 

 الالعاب‌المغكية،‌كاشتممت‌الدراسة‌عمى‌عدد‌ثلبث‌ألعاب‌كىي:
كتدكر‌حكؿ‌استداء‌معاني‌الكممات‌مف‌الذاكرة‌مع‌إمكانية‌استخداـ‌الأنترنت‌في‌سبيؿ‌لعبة استدعاء الكممات:  - أ

 البحث‌عف‌معاني‌الكممات.
‌عمى‌استثارة‌كممات‌مف‌خلبؿ‌تكممة‌الكممات‌ولعبة الاستثارة:  - ب  الناقصة‌حرؼ‌مف‌حركفيا.كىي‌لعبة‌تقكـ
تدكر‌حكؿ‌تحدم‌معرفة‌الكممات‌مف‌خلبؿ‌الافصاح‌عف‌كممات‌يتحدل‌بو‌زملبئو‌في‌فيـ‌لعبة التحدي:  - ت

 معناىا.
 صدق الأداة وثباتيا: 3-5

‌كعمـ‌‌‌ ‌الخاصة ‌التربية ‌أساتذة ‌مف ‌مجمكعة ‌عمى ‌عرضيا ‌تـ ‌لمتأكد، ‌الألعاب ‌إعداد ‌مف ‌الانتياء بعد
‌كا ‌السكدانية ‌كأم‌بالجامعات ‌التلبميذ ‌لمستكل ‌كملبءمتيا ‌المغكية ‌سلبمتيا ‌مدل ‌بغرض‌الكقكؼ‌عمة لسعكدية،

‌ككقتيا‌ ‌فييا، ‌المستخدمة ‌كالأدكات ‌الألعاب ‌أىداؼ ‌تحديد ‌تـ ‌حيث ‌الالعاب ‌ىذه ‌تطكير ‌في ‌تساعد مقترحات
‌ك ‌بيا، ‌المكصي ‌التعديلبت جراء ‌كا  ‌أمثمة ‌خلبؿ ‌مف ‌المعبة ‌كشرح ‌لتنفيذىا ‌اللبزـ ‌كالزمف ‌تطبيؽ‌كمكانيا ‌تـ ما

‌معامؿ‌ ‌كبمغ ‌الاختبار ‌أسمكب‌إعادة ‌باستخداـ ‌الثبات‌كذلؾ ‌مف ‌بغرض‌التأكد ‌استطلبعية ‌عينة ‌عمى البرنامج
 (‌باستخداـ‌معادلة‌ككدر‌ريتشارد‌كىك‌معامؿ‌ثبات‌مرتفع‌كمقبكؿ‌لمدراسة‌العممية.0.86الثبات‌)

 :اختبار المحصول المفظي -2
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‌:وصف الاختبار

خلبؿ‌الرجكع‌لمدراسات‌السابقة‌حكؿ‌المجاؿ‌كالاطلبع‌عمى‌الأدبيات‌المختمفة،‌تـ‌إعداد‌أداة‌البحث‌مف‌
حيث‌تـ‌إعداد‌اختبار‌لقياس‌المحصكؿ‌المفظي‌كتـ‌بناء‌الاختبار‌بمراعاة‌أف‌تككف‌مفرداتيا‌مرتبطة‌بالميارات‌

‌المغكية‌كأف‌تككف‌كاضحيا.

‌:صدق الاختبار ثبات الاختبار

 كمف الاختبار لتحديد‌ثبات مباشرة طريقة ككنيا الثبات تقدير في الاختبار إعادة طريقة اختار‌الباحث لقد
 المتجانسة المجمكعة نفس متتالييف‌عمى مرتيف الاختبار تطبيؽ عمى تعتمد التي المستخدمة الطرائؽ أفضؿ
 تـ الاستطلبعية‌كقد العينة عمى المفظي المحصكؿ اختبار طبؽ التلبميذ‌حيث مف الأصمي لممجتمع كالممثمة
‌مرتفع. ثبات معامؿ كىك (0.93) الثبات بمغ بيرسكف ارتباط معامؿ كباستخداـ مركر بعد ثانية مرة الاختبار إعادة

 المعالجة الإحصائية الإحصائية: 3-6

‌تـ‌استخداـ‌الأساليب‌الإحصائية‌التالية:

 .Testاختبار‌ت‌لعينة‌كاحدة‌كلعينتيف‌ -1
 المتكسط‌الحسابي. -2
 الانحراؼ‌المعيارم. -3
 معامؿ‌الارتباط. -4
‌معامؿ‌الثبات. -5
 عرض وتحميل ومناقشة النتائج وتفسيرىا: -4

 الفرض الاول: 4-1
المفظي لمتلبميذ في القياس  المحصول متوسط بين (0.05) دلالة مستوى عند إحسائية دلالة ذو قوفر  وجدت

 القبمي والبعدي لصالح القياس البعدي.

‌ت‌ ‌الباحث‌اختبار ‌استخدـ ‌الفرض‌الأكؿ ‌مف ‌)‌T Testلمتحقؽ ‌رقـ ‌كالجدكؿ ‌مرتبطتيف ‌غير (‌2لعينتيف
‌يكضح‌نتائج‌الفرض‌الأكؿ.
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 ( يوضح نتائج الفرض الأول2جدول رقم )

‌الاستنتاج‌القيمة‌الاحتمالية‌قيمة‌ت‌الانحراؼ‌المتكسط‌العدد‌القياس
‌دالة‌‌30‌27‌3.34‌4.32‌0.03القبمي
‌‌30‌34‌2.32البعدم

‌(.0.05)عممان‌بأف‌مستكل‌المعنكية‌

(‌أقؿ‌مف‌المتكسط‌الحسابي‌في‌27(‌أف‌المتكسط‌الحسابي‌في‌القياس‌القبمي‌)2يلبحظ‌مف‌الجدكؿ‌رقـ‌)
(‌ ‌الاحتمالية ‌القيمة ‌كأف ‌البعدم، ‌دالة‌0.03القياس ‌ذات ‌فركؽ ‌كجكد ‌يعني ‌كىذا ‌المعنكية ‌مستكل ‌مف ‌أقؿ )

‌أف‌البرنامج‌المستخدـ‌ذك‌فاعمية.إحصائية‌بيف‌القياس‌القبمي‌كالقياس‌البعدم‌لصالح‌القياس‌البعدم‌ك‌

ـ(‌كالتي‌أشارت‌إلى‌كجكد‌فركؽ‌بيف‌متكسطي‌القياس‌القبمي‌1993اتفقت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌نتائج‌دراسة‌عبده‌)
ـ(‌كالتي‌أشارت‌إلى‌أف‌ىناؾ‌تسحف‌كبير‌لدل‌2002كالقياس‌البعدم‌لصالح‌القياس‌البعدم،‌كدراسة‌حنفي‌)

‌ ‌في‌القياس‌البعدم، ‌الدراسة ‌الله‌)مجمكعة ‌عطا ‌الذيف‌2003كدراسة ‌عف‌أف‌التلبميذ ‌كالتي‌أسفرت‌نتائجيا ـ(
(‌ ‌عمياف ‌كدراسة ‌البعدم، ‌أدائيـ ‌في ‌تحسنان ‌الألعاب‌حققكا ‌عمى ‌المعتمد ‌البرنامج ‌التي‌أظيرت‌2003درسكا ـ(

في‌‌ـ(‌كالتي‌أشارت‌إلي‌كجكد‌فركؽ2012تحسف‌أداء‌مجمكعة‌الدراسة‌في‌التطبيؽ‌البعدم،‌كدراسة‌الغكالبي‌)
‌ـ(‌كالتي‌أشارت‌إلي‌كجكد‌فركؽ‌في‌الأداء‌البعدم.‌2013الاختبار‌البعدم،‌كدراسة‌المحمدم‌)

كيشير‌الباحث‌إلي‌أنو‌يمكف‌تفسير‌فاعمية‌برنامج‌الألعاب‌المغكية‌إلى‌ما‌تتصؼ‌بو‌الألعاب‌المغكية‌مف‌قدرة‌
تيادم،‌كأف‌ىذه‌الألعاب‌تجعؿ‌المكقؼ‌عمى‌جعؿ‌المتعمـ‌نشطا‌كفاعلبن‌ضمف‌مكاقؼ‌تعميمية‌بعيدة‌عف‌النمط‌الاع

‌كبيئتو‌ ‌فيي‌تحدث‌تفاعؿ‌بيف‌التمميذ ‌ميمة، ‌كالتشكيؽ‌كالتعزيز‌كالمنافسة‌كتؤدم‌أدكران التعميمي‌تتصؼ‌بالإثارة
نماء‌الشخصية‌كالسمكؾ‌كالميارات،‌كتنشط‌القدرات‌العقمية‌كالذىنية‌كترز‌المكاىب‌لدل‌التلبميذ،‌ بغرض‌التعمـ‌كا 

فاىيـ‌كتساعد‌عمى‌إدراؾ‌معاني‌الأشياء،‌كتقرب‌المفاىيـ‌كتساعد‌عمى‌إدراؾ‌معاني‌الأشياء،‌كتسيـ‌كتنمي‌قيـ‌الم
في‌تفريد‌التعميـ‌كتنظيمو‌لمكاجية‌الفركؽ‌الفردية‌بيف‌التلبميذ،‌كتعز‌الخبرات‌المتعممة،‌كتعطي‌فرصة‌لممراجعة‌

‌كتسيـ‌في‌استثارة‌دافعية‌التلبميذ.‌المثمرة‌لما‌سبؽ‌تعممو،‌كتساعد‌التلبميذ‌في‌التعبير‌عف‌ذكاتيـ،

‌

‌

‌
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 الفرض الثاني: 4-2
 .لدي أفراد العينة منخفض في القياس القبمي مستوى المحصول المفظي

‌الباحث‌اختبار‌ت‌ ‌الفرض‌استخدـ ‌كاحدة‌T Testلمتحقؽ‌مف ‌) لعينة ‌رقـ ‌الفرض‌3كالجدكؿ ‌نتائج ‌يكضح )
‌الثاني.

 ( يوضح نتائج الفرض الثاني3جدول رقم )
‌الاستنتاج‌القيمة‌الاحتمالية‌المتكسط‌الفرضي‌المتكسط‌العدد‌المتغير

‌دالة‌‌30‌27‌35‌0.06المحصكؿ‌المفظي
‌(.0.05عممان‌بأف‌مستكل‌المعنكية‌)

(‌كىك‌أقؿ‌مف‌المتكسط‌الحسابي‌27(‌يلبحظ‌أف‌المتكسط‌الحسابي‌لأفراد‌العينة‌)3بالنظر‌لمجدكؿ‌رقـ‌)
(‌أكبر‌مف‌مستكل‌المعنكية،‌0.06(‌لاف‌القيمة‌الاحتمالية‌)0.05عند‌مستكل‌)(‌كىذا‌الفرؽ‌داؿ‌35الفرضي‌)

ام‌أف‌مستكل‌المحصكؿ‌المفظي‌لدل‌أفراد‌العينة‌أقؿ‌مف‌المتكسط‌كبالتالي‌مستكل‌المحصكؿ‌المفظي‌لدل‌أفراد‌
‌العينة‌منخفض.

‌عبدالكاحد)‌ ‌نتائج‌دراسة ‌مع ‌النتيجة ‌كالتي‌أشارت‌تدني‌المحص1982اتفقت‌ىذه ‌المفظي‌لتلبميذ‌ـ( كؿ
ـ(‌كالتي‌أشارت‌إلي‌2003الصفيف‌الثالث‌كالرابع‌الذيف‌يعانكف‌مف‌اضطرابات‌المغة‌كالتكاصؿ،‌كدراسة‌العبيدم‌)

‌البرم‌) ‌كالتي‌أشارت‌إلى‌ضعؼ‌الأنماط‌المغكية‌2011تدنى‌المحصكؿ‌المفظي‌في‌القياس‌القبمي،‌كدراسة ـ(
ـ(‌2018بات‌المغة‌كالكلبـ،‌كما‌اتفقت‌مع‌نتائج‌دراسة‌العدكاف‌)لتلبميذ‌الصؼ‌الرابع‌الذيف‌يعانكف‌مف‌اضطرا

‌كالتي‌اشارت‌إلي‌تدني‌الاستعداد‌المغكم‌لدل‌الأطفاؿ‌ذكم‌اضطرابات‌المغة‌كالتكاصؿ.

كيفسر‌الباحث‌تدني‌المحصكؿ‌المغكم‌لدل‌التلبميذ‌ذكم‌اضطرابات‌المغة‌كالتكاصؿ‌بأنيـ‌يعانكف‌مف‌‌
‌المغة‌كاصدراىا،‌‌ضعؼ‌في‌الانتباه،‌عدـ‌سلبمة ‌عمى‌فعـ ‌كفقداف‌القدرة ‌كتأخر‌ظيكر‌المغة، الجياز‌الحسي،

‌فاضطراب‌المغة‌ىك‌إعاقة‌يؤثر‌عمى‌فيـ‌كاستعماؿ‌ ‌الكممات‌كالجمؿ. ‌التذكر‌كالتعبير،‌كصعكبة‌فيـ كصعكبة
نتاج‌المغة‌المنطكقة‌أك‌المغة‌المكتكبة‌أك‌نظاـ‌التكاصؿ‌الرمزم‌المفظي،‌كىك‌عامؿ‌مؤثر‌في‌ا لمحصكؿ‌المفظي‌كا 

كيؤدم‌إلى‌الانطكاء‌كالانسحاب‌مف‌المكاقؼ‌الاجتماعية‌أك‌الإحباط‌كالشعكر‌بالفشؿ‌أك‌النقص‌أك‌بالذنب‌أك‌
‌العدكانية‌نحك‌الذات‌أك‌نحك‌الآخريف.

‌يؤدم‌إلي‌تطكر‌كتنمية‌الإنساف‌أما‌أم‌خمؿ‌فييا‌‌ كيضيؼ‌الباحث‌بأف‌المغة‌أساس‌الحضارة‌كتطكرىا
‌س ‌مشكلبت ‌إلى ‌يمر‌يؤدم ‌فالمضطرب ‌الكجداف، ‌اضطراب ‌مف ‌المٌغكية ‌الاضطرابات ‌ذكك ‌يعاني ‌حيث مككية
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بمشاكؿ‌نفسية‌في‌بدء‌حياتو‌تتمثؿ‌في‌خيبة‌الأمؿ‌التي‌يخبرىا‌في‌أكؿ‌محاكلة‌لمكلبـ‌فلب‌يتشجع‌للبستمرار‌فيو‌
حساسان‌‌كبالتالي‌يكبر‌خكفو‌فقد‌يمتنع‌عف‌الكلبـ،‌كما‌أف‌المصابيف‌باضطراب‌المغة‌يككنكف‌أكثر قمقان‌كتخكفان‌كا 

‌بالكحدة‌كعدـ‌الطمأنينة‌مما‌يزيد‌تفاقـ‌اضطرابات‌المغة‌لدييـ.

 الفرض الثالث: 4-3
 مستوى المحصول المفظي لدى أفراد العينة مرتفع بعد البرنامج.

‌الباحث‌اختبار‌ت‌ ‌الفرض‌استخدـ ‌كاحدة‌T Testلمتحقؽ‌مف ‌) لعينة ‌رقـ ‌الفرض‌4كالجدكؿ ‌نتائج ‌يكضح )
‌ي.الثان

 ( يوضح نتائج الفرض الثالث4جدول رقم )

‌الاستنتاج‌القيمة‌الاحتمالية‌المتكسط‌الفرضي‌المتكسط‌العدد‌المتغير
‌دالة‌‌30‌44‌35‌0.02المحصكؿ‌المفظي

‌(.0.05عممان‌بأف‌مستكل‌المعنكية‌)

(‌ ‌رقـ ‌لمجدكؿ ‌)4بالنظر ‌العينة ‌لأفراد ‌الحسابي ‌المتكسط ‌أف ‌يلبحظ )44‌ ‌مف ‌أكبر ‌كىك ‌الحسابي‌( المتكسط
(‌أكبر‌مف‌مستكل‌المعنكية،‌0.02(‌لاف‌القيمة‌الاحتمالية‌)0.05(‌كىذا‌الفرؽ‌داؿ‌عند‌مستكل‌)35الفرضي‌)

ام‌أف‌مستكل‌المحصكؿ‌المفظي‌لدل‌أفراد‌العينة‌أكبر‌مف‌المتكسط‌كبالتالي‌مستكل‌المحصكؿ‌المفظي‌لدل‌أفراد‌
‌ياس‌البعدم‌يرجع‌إلى‌استخداـ‌الألعاب‌المٌغكية.العينة‌مرتفع.‌كارتفاع‌المحصكؿ‌المفظي‌في‌الق

‌(‌ ‌عبده ‌دراسة ‌نتائج ‌مع ‌النتيجة ‌ىذه ‌مستكل‌1993اتفقت ‌في ‌تحسف ‌ىناؾ ‌أف ‌إلى ‌أشارت ‌التي ـ(
‌العبيدم‌) ‌دراسة ‌التجريبية‌في‌القياس‌البعدم، ‌كالتي‌أشارت‌تحسيف‌المحصكؿ‌المفظي‌في‌2003المجمكعة ـ(

ـ(‌التي‌أظيرت‌نتائج‌القياس‌البعدم‌فييا‌تحسف‌كبير‌في‌ميارة‌الاستعداد‌2003القياس‌البعدم،‌كدراسة‌حنفي‌)
‌الله‌) ‌عطا ‌كدراسة ‌عمى‌الألعاب‌2003لمقراءة، ‌البرنامج‌المعتمد ‌الذيف‌درسكا ‌كالتي‌أشارت‌إلى‌أف‌التلبميذ ـ(

لمجمكعة‌التجريبية‌ـ(‌التي‌أشارت‌إلى‌تحسف‌أداء‌تلبميذ‌ا2003حققكا‌تحسنان‌في‌أدائيـ‌البعدم.‌كدراسة‌عمياف‌)
‌في‌التطبيؽ‌البعدم.

‌النتيجة‌تؤكد‌فاعمية‌الألعاب‌المٌغكية‌في‌تنمية‌المحصكؿ‌المفظي‌لدم‌التلبميذ‌‌ كيشير‌الباحث‌بأف‌ىذه
ذكم‌اضطرابات‌المغة‌كالتكاصؿ،‌فالألعاب‌المغكية‌تعمؿ‌عمى‌تزكيد‌التلبميذ‌بخبرات‌أقرب‌إلى‌الكاقع‌العممي،‌كما‌

‌الاستكشاؼ‌كالتجريب‌ ‌كتنمية ‌الإبداعي‌لمغة ‌في‌التعميـ ‌الصؼ‌كما‌تسيـ ‌يجرم‌في‌غرفة ‌بيف‌ما كتقمؿ‌الفجكة
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‌الفرصة‌لتغيير‌الدكر‌التقميدم‌لكؿ‌مف‌المعمـ‌كالتمميذ.‌ ‌إلى‌جانب‌اتاحتيا ‌اليكمية،‌ىذا يجرم‌في‌مكاقؼ‌الحياة
‌الميارات‌ ‌ذات‌أىمية‌في‌تعميـ ‌يجعميا ‌التلبميذ‌كىك‌ما ‌لدافعية ‌كاستثارة ‌أكثر‌الأدكات‌تشكيقان فالتمرينات‌المغكية

‌مف‌ال ‌يجعؿ ‌ما ‌المعب‌كىك ‌إلى ‌الميؿ ‌خصائصيا ‌أىـ ‌مف ‌مرحمة ‌لككنو ‌الابتدائية ‌المرحمة ‌في ‌كبخاصة مغكية
‌المختمفة‌كبخاصة‌ الضركرم‌الاستفادة‌مف‌ىذه‌الميكؿ‌في‌تعميـ‌كتنمية‌الميارات‌المغكية‌كالتدريب‌عمى‌مياراتيا

‌التحدث.

 عرض وتحميل الفرض الرابع: 4-4
 ناث في القياس القبمي:لا توجد فروق بين الذكور والا 

(‌يكضح‌نتائج‌5لعينتيف‌غير‌مرتبطيف‌كالجدكؿ‌رقـ‌) T Test لمتحقؽ‌مف‌الفرض‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌ت‌
‌الفرض‌الرابع.

 ( يوضح نتائج الفرض الرابع.5جدول رقم )

‌الاستنتاج‌القيمة‌الاحتمالية‌قيمة‌ت‌الانحراؼ‌المتكسط‌العدد‌الجنس
‌دالة‌‌15‌26.8‌2.34‌0.32‌0.09الذككر
‌‌15‌28.1‌2.12الاناث

‌(.0.05عممان‌بأف‌مستكل‌المعنكية‌)

(‌ ‌أف‌المتكسط‌الحسابي‌لمذككر‌في‌القياس‌القبمي‌)5يلبحظ‌مف‌الجدكؿ‌رقـ ‌المتكسط‌27( ‌يساكم‌تقريبا )
(‌ ‌الاحتمالية ‌كأف‌القيمة ‌0.09الحسابي‌للئناث‌في‌القياس‌القبمي، ‌أكبر‌مف‌مستكل‌المعنكية‌كىذا يعني‌عدـ‌(

‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دالة‌إحصائية‌بيف‌التلبميذ‌الذككر‌كالتمميذات‌الإناث‌في‌القياس‌القبمي.

ـ(‌كالتي‌أشارت‌إلى‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌1982اتفقت‌ىذه‌النتيجة‌مع‌نتيجة‌دراسة‌عبدالكاحد‌)‌
‌ ‌معاناة ‌أف ‌الباحث ‌كيشير ‌المفظي. ‌المحصكؿ ‌في ‌كالإناث ‌الذككر ‌بيف ‌مف‌إحصائية ‌الجنسيف ‌مف التلبميذ

اضطرابات‌المغة‌كالتكاصؿ‌تجعؿ‌تدني‌المحصكؿ‌المفظي‌لدييـ‌أمر‌بدييي،‌فيـ‌يعانكف‌في‌نفس‌الأعراض‌مف‌
تأخر‌لغكم،‌كحبسة‌كلبمية‌بسبب‌قمة‌المحصكؿ‌المفظي‌كيشير‌الباحث‌أف‌ىناؾ‌بعض‌الأدبيات‌تشير‌إلى‌أف‌

‌المغك‌ ‌النمك ‌في‌سرعة ‌البنيف ‌عمى ‌المفردات‌البنات‌يتفكقف ‌الكممات‌كعدد ‌استعماؿ ‌بدء ‌في‌مرحمة م‌كبخاصة
‌المٌغكية‌كطكؿ‌الجمؿ‌كدرجة‌تعقيدىا.

‌

‌
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 خاتمة الدراسة: -5
 نتائج الدراسة: 5-1

المفظي‌لمتلبميذ‌في‌ المحصكؿ متكسط بيف (0.05) دلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذك كجكد‌فركؽ -
‌القياس‌القبمي‌كالبعدم‌لصالح‌القياس‌البعدم.

 .لدم‌أفراد‌العينة‌منخفض‌في‌القياس‌القبمي‌مستكل‌المحصكؿ‌المفظي -
 مرتفع.لدم‌أفراد‌العينة‌‌في‌القياس‌البعدم‌مستكل‌المحصكؿ‌المفظي -
 عدـ‌كجكد‌فركؽ‌بيف‌الذككر‌كالاناث‌في‌القياس‌القبمي. -

 توصيات الدراسة: 5-2

‌مف‌خلبؿ‌النتائج‌السابقة‌تكصى‌الدراسة‌بالتكصيات‌التالية:

‌لدل‌‌ضركرة - ‌تنميتيا ‌كطرؽ ‌المغكية ‌الميارات ‌عمى ‌لمتدريب ‌التخاطب ‌لأخصائي ‌تدريبية ‌دكرات تقديـ
 التلبميذ.

 ضركرة‌استخداـ‌التمرينات‌المغكية‌في‌تدريس‌الميارات‌المغكية‌كبخاصة‌في‌مرحمة‌التعميـ‌الابتدائي. -
ية‌المحصكؿ‌المفظي‌كالنمك‌إجراء‌دراسات‌مقارنة‌بيف‌استخداـ‌التمرينات‌المغكية‌كالطرؽ‌الأخرل‌في‌تنم -

 المغكم.
ينبغي‌عمى‌المعمـ‌أف‌يككف‌عمى‌كعي‌كميارة‌بأىمية‌التمرينات‌المغكية‌كالتدرب‌عمى‌استخداميا‌مف‌أجؿ‌ -

 أف‌يككف‌دكره‌ناجحان‌بالصكرة‌المأمكلة.
‌تضميف‌أنشطة‌عممية‌تستثير‌تنمية‌الميارات‌المغكية‌في‌مناىج‌التعميـ‌العاـ. -

‌
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 لمصادر:قائمة المراجع وا-6
 المراجع العربية: 6-1

- (‌ ‌برىاف ‌كبمعاكم، ‌معتز، ‌2007إبراىيـ ‌الفلبح،‌فن التدريس وطرائقو العامة(، ‌مكتبة ،
 الككيت،‌دكلة‌الككيت.

‌نايؿ‌الغرير‌) - ‌الكتب‌الحديثة،‌النمو المغوي واضطرابات النطق والكلبم(،‌2009أحمد ،‌عالـ
 القاىرة،‌جيكرية‌مصر‌العربية.

،‌دار‌الكتاب‌أساليب تدريس ميارات المغة العربية وآدابيا(،‌2001البجة،‌عبدالفتاح‌حسف‌) -
 الجامعي،‌العيف،‌الأمارات‌العربية‌المتحدة.

- (‌ ‌محمكد ‌محمد ‌2003الحيمة، ‌)الألعاب التربوية وتقنيات إنتاجيا(، ‌ط ‌المسيرة‌2، ‌دار ،)
‌عماف،‌الأردف.

،‌الدار‌المصرية‌المصطمحات التربوية والنفسية معجم(،‌2003شحاتة،‌حسف،‌كالنجا،‌زينب‌) -
 المبنانية،‌القاىرة،‌جميكرية‌مصر‌العربية.

،‌قاموس التربية الخاصة والتأىيل لذوي الاحتياجات الخاصة(،‌2001الشخص،‌عبدالعزيز‌) -
 (،‌مكتبة‌الأنجمك‌المصرية،‌القاىرة.1ط‌)
 .بيركت،‌لبناف العصرية، تبةالمك ،تدريسيا وطرق العربية المغة (ََِِ) يكسؼ الصميمي، -
- (‌ ‌محمد ‌سمكل ‌1992عبدالباقي، ‌مكتبة‌سيكولوجية المعب بين النظرية والتطبيق(، ،

 الإسكندرية،‌الإسكندرية،‌جميكرية‌مصر‌العربية.
دار‌الراية،‌‌،الألعاب المغوية في تعميم المغة الأجنبية(،‌1983عبدالعزيز،‌ناصؼ‌مصطفي‌) -

 الرياض‌المممكة‌العربية‌السعكدية.
،‌كمية‌رياض‌الأطفاؿ،‌جامعة‌(1)،‌ط‌النمو النفسي لمطفل (،2003)عفاؼ‌أحمد‌‌،عكيس -

 ،‌القاىرة،‌جميكرية‌مصر‌العربية.القاىرة
‌دار‌2،‌ط‌)اضطرابات النطق والكلبم التشخيص والعلبج(،‌2014الغزالي،‌سعيد‌كماؿ‌) - ،)

 تكزيع‌كالطباعة،‌عماف،‌الاردف.المسيرة‌لمنشر‌كال
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 العممية‌لمنشر، يافا دار (،1) ط ،التعمم صعوبات إلى ( الدليلََِّ) محمد مصطفى الفار، -
 الأردف. عماف،

 دار‌الفكر (،1) ط ،الخاصة التربية في والتقويم القياس (َََِ) كآخركف مصطفى القمش، -
 الأردف. عماف، كالنشر، لمطباعة

‌‌عفاؼ،‌،المبابيدم‌ - ‌كخلبيمة، ‌الكريـ ‌(1993)عبد ‌سيكولوجية المعب، ‌الفكر، ‌عماف،‌دار ،
 الأردف.

،‌دار‌(1ط‌)،‌مقدمة في اضطرابات المغة والكلبم (،2013نادية‌عزيز‌بعيبع،‌كسحر‌زيداف‌) -
 ،‌المممكة‌العربية‌السعكدية.النشر‌الدكلي،‌الرياض

الكتاب،‌العيف،‌الإمارات‌العربية‌‌،‌دارالألعاب التربوية لتنمية التفكير(،‌2002اليكيدم،‌زيد‌) -
 المتحدة.

 الرسائل العممية والدوريات: 6-2

(،‌أثر‌استخداـ‌الألعاب‌المغكية‌في‌منياج‌المغة‌العربية‌في‌تنمية‌الأنماط‌2011البرم،‌قاسـ‌) -
،‌عماف،‌المجمد‌السابع،‌المجمة الأردنية في العموم والتربيةالمغكية‌لدل‌طمبة‌المرحمة‌الأساسية،‌

 .34-23(،‌ص‌1العدد‌)
‌ىنادم‌عائض‌) - ‌بعض‌ميارات‌2011الجعيد، ‌في‌تنمية ‌الألعاب‌المغكية ‌استخداـ ‌فاعمية ،)

‌ ‌الطائؼ، ‌بمدينة ‌الابتدائي ‌الرابع ‌الصؼ ‌تمميذات ‌لدل ‌القرائي ‌كالفيـ ‌السمعي رسالة التمييز
‌جامعة‌الطائؼ،‌الطائؼ. ماجستير منشورة،

- (‌ ‌بدكم ‌أحلبـ ‌است2002حنفي، ‌فاعمية ‌ميارات‌(، ‌بعض ‌تنمية ‌في ‌المغكية ‌الألعاب خداـ
 ،‌جامعة‌أسيكط،‌مصر.رسالة ماجستير غير منشورةالاستعداد‌لمقراءة‌في‌رياض‌الأطفاؿ،‌

‌مكاحمي‌) - ‌ميارات‌التحدث‌لدل‌تلبميذ‌2018السعدية ‌في‌تنمية ‌الألعاب‌المغكية ‌استخداـ ،)
 حمد‌خضير،‌الجزائر.،‌جامعة‌مرسالة ماجستير غير منشورةالسنة‌الأكلي‌ابتدائي،‌

- (‌ ‌إبراىيـ ‌أحمد ‌ميارات‌التخيؿ‌2018صكماف، ‌تنمية ‌في ‌الألعاب‌المغكية ‌استراتيجية ‌أثر ،)
‌ ‌عماف، ‌مدينة ‌في ‌الركضة ‌لدل‌أطفاؿ ‌العدد‌مجمة الدراسات التربويةالإبداعي ‌التاسع ‌المجمد ،

 ـ.2018(‌16)
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‌المحصكؿ٩١ُِ) الله عبد سميرة الكاحد، عبد - كالرابع‌ الثالث الصؼ لتلبميذ المفظي (
 بغداد،‌العراؽ. جامعة ،التربية كمية غير منشورة، ماجستير رسالة الابتدائي،

 اٌلمغة في التكاصؿ ميارات تدعيـ في اٌلمغكيٌة الألعاب استخداـ أثر" (،1993رلى‌) عبده، -
 منشورة، غير ماجستير رسالة ،"الأردف في المبتدئيف الطمبة مف عيٌنة أجنبيٌة‌لدل كمغة الإنجميزيٌة
 عماف. ،الأردنية الجامعة

 المحصكؿ‌المفظي في كالتكليفية الصكتية الطرقتيف فاعمية( ٣ٓٓ٢) حسكف طو العبيدم،‌زينة -
 التربية كمية ،غير منشورة ماجستير رسالة الابتدائي، الأكؿ الصؼ تمميذات لدل التعبيرم كالأداء

 المكصؿ.‌العراؽ. جامعة ،الأساسية
(،‌تنمية‌الاستعداد‌المغكم‌لدل‌أطفاؿ‌ما‌قبؿ‌المدرسة‌باستخداـ‌2018العدكاف،‌أحلبـ‌حسف‌) -

 ـ.2018(،‌4(،‌العدد‌)45،‌المجمد‌)مجمة دراسات تربويةاستراتيجيتي‌الألعاب‌المغكية‌كالقصة،‌
(،‌برنامج‌مقترح‌في‌الألعاب‌المغكية‌لعلبج‌الضعؼ‌القرائي‌2003عطا‌الله‌عبدالحميد‌زىرم‌) -
 .234-195،‌عماف،‌أغسطس،‌ص‌مجمة القراءة والمعرفةدل‌تلبميذ‌الصؼ‌الثالث‌الابتدائي،‌ل
(‌فاعمية‌الألعاب‌المغكية‌في‌تنمية‌بعض‌ميارات‌القراءة‌لدل‌2003عمياف،‌عبدالعزيز‌محمد‌) -

 ،‌كمية‌التربية،‌جامعة‌قناة‌السكيس.رسالة ماجستير غير منشورةتلبميذ‌الصؼ‌الأكؿ‌الابتدائي،‌
‌التكضيحية‌في‌المحصكؿ‌المفظي‌لدم‌2010خالد‌شريؼ‌)‌غضكف - ‌الرسكـ ‌أثر‌استخداـ ،)

-129،‌ص‌‌2010(،1)،‌العدد(10)،‌المجمد‌مجمة أبحاث كمية التربيةتلبميذ‌التربية‌الخاصة،‌
123. 
فاعمية‌استخداـ‌برنامج‌الألعاب‌التعميمية‌في‌تنمية‌ميؿ‌(، 2012الغكالبي،‌نشكل‌عبدالحميد‌) -

،‌جامعة‌بكرسعيد،‌العدد‌مجمة كمية التربيةالرابع‌الابتدائي‌نحك‌الاقتصاد‌المنزلي،‌تلبميذ‌الصؼ‌
 ـ.2012(،‌يناير‌11)
لدل‌ المتغيرات ببعض كعلبقتو المفظي المحصكؿ (٩٩٩ُ) جرجيس سامي اشكاؽ لمكزه، -

 .بغدادجامعة‌ لمبنات، التربية كمية ،منشورة غير ماجستير رسالة الابتدائي، الأكؿ الصؼ أطفاؿ
(‌فاعمية‌استخداـ‌الألعاب‌المغكية‌في‌تنمية‌ميارات‌التحدث‌2013المحمدم،‌تركي‌عطية‌) -

 ،‌كمية‌التربية،‌جامعة‌أـ‌القرم.رسالة ماجستير غير منشورةلدل‌تلبميذ‌الصؼ‌الأكؿ‌الابتدائي،‌
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 انتلايُر  ثسَبيح تدزَجٍ نتسعين عسائك تعهُىفبعهُخ 

   ذوٌ الإعبلخ انرهُُخ  انمبثهين نهتعهى

 )دزاظخ تغجُمُخ عهً يعهًٍ انترثُخ الخبصخ بمدزظخ انكبيهين 

                             و(2020انعىداٌ  -ولاَخ الجصَسح -محهُخ انكبيهين  نروٌ الازتُبخبد الخبصخ
     The Effectiveness of a Training Programme to Improve Methods for Teaching 

Pupils of Mental Disabilities who Have Inclination to Learn 

(An applied study on special education teachers at Al Kamilin School for the 

Special Needs-Al Kamilin Locality, Gezira State, Sudan, 2020) 

 

     وٍصىر باٌقا  حجر محىدد.      

 بجاوعُ الجزيرَ المشارك  أستاذ التربًُ الخاصُ      
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‌مستخمص الدراسة

‌الذىنية‌ ‌ذكم‌الإعاقة ‌التلبميذ ‌تعميـ ‌طرائؽ ‌لتحسيف ‌تدريبي ‌برنامج ‌فاعمية ‌ ‌التعرؼ‌عمى ‌إلى ‌ ىدفت‌الدراسة
الدلالة‌الإحصائية‌بيف‌إجابات‌المعمميف‌في‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌القابميف‌لمتعمـ،‌كمعرفة‌الفركؽ‌ذات‌

الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌قبؿ‌تطبيؽ‌البرنامج‌التدريبي‌كبعد‌تطبيقو،‌كمعرفة‌الفركؽ‌ذات‌الدلالة‌الإحصائية‌
‌القاب ‌الذىنية ‌الإعاقة ‌ذكم ‌التلبميذ ‌تعميـ ‌طرائؽ ‌تحسيف ‌عف ‌المعمميف ‌إجابات ‌لمتغيرات‌‌بيف ‌ ‌ترجع ‌لمتعمـ ميف

استخدمت‌الدراسة‌المنيج‌‌شبو‌التجريبي،‌كالبرنامج‌التدريبي‌، الخبرة، الدارسة:‌نكع‌المعمـ،‌المؤىؿ،‌نكع‌المؤىؿ
كالاختبار‌أدكات‌ليا‌‌تمثؿ‌‌مجتمع‌الدراسة‌في‌معممي‌كمعممات‌التربية‌الخاصة‌العامميف‌بمدرسة‌الكامميف‌لذكم‌

بمدينة‌الكامميف‌،‌كاتخذت‌الدراسة‌‌عينة‌‌قصدية.‌‌تمثمت‌في‌‌كؿ‌معممي‌كمعممات‌التربية‌الاحتياجات‌الخاصة‌
الخاصة‌العامميف‌بمدرسة‌الكامميف‌لذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌كالبالغ‌عددىـ‌سبعة‌مف‌المعمميف‌كالمعممات،معمما‌

‌الإحصائية‌لمعم (،‌كتكصمت‌SPSSكـ‌الاجتماعية)و‌كاحدا،‌كست‌معممات،‌كتـ‌تحميؿ‌النتائج‌بكاسطة‌برنامج‌الحزـ
الدراسة‌إلي‌أنو‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌
‌تطبيؽ‌ ‌لصالح‌إجابات‌المعمميف‌بعد ‌تطبيقو، ‌قبؿ‌تطبيؽ‌البرنامج‌التدريبي‌كبعد ‌القابميف‌لمتعمـ ‌الذىنية الإعاقة

‌فر‌ ‌تكجد ‌كما ،‌ ‌تطبؽ‌البرنامج‌ترجع‌لنكع‌مؤىؿ‌البرنامج، ‌المعمميف‌بعد ‌بيف‌إجابات‌ ‌إحصائية كؽ‌ذات‌دلالة
لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌‌إجابات‌،‌كما‌أنو‌‌المعمـ،‌لصالح‌المعمميف‌المتخصصيف‌تربية‌خاصة

العمؿ‌المتخصصة‌‌المعمميف‌ترجع‌لنكع‌المعمـ،‌مؤىمو،‌خبرتو‌ك‌تكصي‌الدراسة‌بإقامة‌الدكرات‌التدريبية‌ككرش
‌.ضركرة‌تأىيميـك‌‌لممعمميف‌بمدارس‌‌التربية‌الخاصة،

The Effectiveness of a Training Programme to Improve Methods for Teaching 

Pupils of Mental Disabilities who Have Inclination to Learn 

(An applied study on special education teachers at Al Kamilin School for the 

Special Needs-Al Kamilin Locality, Gezira State, Sudan, 2020)‌
Abstract  

The study aimed to find out the effectiveness of a training programme for teaching students of 

intellectual disabilities who are liable to learn, in order to know the significant statistical differences 

of the teachers' responses in this concern. Seven (7) teachers, working at Al Kamilin School for the 

Special Needs, consisted of one (1) male  teacher and six (6) female teachers, was the sample of the 

study. The results were analyzed by the Statistical Packages for Social Sciences (SPSS) programme. 

The study found that there were significant statistical differences between teachers‟ answers about 

improving teaching methods for students with intellectual disabilities who were liable to learn before 

and after implementing the training programme in favour of teachers‟ answers about improving 

teaching methods for students with intellectual disabilities who were able to learn after implementing 

the programme, there were significant statistical differences between teachers‟ answers about 
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improving teaching methods for students with intellectual disabilities who were liable to learn after 

applying the programme due to the type of teacher‟s qualification, for the benefit of specialized 

educators, and there were no significant statistical differences between teachers‟ answers about 

improving teaching methods for students with intellectual disabilities who were liable for learning 

due to the type of teacher, experience, and qualification. The study recommends holding specialized 

training courses and workshops for teachers in intellectual disabilities  schools, and the necessity of 

qualifying them. 

 أولًا: الإطار العام لمدراسة

 مقـــدمــة: -1

القابميف‌لمتعمـ،‌يعتبر‌كاجبان‌عمى‌كؿ‌مجتمع‌كحؽ‌مف‌حقكؽ‌ىؤلاء‌ الإعاقة‌الذىنية بالتلبميذ‌ذكمإف‌الاىتماـ‌   
المتقدمة‌بيذه‌الفئة،‌كتقدـ‌ليـ‌الخدمات‌المتعددة،‌كما‌تشجع‌ىذه‌الدكؿ‌القياـ‌‌التلبميذ.‌كلذلؾ‌تيتـ‌دكؿ‌العالـ

‌كتحقيؽ‌ ‌كلأسرىـ، ‌ليـ ‌كريمة ‌حياة ‌ضماف ‌أجؿ ‌مف ‌كذلؾ ‌كرعايتيـ ‌كتعميميـ ‌تربيتيـ ‌في ‌تفيد ‌التي بالأبحاث
‌‌‌‌.القابميف‌لمتعمـ الذىنيةالإعاقة‌ التلبميذ‌ذكم‌تعميـكمف‌ىنا‌جاءت‌فكرة‌‌طرائؽ‌‌،‌مشاركة‌اجتماعية‌إيجابية‌ليـ

‌‌‌‌‌‌‌ ‌طرائؽ ‌حكؿ ‌الآراء ‌ذكم‌تعميـتباينت ‌الذىنية التلبميذ ‌ىؤلاء‌ الإعاقة ‌أفٌ ‌بعضيـ ‌فيرم ‌لمتعمـ، القابميف
ك‌إفٌ‌الاختلبؼ‌بينيـ‌، يتعممكف‌ك‌يكتسبكف‌الخبرات‌ك‌المعمكمات‌ك‌الميارات‌تدريجيا، الأطفاؿ‌كأقرانيـ‌العادييف

كيرل‌بعضيـ‌‌، طبقان‌لما‌أتفؽ‌عميو‌مف‌الذكاء، س‌القابمية‌ىنا‌يرجع‌إلى‌التصنيفات‌المتداكلةكقيا، في‌معدؿ‌النمك
‌تعميـعف‌طرائؽ‌، تختمؼ‌كما‌كنكعا‌تعميـيحتاجكف‌إلى‌طرائؽ‌، القابميف‌لمتعمـ الإعاقة‌الذىنية التلبميذ‌ذكمأفٌ‌

كىذا‌ (‌323ـ‌:‌1996مرسي‌،‌). ك‌الاجتماعيةكذلؾ‌لاختلبفيـ‌في‌النكاحي‌الحسية‌ك‌العقمية‌، التلبميذ‌لمعادييف
 .ما‌تتصدم‌لو‌الدراسة

 مشكمة الدراسة : -2

إف‌الناظر‌إلى‌برامج‌إعداد‌كتدريب‌معممي‌التربية‌الخاصة،‌يجد‌أف‌الغالبية‌العظمى‌مف‌ىذه‌البرامج‌ىي‌‌‌‌‌
عبارة‌عف‌برامج‌إعداد‌لممعمميف‌في‌مرحمة‌ما‌قبؿ‌الخدمة،‌الذم‌تقكـ‌بو‌الجامعات‌كيمنح‌فييا‌الطالب‌مع‌نياية‌

لمعمـ‌يحصؿ‌فقط‌عمى‌التدريب‌قبؿ‌الخدمة،‌كأف‌ىناؾ‌البرنامج‌درجة‌البكالكريكس‌في‌التربية‌الخاصة‌،‌إذ‌أف‌ا
 حاجة‌فعمية‌إلى‌دعـ‌المعمميف‌ببرامج‌التدريب‌أثناء‌الخدمة،‌كعدـ‌الاكتفاء‌بالتدريب‌قبؿ‌الخدمة.

كعمى‌صعيد‌آخر‌كفيما‌يتعمؽ‌بمستكل‌برامج‌التدريب‌أثناء‌الخدمة‌لممعمميف،‌لاحظ‌الباحث‌مف‌خلبؿ‌خبرتو‌‌‌
‌الب ‌ندرة ‌بعض‌الميدانية ‌مف ‌فردية ‌محاكلات ‌عف ‌عبارة ‌فإنيا ‌عيقدت ذا ‌كا  ،‌ ‌تيعقد ‌التي ‌كالكرش ‌التدريبية رامج

‌الاحتياجات‌ ‌دراسة ‌عمى ‌فعميان ‌البرامج ‌ىذه ‌تقكـ ‌كلا ‌التطكعية، ‌حتى ‌أك ‌الخاصة ‌أك ‌منيا القطاعات‌الحككمية
‌ ‌فإفٌ ‌كعميو ‌الخاصة. ‌لممعمميف‌المتكاجديف‌في‌ميداف‌التربية ‌الحقيقية ‌كالتعميـ‌التدريبية ‌التربية المتمعف‌في‌كاقع
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لمتلبميذ‌‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ،‌‌يمكنو‌القكؿ‌إف‌ىناؾ‌حاجة‌ماسة‌لكجكد‌برامج‌تدريبية‌لمعممي‌
‌كالكفاءة‌ ‌كالميارة ‌المعرفة ‌مف ‌كبيرة ‌درجة ‌إكسابيـ ‌في ‌تسيـ ‌ ‌لمتعمـ، ‌القابميف ‌الذىنية ‌الإعاقة ‌ذكم التلبميذ

‌التعميمية.
و‌جاءت‌رغبة‌الباحث‌في‌إجراء‌الدراسة‌الحالية‌التي‌تأتي‌لمكشؼ‌عف‌فاعمية‌برنامج‌تدريبي‌‌لتحسيف‌طرائؽ‌كعمي

‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ.‌‌
 لذا تمثمت مشكمة الدراسة في التساؤل الرئيس التالي:.‌

 ؟ القابمين لمتعممذوي الإعاقة الذىنية تعميم التلبميذ ‌فاعمية برنامج تدريبي لتحسين طرائقما 

 وتتفرع منو التساؤلات التالية.

ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌المعمميف‌في‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌  -1
‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌قبؿ‌تطبيؽ‌البرنامج‌التدريبي‌كبعد‌تطبيقو؟

إحصائية،‌بيف‌إجابات‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌ -2
 الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌ترجع‌لنكع‌المعمـ‌؟

ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌ -3
 الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌ترجع‌لمؤىؿ‌المعمـ‌؟

جد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌ىؿ‌تك‌ -4
 ؟ الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌ترجع‌لنكع‌مؤىؿ‌المعمـ

ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌ -5
 ع‌لخبرة‌المعمـ؟الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌ترج

 -أىداف الدراسة : -3

‌تيدؼ‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌أنو‌:     

ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌المعمميف‌في‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌‌- 1
 الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌قبؿ‌تطبيؽ‌البرنامج‌التدريبي‌كبعد‌تطبيقو؟

ة،‌بيف‌إجابات‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائي 2
 الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌ترجع‌لنكع‌المعمـ؟‌
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ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌ 3
 الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌ترجع‌لمؤىؿ‌المعمـ‌؟

ؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌ىؿ‌تكجد‌فرك‌ 4
 ؟الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌ترجع‌لنكع‌مؤىؿ‌المعمـ

ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌ 5
  المعمـ؟‌الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌ترجع‌لخبرة

‌-أىمية الدراسة :

‌تنبع‌أىمية‌الدراسة‌مف:     

 اىتماميا‌بشريحة‌ميمة‌مف‌شرائح‌المجتمع‌كىـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ. -1
‌طرائؽ‌تعميـ‌ -2 ‌باعتبارىا ‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ، ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة ‌بطرائؽ‌تعميـ تختمؼ‌كما‌‌اىتماميا

 .التلبميذ‌لمعادييف‌،‌كذلؾ‌لاختلبفيـ‌في‌النكاحي‌الحسية‌ك‌العقمية‌ك‌الاجتماعية‌تعميـائؽ‌كنكعا،‌عف‌طر‌
 حدود الدراسة : 6

 تتمثل حدود الدراسة في:

حدكد‌مكضكعية:‌فاعمية‌برنامج‌تدريبي‌لتحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌‌التلبميذ‌ذكل‌الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌ -1
‌لمتعمـ.‌

‌ـ‌2020-ـ2019حدكد‌زمانية‌:‌‌العاـ‌الدراسي‌ -2
‌حدكد‌مكانية‌:‌مدرسة‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌مدينة‌الكامميف.‌ -3

 مصطمحات الدراسة : - 7

 البرنامج التدريبي: -1

برنامج‌مخطط‌منظـ‌يتضمف‌تقديـ‌خدمات‌تدريبية‌كمعمكماتية‌مباشرة‌كغير‌مباشرة‌لمعممي‌التربية‌الخاصة‌‌    
 .الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـكذلؾ‌بيدؼ‌تحسيف‌‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌

 طرائق تعميم التلبميذ ذوي الإعاقة الذىنية القابمين لمتعمم: -2

‌ذكم‌‌‌‌‌ ‌التلبميذ ‌الذىنية طرائؽ‌اىتمت‌بتربية ‌كقامت‌عمى‌القابميف‌لمتعمـ الإعاقة ‌كاجتماعيان، ‌كنفسيان ‌جسميان ،
‌(214ـ‌:‌2005أيسس‌تربكية‌كنفسية‌أيدتيا‌نظريات‌التعمـ‌.)‌القريطي،‌
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 التلبميذ ذوي الإعاقة الذىنية القابمين لمتعمم : -3

‌بيف‌‌"  عمى‌أحد‌مقاييس‌الذكاء‌المقننة‌،‌كيمكنيـ‌تحصيؿ‌قدر‌مف‌‌70-50تلبميذ‌تتراكح‌نسبة‌ذكاءىـ‌‌ما
‌(178ـ‌(‌:‌‌‌‌1987-ىػ‌1407الشخص‌،‌)‌.)‌التعميـ‌حتى‌مستكل‌الصؼ‌الخامس‌الابتدائي

 النظري والدراسات السابقة:ثانياً: الإطار 

 : القابمين لمتعممالتلبميذ ذوي الإعاقة الذىنية   تعميمطرائق  -1

‌‌‌‌‌‌‌ ‌طرائؽ ‌حكؿ ‌الآراء ‌ذكم‌تعميـتباينت ‌الذىنية التلبميذ ‌ىؤلاء‌ الإعاقة ‌أفٌ ‌بعضيـ ‌فيرم ‌ ‌لمتعمـ القابميف
الأطفاؿ‌كأقرانيـ‌العادييف،‌يتعممكف‌ك‌يكتسبكف‌الخبرات‌ك‌المعمكمات‌ك‌الميارات‌تدريجيا،‌ك‌إفٌ‌الاختلبؼ‌بينيـ‌
‌كيرل‌ ‌الذكاء، ‌مف ‌أتفؽ‌عميو ‌لما ‌طبقان ،‌ ‌التصنيفات‌المتداكلة ‌إلى ‌يرجع ‌ىنا ‌كقياس‌القابمية ‌النمك، في‌معدؿ

‌ ‌أفٌ ‌ ‌ذكمبعضيـ ‌الذىنية التلبميذ ‌إلى‌طرائؽ‌ الإعاقة ‌يحتاجكف ‌لمتعمـ، ‌عف‌‌تعميـالقابميف ‌كنكعا، تختمؼ‌كما
ـ‌1996مرسي‌،‌التلبميذ‌لمعادييف‌،‌كذلؾ‌لاختلبفيـ‌في‌النكاحي‌الحسية‌ك‌العقمية‌ك‌الاجتماعية.‌)‌تعميـطرائؽ‌

‌:323‌)‌

،‌عمى‌المستكم‌العممي‌العالمي‌القابميف‌لمتعمـ اقة‌الذىنيةالإع التلبميذ‌ذكم‌تعميـترجع‌البدايات‌الأكلى‌‌لطرائؽ‌‌‌‌
،‌إلى‌بدايات‌القرف‌التاسع‌عشر‌،‌عمى‌يدم‌نخبة‌مف‌الأطباء‌الأيكربييف‌،‌الذيف‌قامكا‌بمحاكلات‌رائدة‌في‌ىذا‌

ان‌،‌كأقامكىا‌عمى‌،‌جسميان‌كنفسيان‌كاجتماعيالقابميف‌لمتعمـ الإعاقة‌الذىنية الصدد‌،‌كاىتمكا‌فييا‌بتربية‌التلبميذ‌ذكم
‌(247ـ‌:‌2005أيسس‌تربكية‌كنفسية‌أيدتيا‌نظريات‌التعمـ‌،‌كمف‌ىذه‌الطرائؽ‌.‌.)‌القريطي،‌

 ‌-:‌Itardمحاولة إيتارد  - أ

كاف‌الطبيب‌الفرنسي‌)جيف‌مارؾ‌ايتارد(‌،‌أكؿ‌مف‌حاكؿ‌علبج‌الإعاقة‌الذىنية‌‌عمى‌أساس‌فمسفة‌كاضحة‌،‌‌‌‌
‌كيجد‌في‌غابة‌1799ففي‌عاـ‌ )‌ ‌)فكتكريا ‌أيطمؽ‌عميو‌اسـ ـ‌جئ‌إليو‌بطفؿ‌في‌حكالي‌الثانية‌عشر‌مف‌عمره

‌إفيركف‌بفرنسا‌،‌ككاف‌الطفؿ‌يشبو‌الحيكاف‌في‌سمككو‌.‌

ايتارد‌(‌تربية‌الطفؿ‌لمدة‌خمس‌سنكات‌،‌لييصبح‌الطفؿ‌متحضران‌فاستخدـ‌تدريب‌الحكاس‌،‌كالتطبيع‌‌لقد‌حاكؿ‌)
الاجتماعي‌،‌مف‌أجؿ‌تغيير‌سمكؾ‌الطفؿ‌،‌كذلؾ‌عف‌طريؽ‌تعميمو‌أنماطان‌سمككيةن‌أكثر‌تكافقان‌،‌كأكثر‌مركنةن‌

‌اي ‌أفٌ) ‌إلٌا ،‌ ‌التقدـ‌كاف‌طفيفان ‌.‌كبالرغـ‌مف‌أفٌ تارد‌(‌استطاع‌تدريب‌حكاس‌الطفؿ‌كاستخداميا‌كأكثر‌تحضران
بطريقة‌أكثر‌كفاءةن،‌إلٌا‌أنٌو‌فشؿ‌في‌إحلبؿ‌الدكافع‌الإنسانية‌،‌محؿ‌دكافع‌الطفؿ‌الحيكانية‌،‌كبيذا‌يعتبر‌أكؿ‌مف‌



10

2020226245

 
 
   

 

232 
20219499-ISSN: 1858 

عف‌طريؽ‌تدريب‌الحكاس‌.‌)‌صادؽ‌القابميف‌لمتعمـ‌ الإعاقة‌الذىنية كضع‌المبنة‌الأكلي‌،‌في‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم
‌(‌448ـ‌:1988،‌

‌-:Sequinsمحاولات سيجان   -‌ب

رغـ‌مف‌فشؿ‌)‌ايتارد‌(‌في‌تنشئة‌طفؿ‌الغابة‌المتكحش‌،‌إلٌا‌أفٌ‌جيكده‌شجعت‌تمميذه‌)‌سيجاف‌(‌،‌عمى‌كضع‌
برامج‌لتدريب‌حكاس‌الطفؿ‌ذك‌الإعاقة‌الذىنية‌‌كتنمية‌مياراتو‌الحركية‌،‌كتشجيعو‌عمى‌اكتشاؼ‌البيئة‌مف‌حكلو‌

ممة‌طيبة‌تجعمو‌يدرؾ‌التقبؿ‌مف‌العامميف‌،‌كيشعر‌بالأمف‌كالطمأنينة‌في‌البيت‌كالمدرسة‌كأضاؼ‌،‌كمعاممتو‌معا
إلى‌ىذا‌الميداف‌نظريتو‌الفسيكلكجية‌،‌التي‌تقسـ‌الأطفاؿ‌‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌‌إلى‌،‌قسـ‌تػرجع‌إعاقتو‌إلى‌تمؼ‌

لأعصاب‌المستقمة‌،‌حتى‌تصؿ‌إحساساتيا‌في‌الجياز‌العصبي‌،‌يمكف‌تحسيف‌حالتو‌بتدريب‌عضمتو‌لاستثارة‌ا
(‌،‌كقسـ‌ثاف‌ترجع‌الإعاقة‌Superficiaإلى‌الجياز‌العصبي‌المركزم‌سيميت‌ىذه‌بالإعاقة‌الذىنية‌السطحية‌)

‌لمجياز‌العصبي‌ ‌بإحداث‌صدمات‌كيربائية ‌يمكف‌تحسيف‌حالتو ‌إلى‌تمؼ‌في‌الجياز‌العصبي‌المركزم‌، فيو
‌بنشاط‌المركزم‌،‌عف‌طريؽ‌الأعصاب‌المس ‌فتؤدم‌عمميا ‌المخية‌، ‌العصبية‌في‌القشرة ‌فتنشط‌الخلبيا تقمة‌،

‌(‌.‌Profoundككفاءة‌عالية‌،‌كيسمي‌ىذا‌النكع‌بالعميؽ‌)

‌سنة‌ ‌إلييا ‌ىاجر ‌عندما ‌في‌أمريكا ‌ ‌الذىنية ‌ذكم‌الإعاقة ‌التلبميذ ‌لتعميـ ،‌ ‌خاصة ‌فصكلان ‌سيجاف‌( ‌أنشأ) كما
ة‌الكظائؼ‌الحركية‌كالصكتية‌‌كتقكية‌العضلبت‌عف‌طريؽ‌التمرينات‌ـ‌،‌ككضع‌ليا‌برامج‌‌تقكـ‌عمى‌تنمي1848

البدينة‌،‌كالتدريبات‌عمى‌تمييز‌الألكاف‌كالأطكاؿ‌كالأشكاؿ‌،‌كالأحجاـ‌كالمسافات‌كالأثقاؿ‌،‌كالأصكات‌كالنغمات‌
‌(.326ـ:‌1996المكسيقية‌لكي‌تككف‌كسائؿ‌اتصاؿ‌بيف‌الطفؿ‌كالبيئة‌الخارجية‌.‌)‌مرسي.‌

‌ :M. Mintessori (1897)قة ماريا منتسوري طري -ج‌

اىتمت‌)‌ماريا‌منتسكرم‌(‌كىي‌طبيبة‌إيطالية‌بتعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌،‌كاعتبرت‌مشكمتيـ‌تربكية‌‌‌‌‌
عطائيـ‌فرصة‌ أكثر‌منيا‌مشكمة‌طبية‌،‌ككضعت‌برنامجيا‌عمى‌أساس‌الربط‌بيف‌خبراتيـ‌المنزلية‌كالمدرسية‌،‌كا 

ف‌رغباتيـ،‌كتعميـ‌أنفسيـ‌بأنفسيـ‌مف‌خلبؿ‌النشاط‌الذاتي‌،‌كما‌عنيت‌بمكافأة‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌التعبير‌ع
الذىنية،‌كتدعيـ‌سمككيـ‌المرغكب‌،‌كصممت‌)منتسكرم(‌أجيزة‌كمكاد‌تعميمية‌خاصة‌،‌استخدمتيا‌في‌استثارة‌

رىافيا‌،‌كالكرؽ‌الناعـ‌كالمضفر‌،‌لتدريب‌الممس‌‌كالص ناديؽ‌المممكءة‌بالرمؿ‌كالزلط‌كالماء‌كقطع‌حكاس‌الطفؿ‌كا 
‌حاسة‌ ‌كتدريب ،‌ ‌المكسيقية ‌النغمات ‌مثؿ ‌المختمفة ‌كالنغمات ‌الأصكات ‌كتمييز ‌السمعي ‌لمتدريب ‌ ،‌ المعادف
الإبصار‌عف‌طريؽ‌تمييز‌الأشكاؿ‌كالأطكاؿ‌كالألكاف‌كالأحجاـ‌،‌كما‌يدرب‌الطفؿ‌عمى‌الاعتماد‌عمى‌نفسو‌،‌
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(‌شيرة‌كبيرة‌،‌كطيبؽ‌في‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌‌في‌كثير‌مف‌معاىد‌التعميـ‌كلقي‌برنامج‌)‌منتسكرم‌
‌(327ـ‌،1996،‌كفي‌رياض‌الأطفاؿ.‌)مرسي:

‌: Decrolyم(  1920طريقة ديكرولي)  -د

ـ‌،‌مدرسة‌لتعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌‌في‌فرنسا‌،‌أطمؽ‌عمييا‌)مدرسة‌1920أنشأ‌‌)‌ديكركلي‌(‌عاـ‌‌‌
الحياة‌مف‌الحياة(‌،كضع‌ليا‌برنامجان‌تعميميان‌،‌ييدؼ‌إلى‌تعميـ‌الطفؿ‌ما‌يريده‌كيرغب‌فيو‌،‌ثـ‌تعديؿ‌سمككو‌

يدة،‌كتدريبو‌عمى‌تركيز‌الانتباه‌،‌كدقة‌الملبحظة‌كتنمية‌كتخميصو‌مف‌العادات‌السيئة‌،‌كتعميمو‌الأخلبؽ‌الحم
‌(‌ ‌الفردية. ‌الجماعية ‌كألعابو ‌اليكمية ‌أنشطتو ‌مف‌خلبؿ ‌الحسي‌، ‌التمييز ‌عمى ‌كتدريب‌قدراتو ‌الحركية مياراتو

‌(29ـ،1996مرسي:

‌-:Decoeudresطريقة دسيدرس  -ه

‌ىي‌احدم‌تلبميذ)‌ديكركلي(،‌ليا‌منيجيا‌الكامؿ‌في‌تعم‌‌‌‌‌‌ يـ‌كتدريب‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌‌،‌تقكـ
‌طريقتيا‌عمى‌)التعمـ‌عف‌طريؽ‌العمؿ(‌كالنشاط‌الطبيعي‌لمطفؿ‌الذم‌يجب‌أف‌‌تستغمو‌التربية‌في‌المدرسة‌.‌

‌فيذه‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌كخاصة‌حكاس‌السمع‌كالممس‌كالبصر‌، ،‌ ‌تدريب‌الحكاس‌كالانتباه ‌عمى‌قيمة ‌دسيدرس‌( أكدت)
زيادة‌خبرات‌الطفؿ‌،‌كما‌أنىيا‌اىتمت‌‌بعممية‌الربط‌بيف‌المكضكعات‌،‌كما‌اىتمت‌بالفركؽ‌‌الحكاس‌أساسية‌في

الفردية‌أثناء‌التعامؿ‌مع‌التلبميذ‌كبذلؾ‌كضعت‌تكصيات‌تفصيمية‌في‌أجزاء‌منيجيا‌،‌مبنية‌عمى‌الأسس‌السابقة‌
ر‌أفٌ‌الرسـ‌ىك‌أىـ‌كسيمة‌لمتعبير‌عف‌في‌التدريب‌الحسي‌كالتربية‌البدنية‌،‌كالعمؿ‌اليدكم‌كالفني‌،‌ككانت‌تعتب

‌(453ـ‌،1988أفكار‌الطفؿ‌،‌كىك‌مبدأ‌مف‌المبادئ‌الحديثة‌التي‌تتمسؾ‌بيا‌التربية‌.)‌صادؽ:

أما‌برنامجيا‌في‌تعميـ‌القراءة‌كالكتابة‌كالحساب‌،‌‌فقد‌قاـ‌عمى‌أساس‌تعميـ‌الطفؿ‌النطؽ‌بالكممة‌ثـ‌قراءتيا‌،‌‌‌‌‌
‌منيا‌ ‌يتعمـ ،‌ ‌متكاممة ‌كتضع‌مشاريع‌دراسية ،‌ ‌اليكمية ‌مف‌خلبؿ‌نشاطاتو ‌كتعميمو ،‌ ‌ككتابتيا كتيجي‌حركفيا

‌السمكؾ‌المقبكؿ‌اجتماعيان‌،‌كتصحح‌لو‌نطقو‌كعيكب‌كلبمو‌.‌‌القراءة‌كالكتابة‌كالحساب‌كتنمي‌معمكماتو‌،‌كتكسبو

كتتفؽ)‌دسيدرس‌(‌مع‌عمماء‌التربية‌الحديثة‌،‌حكؿ‌عدـ‌‌إجبار‌الطفؿ‌عمى‌تعمـ‌القراءة‌كالكتابة‌كالحساب‌‌‌‌‌
لطفؿ‌،‌في‌سف‌مبكرة‌،‌لأفٌ‌تعميـ‌ىذه‌العمميات‌يتطمب‌جيكدان‌شاقةن‌مف‌المعممة‌،‌كلا‌تعكد‌بفائدة‌كبيرة‌عمى‌ا

كمف‌الأفضؿ‌تأخير‌تعمميا‌بعض‌الكقت‌،‌كتكجيو‌كؿ‌الجيكد‌إلى‌تدريب‌الطفؿ‌عمى‌الانتباه،‌كدقة‌الملبحظة‌،‌
كحسف‌استخداـ‌الحكاس،‌فيذه‌التدريبات‌سكؼ‌تساعد‌عمى‌سرعة‌تعمـ‌القراءة‌كالكتابة‌كالحساب‌،‌عندما‌يصؿ‌

‌(‌329ـ،1996مـ‌ىذه‌العمميات.‌)مرسي:نضج‌الطفؿ‌الجسمي‌كالعقمي‌،‌إلى‌المستكل‌الذم‌يؤىمو‌لتع
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‌طريقة النمذجة والعرض : -ح

تحتكم‌النمذجة‌عمى‌عرض‌جزء‌،‌أك‌كؿ‌السمكؾ‌المراد‌تعممو‌لمتمميذ‌،‌ثـ‌ييطمب‌منو‌أف‌ييقمد‌أك‌ييعيد‌‌‌‌‌‌‌‌‌
لإيضاحية‌،‌السمكؾ‌فكران‌،كيتـ‌عرض‌الاستجابة‌المراد‌نمذجتيا‌عف‌طريؽ‌المعمـ‌أك‌الأقراف‌مف‌خلبؿ‌‌الكسائؿ‌ا

‌(40ـ‌،‌2009مثؿ‌بطاقات‌نسخ‌الأعداد‌أك‌الأسماء‌أك‌الألكاف‌.‌)‌الزاكي:‌

‌ :Programmed instructionطريقة التعميم المبرمج  -ط

مع‌بداية‌الستينات‌مف‌القرف‌الماضي‌،‌بدأ‌الاىتماـ‌بالتعميـ‌المبرمج‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية،‌كذلؾ‌‌‌‌‌‌‌
‌البحكث‌كا ‌أثبتتو ‌أيعدت‌مناىج‌الدراسة‌ما ‌إذا ،‌ ‌بسرعة ‌العادييف‌تتعمـ ‌مف‌فئات‌غير ‌الفئة ‌ىذه ‌أفٌ لدراسات‌،

‌ (‌ ‌مالباس‌( (‌ ‌ ‌ ‌ففي‌دراسػػػػػػػة ،‌ ‌كعناية ‌كبيرمجت‌بدقة ،‌ ‌جيدان ‌تحسف‌تحصيؿ‌Malpassإعدادان ،‌ ‌كتلبميذه )
‌سميثبلبكما ‌كأيد) ،‌ ‌كالحساب ‌بالتعميـ ‌كثيران ‌الذىنية، ‌الإعاقة ‌ذكم ‌نتائج‌Smithblack manف()التلبميذ )

)مالباس(‌‌عندما‌كجد‌أفٌ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌‌بدكر‌الرعاية‌الاجتماعية‌،‌قد‌تعممكا‌قراءة‌ككتابة‌الجمؿ‌
‌كذىػػب‌) ‌العادية، ‌الطريقػػػة ‌أسرع‌مف ‌المبرمج ‌التعميـ ‌،‌‌Parsons) بطريقة ‌معاؽ‌عقميان ‌كؿ ‌تعميـ ‌إمكانية إلى

(‌Jammes Evanكتابة‌اسمو‌ك‌بعض‌الكممات‌بالطريقة‌المبرمجة‌،‌ككضع‌)جيمس‌إفاف()يستطيع‌مسؾ‌القمـ‌ك‌
‌(2005‌‌،75)‌المرسي‌:‌‌-أيسس‌برمجة‌مناىج‌المعاقيف‌عقميان‌عمي‌النحك‌التالي‌:

‌تقسيـ‌المكضكع‌إلى‌خطكات‌صغيرة‌يمكف‌لمتمميذ‌استيعابيا‌بسيكلة.‌‌-‌1

إعطاء‌التمميذ‌الكقت‌الكافي‌في‌البحث‌عف‌الإجابة‌الصحيحة‌بنفسو،‌كلكي‌يصنعيا‌بيده‌،‌فيتعمـ‌أسرع‌مف‌‌-‌2
‌طريقة‌التمقيف‌التقميدية‌.‌

‌لذا‌‌-3 ‌الإجابة‌التي‌كصؿ‌إلييا‌صحيحة‌أك‌خاطئة‌، ‌أفٌ معرفة‌التمميذ‌نتيجة‌تعممو‌بسرعة‌،‌فيعرؼ‌مباشرة
‌عمى‌الإجابة‌الصحيحة‌بسرعة‌.‌يتضمف‌برمجة‌المناىج‌حصكؿ‌الطفؿ‌

إعطاء‌التمميذ‌الكقت‌الكافي‌لتحصيؿ‌كؿ‌خطكة‌مف‌خطكات‌البرنامج‌بحسب‌قدراتو‌عمى‌التحصيؿ‌،‌فالتمميذ‌‌-4
مكانياتو‌العقمية‌كالشخصية‌)مبدأ‌الكفاءة‌الشخصية(‌.‌ ‌يحدد‌سرعتو‌في‌التعمـ‌بنفسو‌بحسب‌قدراتو‌كا 

حتاج‌إلى‌تعديؿ‌،‌كتبسيط‌الخطكات‌التي‌يخطئ‌فييا‌كثير‌مف‌مراجعة‌البرمجة‌كتعديؿ‌الخطكات‌التي‌ت -4
‌التلبميذ‌،‌كذلؾ‌مف‌خلبؿ‌تجربة‌المناىج‌بعد‌برمجتو‌)مبدأ‌اختيار‌البرنامج(‌.‌

 الأطفال ذو الإعاقة الذىنية القابمين لمتعمم: -2
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يف‌عمى‌أف‌يستخدـ‌ىذا‌المصطمح‌لكصؼ‌المستكيات‌العميا‌مف‌الإعاقة‌الذىنية‌كالتي‌تضـ‌أطفالان‌قادر‌
‌الابتدائية.‌ ‌بالصفكؼ ‌التحاقيـ ‌خلبؿ ‌مف ‌أكاديمية ‌ميارات ‌تعمـ ‌كعمى ‌ذاتيان ‌مكتفيف يصبحكا

الفئة‌المرادفة‌لممعكقيف‌عقميان‌بدرجة‌بسيطة‌في‌النظاـ‌:الأطفاؿ‌ذك‌الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ كيعتبر‌
نسبة‌الذكاء‌الذم‌يتراكح‌بيف‌اثنيف‌‌التصنيفي‌الخاص‌بالجمعية‌الأمريكية‌لمضعؼ‌العقمي.‌كيعتبر‌مدل
درجة‌في‌أحد‌اختبارات‌‌‌70-50إلى‌ثلبثة‌انحرافات‌معيارية‌أقؿ‌مف‌المتكسط‌أك‌الذم‌يتراكح‌ما‌بيف‌

‌2009الذكاء‌الفردية‌ىك‌المدل‌الأكثر‌قبكلان‌لدل‌المتخصصيف‌لمتعرؼ‌عمى‌أفراد‌ىذه‌الفئة.‌)الشخص:
‌،290)‌

 قة الذىنية القابمين لمتعمم:خصائص  التلبميذ ذوي الإعا‌‌‌‌‌
يتميز‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌بالعديد‌مف‌الخصائص‌تتمثؿ‌في‌الآتي:‌‌)‌‌مرسي:‌‌‌‌‌‌‌‌
1996‌،53‌)‌
مما‌لا‌شؾ‌فيو‌أف‌‌الطفؿ‌ذا‌الإعاقة‌الذىنية‌القابؿ‌لمتعمـ‌لو‌نفس‌حاجات‌‌خصائص‌ذىنية‌‌معرفية: -‌أ

نمكه‌الجسمي‌كالاجتماعي‌بالعكامؿ‌نفسيا‌التي‌يتأثر‌بيا‌نمك‌قرينو‌العادم،‌‌الطفؿ‌العادم،‌حيث‌يتأثر
فيك‌يتعمـ‌كيكتسب‌الخبرات‌كالميارات‌كالمعمكمات‌تدريجيان،‌كما‌أنو‌يختمؼ‌عف‌قرينو‌العادم‌في‌النمك‌

طة‌التي‌العقمي‌،‌كفي‌مستكل‌التفكير‌كالانتباه‌كالتذكر،‌مما‌يؤدم‌إلى‌اختلبؼ‌في‌مستكل‌العمميات‌البسي
‌التفكير‌ ‌إلى ‌تحتاج ‌التي ‌العمميات‌المركبة ‌تعمـ ‌في ‌صعكبة ‌يجد ‌أنو ‌كما ‌الحسي، ‌التفكير ‌إلى تحتاج
‌الإعاقة‌الذىنية‌‌عف‌الطفؿ‌ المجرد.‌كيذكر‌أف‌الصفات‌العقمية‌‌تعتبر‌مف‌أىـ‌الصفات‌التي‌تميز‌ذا

‌لا‌يصؿ‌في‌ن ‌لمتعمـ ‌القابؿ ‌الذىنية ‌الإعاقة ‌حيث‌إف‌الطفؿ‌ذا ‌العقمي‌إلى‌المستكل‌الذم‌العادم، مكه
يصؿ‌إليو‌الطفؿ‌العادم‌الذم‌يماثمو‌في‌العمر‌الزمني،‌كما‌أف‌معدؿ‌النمك‌العقمي‌لمطفؿ‌ذم‌الإعاقة‌

(‌كيذكر‌أف‌.2001‌،82الذىنية‌القابؿ‌لمتعمـ‌يككف‌أقؿ‌مف‌معدؿ‌النمك‌العقمي‌لمطفؿ‌العادم‌)‌شحاتة‌
الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ،‌نمكىـ‌العقمي‌البطيء،‌كانخفاض‌‌مف‌أىـ‌الخصائص‌العقمية‌للؤطفاؿ‌ذكم‌الإعاقة

معامؿ‌الذكاء‌لدييـ،‌كما‌إنيـ‌يعانكف‌مف‌ضعؼ‌القدرة‌عمى‌التفكير‌المجرد‌كاستخداـ‌الرمكز،‌مما‌يترتب‌
عميو‌ضعؼ‌استخداـ‌المغة‌أك‌فيـ‌معاني‌الكممات،‌فانخفاض‌مستكل‌القدرة‌العقمية‌لدييـ‌يؤدل‌إلى‌تأخر‌

‌الذككر‌أكثر‌مف‌الإناث،‌ككذلؾ‌في‌الحصيمة‌ المغكية،‌كتتزايد‌ىذه‌المشكمة‌مع‌تقدـ‌العمر،‌كيتأثر‌بيا
يعانكف‌مف‌صعكبات‌في‌التذكر‌السمعي‌كالبصرم‌كصعكبة‌في‌تككيف‌مفاىيـ‌الشكؿ‌كفي‌بعض‌مجالات‌

دة،‌حيث‌التصنيؼ.‌كما‌أف‌الخاصية‌الأكثر‌كضكحان‌بالنسبة‌ليؤلاء‌الأطفاؿ‌ىي‌القدرة‌المعرفية‌المحدك‌
‌المعمكمات.‌ ‌عمى‌معالجة ‌قدرتيـ ‌في ‌يظيركف‌ضعفان ‌أنيـ ‌كما ‌الأكاديمي، ‌أدائيـ ‌في يظيركف‌قصكران

‌(2002‌،85)شقير:‌
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ليس‌معنى‌أف‌التمميذ‌يعاني‌إعاقة‌ذىنية‌‌أنو‌غير‌قادر‌عمى‌أف‌يتعمـ‌أم‌شيء،‌‌خصائص‌أكاديمية: -‌ب
تمامان،‌كغالبان‌ما‌يتـ‌تعميـ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌‌فالإعاقة‌الذىنية‌تعني‌نقصان‌في‌نسبة‌الذكاء،‌كليس‌فقده

القابميف‌لمتعمـ‌بيدؼ‌مساعدتيـ‌عمى‌مكاجية‌متطمبات‌الحياة‌كمساعدتيـ‌عمى‌التفاعؿ‌مع‌الآخريف،‌ذلؾ‌
أف‌التعمـ‌يتضمف‌إحداث‌تغيير‌في‌السمكؾ‌أك‌الأداء،‌كيحدث‌تحت‌شركط‌الممارسة‌كالتكرار‌كالخبرة.‌

‌خص ‌معرفة ‌فإف ‌المدخمي‌لإعداد‌كبالتالي ‌السمكؾ ‌تشكؿ ‌التعميمية ‌ذىنيان ‌المعاقيف ‌الأطفاؿ ائص‌ىؤلاء
المناىج‌كالبرامج،‌كمف‌ثـ‌اختيار‌طريقة‌التعميـ‌‌المناسبة‌ليـ،‌إلا‌أنو‌يصعب‌تعميـ‌الخصائص‌عمى‌كؿ‌

‌ ‌بينما ‌ما، ‌الخصائص‌عمى‌تمميذ ‌تنطبؽ‌ىذه ‌قد ‌إذ ‌القابميف‌لمتعمـ، ‌الذىنية ‌ذكل‌الإعاقة ‌لا‌التلبميذ قد
 .‌‌‌(2001‌،59تنطبؽ‌عمى‌تمميذ‌آخر‌بنفس‌الدرجة.‌)‌‌فرحات:‌

‌يرتبط‌بيا‌مف‌مشكلبت‌مف‌أىـ‌المظاىر‌التي‌يتميز‌‌خصائص‌لغكية:-ج تعد‌الخصائص‌المغكية‌كما
‌التي‌ ‌المظاىر ‌ناحية ‌مف ‌العادييف‌سكاء ‌عف‌نظائرىـ ‌لمتعمـ ‌القابميف ‌الذىنية ‌ذكم‌الإعاقة ‌الأطفاؿ بيا

‌الأ ‌العادييف‌سكاء‌مف‌ناحية‌الحصيمة‌يتميز‌بيا ‌القابميف‌لمتعمـ‌عف‌نظائرىـ ‌الذىنية طفاؿ‌ذكم‌الإعاقة
‌لمتعمـ‌‌‌ ‌القابميف ‌الذىنية ‌لدل‌ذكل‌الإعاقة ‌شيكعان ‌المشكلبت‌المغكية ‌أىـ ‌فمف ‌المغكم، ‌الأداء ‌أك المغكية

‌تكك‌ ‌كذلؾ‌المفردات‌المستخدمة ‌المفردات‌المغكية، ‌كقمة ‌كلا‌تتناسب‌مشكلبت‌النطؽ‌كالتأتأة، ف‌بسيطة،
كالعمر‌العقمي‌أك‌الزمني،‌كليذا‌تكصؼ‌بالمغة‌الطفكلية‌كالأخطاء‌في‌المفظ،‌كضعؼ‌القكاعد‌المغكية.‌)‌‌‌

‌.‌‌‌(2009‌‌،96عبيد:‌
كالتمميذ‌ذك‌الإعاقة‌الذىنية‌القابؿ‌لمتعمـ‌‌يفتقر‌إلى‌القدرة‌عمى‌استخداـ‌الألفاظ‌في‌التعبير‌عف‌نفسو،‌كفي‌التعبير‌

اتو،‌كما‌يفشؿ‌في‌التكاصؿ‌المفظي‌مع‌الآخريف،‌كىذا‌يتطمب‌البعد‌عف‌استخداـ‌المجردات‌في‌تعميمو،‌عف‌حاج
كتدريبو،‌كالتركيز‌في‌تعميمو‌عمى‌الأشياء‌المادية‌المممكسة،‌كأف‌نشير‌إلى‌الشيء‌كاستخداماتو،‌كما‌يدؿ‌عميو‌

(‌فالمغة‌ما‌ىي‌إلا‌رمكز‌2004‌،83ليكارم‌:‌مف‌مسميات،‌كأف‌نقمؿ‌مف‌استخداـ‌التعميمات‌المفظية‌المجردة.‌)‌ا
عامة‌يشترؾ‌فييا‌الجميع‌كيتفقكف‌عمى‌دلالتيا،‌فسيادة‌الرمز‌الاجتماعي‌ارتقاء‌لمغة،‌أم‌إنو‌يحقؽ‌قدران‌مف‌قبكؿ‌
‌القدر‌عف‌حد‌معيف‌اضطربت‌عممية‌التكاصؿ‌بيف‌الفرد‌كالآخريف،‌بؿ‌بيف‌ ذا‌قؿ‌ىذا الذات‌كقبكؿ‌الآخريف،‌كا 

‌(‌‌‌2002‌،131أيضان.‌‌‌)شقير:‌‌الفرد‌كنفسو
‌:‌الدراسات‌السابقة:3

‌) - أ ‌ ‌الشكربجي ‌سحر ‌الإعاقة‌‌2016دراسة ‌لتدريس‌طمبة ‌فاعمية ‌الأكثر ‌كالأساليب ‌الطرؽ ‌بعنكاف ‌ ‌ )
العقمية،‌ىدفت‌الدراسة‌إلي‌معرفة‌الطرؽ‌كالأساليب‌الأكثر‌فاعمية‌لتدريس‌طمبة‌الإعاقة‌العقمية،‌كالعكامؿ‌

‌اختي ‌في ‌تؤثر ‌إف‌التي ‌إلي ‌كتكصمت‌الدراسة ‌العقمية، ‌ذكم‌الإعاقة ‌الأطفاؿ ‌لتعميـ ‌المناسبة ‌الطرؽ ار
‌طريقة‌ ‌في ‌تتمثؿ ‌العقمية ‌الإعاقة ‌ذكم ‌الأطفاؿ ‌لتعميـ ‌المناسبة ‌الطرؽ ‌اختيار ‌في ‌تؤثر ‌التي العكامؿ
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‌اليد ؼ،‌العمر‌التدريس‌كنكع‌الدمج،‌نكع‌الإعاقة،‌اليدؼ‌التعميمي‌كالمجالات‌المختمفة‌التي‌ينبثؽ‌منيا
 الزمني‌كالعمر‌العقمي‌لمطفؿ،‌كتكصي‌الدراسة‌بمراعاة‌النقاط‌الأربع‌السابؽ‌ذكرىا‌عند‌القياـ‌بالتدريس.

‌ - ب ‌إيماف‌حمدم) ‌إلي‌الكقكؼ‌عمى‌2018دراسة ‌ىدفت‌الدراسة ‌بعنكاف‌أساليب‌تدريس‌المعكقيف‌عقميان، )
‌ ‌استخدمت‌الدراسة ‌لتدريس‌المعكقيف‌عقميان، ‌.‌الأساليب‌المستخدمة ‌ليا ‌أداة المنيج‌الكصفي‌كالإستبانة

تكصمت‌الدراسة‌إلي‌أف‌الأساليب‌الميستخدمة‌في‌تدريس‌المعكقيف‌عقميان‌تتمثؿ‌في‌أسمكب‌تحميؿ‌الميمات‌
أسمكب‌تقميؿ‌المساعدة‌التدريجي،‌أسمكب‌تسمسؿ‌السمكؾ‌ك‌‌أسمكب‌تشكيؿ‌السمكؾ‌ك‌أسمكب‌الحث‌ك‌ك

‌ك ‌النمذجة ‌‌أسمكب ‌كتكصي ‌التعزيز، ‌المعكقيف‌أسمكب ‌تدريس ‌في ‌المستخدمة ‌الأساليب ‌بتنكع الدراسة
 عقميان.‌

بعنكاف‌طرؽ‌كأساليب‌تدريس‌المعاؽ‌عقميان،‌ىدفت‌الدراسة‌إلي‌معرفة‌أىـ‌(‌2018دراسة‌مني‌عزت‌)‌ - ت
الطرؽ‌كالأساليب‌المستخدمة‌في‌تدريس‌المعاؽ‌عقميان،‌استخدمت‌الدراسة‌المنيج‌الكصفي،‌كالإستبانة‌أداة‌

‌تتمثؿ‌في‌أسمكب‌ليا،‌كتكصم ت‌الدراسة‌إلي‌أف‌الطرؽ‌كالأساليب‌المستخدمة‌في‌تدريس‌المعاؽ‌عقميان
‌أسمكب‌ ‌المعب، ‌أسمكب ‌النمذجة، ‌أسمكب ‌المحاكاة، ‌أسمكب ‌كالنقاش، ‌الحكار ‌أسمكب ‌المفظي، التكجيو

‌.‌التكجيو‌البدني،‌أسمكب‌التمثيؿ،‌أسمكب‌القصص،‌أسمكب‌الخبر‌المباشرة‌ك‌أسمكب‌الحكار‌كالنقاش

 ثالثاَ: إجراءات الدراسة الميدانية :‌

‌منيج‌الدراسة‌: -1

‌استخدمت‌الدراسة‌المنيج‌‌شبو‌التجريبي‌.‌‌‌‌

‌مجتمع‌الدراسة‌: -2

‌لذكم‌الاحتياجات‌الخاصة،‌‌‌‌ ‌الكامميف‌ ‌ ‌بمدرسة ‌ ‌الخاصة ‌التربية ‌معممي‌كمعممات‌ ‌ يشمؿ‌مجتمع‌الدراسة
‌بمدينة‌الكامميف،‌كالبالغ‌عددىـ‌سبعة‌مف‌المعمميف‌كالمعممات.

‌عينة‌الدراسة‌: -3

أخذ‌الباحث‌عينة‌الدراسة‌عف‌طريؽ‌العينة‌القصدية‌أك‌العمدية‌،‌كعينة‌الدراسة‌ىي‌كؿ‌معممي‌كمعممات‌‌‌‌‌‌‌
‌مف‌ ‌سبعة ‌عددىـ ‌كالبالغ ‌الكامميف، ‌بمدينة ‌الخاصة، ‌الاحتياجات ‌لذكم ‌ ‌الكامميف ‌ ‌بمدرسة ‌ ‌الخاصة التربية

‌المعمميف‌كالمعممات.

‌
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 من حيث المتغيرات  (  يُوضح وصف عينة الدراسة1الجدول رقم )

 النوع
 
 

 الخبرة نوع المؤىل المؤىل

فوق  جامعي المجموع أنثي ذكر
 الجامعي

 المجموع
 

تربية 
 خاصة

عمم 
 نفس

 المجموع
 

 المجموع 6-10 0-5

1 6 7 5 2 7 2 5 7 4 3 7 

‌بمدارس‌ ‌كالعمؿ ‌المعممات‌تتلبءـ ‌طبيعة ‌المعمميف‌لأف ‌مف ‌المعممات‌أكثر ‌عدد ‌نلبحظ‌أف ‌أعلبه ‌الجدكؿ مف
‌المختصيف‌ ‌كأف ‌الجامعييف، ‌عدد ‌مف ‌أقؿ ‌الجامعي ‌فكؽ ‌مؤىلب ‌يحممكف ‌الذيف ‌ ‌عدد ‌أف ‌كما ‌الخاصة، التربية

‌كأف‌أصحاب‌الخبر‌ ‌مف‌الذيف‌يحممكف‌مؤىلب‌آخر، ‌الخاصة‌أقؿ‌عددا ‌أقؿ‌مف‌خمس‌سنكات‌أقؿ‌مف‌بالتربية ة
‌الذيف‌يحممكف‌خبرات‌أكثر‌مف‌ست‌سنكات.‌

 أدوات الدراسة : 

 البرنامج التدريبي: -1

‌كمناقشات،‌‌‌‌‌‌ ‌كرش‌عمؿ، ‌لقاءات، ‌ ‌عمى ‌أشتمؿ ‌الباحث ‌قبؿ ‌مف ‌تصميمو ‌تـ ‌برنامجا ‌الدراسة استخدمت
كعصؼ‌ذىني،‌بجانب‌المحاضرات‌النظرية‌الخاصة‌بالتعريؼ‌بالإعاقة‌الذىنية‌البسيطة‌كالتلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌

‌.‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ،‌ك‌طرائؽ‌تدريس‌التلبميذ‌ذكل‌الإعاقة‌الذىنية

 الاختبار: -2

‌التدريبي‌‌‌ ‌البرنامج ‌يحققيا ‌ ‌التي ‌الأبعاد ‌بيدؼ‌تحديد ‌الباحث ‌قبؿ ‌مف ‌ ‌كبعدم( ‌الاختبار)قبمي ‌ ‌تصميـ تـ
لممعمميف،‌اعتمد‌الباحث‌في‌تصميـ‌الاختبار‌عمى‌الاطلبع‌عمى‌الأدب‌النظرم‌لمدراسة‌كعمى‌أخذ‌آراء‌الزملبء‌

‌المختصيف.

 صدق الاختبار وثباتو:  

‌مف ‌التأكد ‌التدريس‌بقسـ‌‌تـ صدؽ‌الاختبار‌عف‌طريؽ‌عرضو‌عمى‌سبعة‌محكميف‌مف‌أعضاء‌ىيئة
%(،‌75التربية‌الخاصة‌في‌‌كميات‌التربية،‌حيث‌تـ‌استبعاد‌العبارات‌التي‌لـ‌تحز‌عمى‌نسبة‌اتفاؽ‌تصؿ‌إلي‌‌)

طريؽ‌معامؿ)‌ألفا‌كما‌تـ‌تعديؿ‌بعض‌العبارات‌بناءان‌عمى‌تكصيات‌المحكميف،‌كتـ‌التأكد‌مف‌ثبات‌الاختبار‌عف‌
‌(‌لمحاكره.0.85كركنباخ‌(‌حيث‌جاءت‌قيمة‌المعامؿ‌)‌
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‌الأساليب‌الإحصائية‌المستخدمة‌:‌

‌الاجتماعية‌(‌‌ -1 ‌الإحصائية‌لمعمكـ  ((SPSSاستخدـ‌الباحث‌)‌برنامج‌الحزـ
 عامؿ‌ألفا‌كركنباخ.‌ -2
‌اختبار)ت( -3

 رابعاً: عرض وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة:

‌الباحث‌في‌ىذا‌الفصؿ‌بعرض‌كتفسير‌كمناقشة‌نتائج‌الدراسة.‌‌‌‌ ‌يقكـ

 عرض وتفسير ومناقشة نتيجة السؤال الأول : -1

ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌‌
‌طبيقوالذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌قبؿ‌تطبيؽ‌البرنامج‌التدريبي‌كبعد‌ت

‌لمتحقؽ‌مف‌إجابة‌ىذا‌السؤاؿ‌‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌)‌ت‌(‌‌كالجدكؿ‌التالي‌يكضح‌ذلؾ‌:

إجابات المعممين عن تحسين طرائق تعميم التلبميذ  ( يوضح الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين2جدول رقم )
 ذوي الإعاقة الذىنية القابمين لمتعمم قبل تطبيق البرنامج التدريبي وبعد تطبيقو

الوسط  حجم العينة البيانات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  قيمة )ت(
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

‌عمى‌ الإجابات
‌قبؿ‌ الاختبار
‌البرنامج‌ تطبيؽ

‌التدريبي‌

7‌13.92‌14.72‌‌

‌

15.82‌

‌

‌

6‌

‌

‌

0.000‌

‌عمى‌ الإجابات
‌بعد‌ الاختبار
‌البرنامج‌ تطبيؽ

‌التدريبي‌

7‌24.39‌19.49‌
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‌

(‌ ‌رقـ ‌الجدكؿ ‌التدريبي‌يساكم‌)2ييلبحظ‌مف ‌البرنامج ‌تطبيؽ ‌الحسابي‌للئجابات‌قبؿ ‌الكسط ‌أفٌ ،‌ )13.92‌)
‌يساكم) ‌)14.72،بانحراؼ‌معيارم ‌يساكم ‌ ‌التدريبي ‌البرنامج ‌تطبيؽ ‌كبعد ‌ ‌بانحراؼ‌معيػػػػارم‌24.39( ‌ ،‌ )

‌تساكم‌)19.49) ‌)ت( ‌كقيمة ‌ )15.82(‌ ‌حرية ‌بدرجة ،‌ ‌إحصائ6( ‌كدلالة ،‌ )(‌ ‌دالة‌‌0.000ية ‌كىي‌قيمة )
المعمميف‌تدؿ‌عمى‌تحسيف‌طرائؽ‌إحصائيان،‌كعميو‌تكجد‌فركؽ‌في‌المتكسطات‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌

‌تطبيقو ‌كبعد ‌التدريبي ‌البرنامج ‌تطبيؽ ‌قبؿ ‌لمتعمـ ‌القابميف ‌الذىنية ‌ذكم‌الإعاقة ‌التلبميذ ‌إجابات‌تعميـ ‌لصالح ،
تحسنت‌‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ.‌كىك‌ما‌يعنى‌أف‌‌بعد‌تطبيؽ‌البرنامج‌المعمميف‌

‌بعد‌تمقى‌البرنامج‌التدريبي‌كىذا‌ما‌يثبت‌أف‌الحاجة‌لمتدريب‌المستمر‌ماسة‌بالنسبة‌لممعمميف.

  -عرض وتفسير ومناقشة نتيجة السؤال الثاني : -2
إجابات‌‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌‌ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية،‌بيف‌‌‌‌‌‌‌‌

لمتحقؽ‌مف‌ىذا‌السؤاؿ‌‌‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌‌بعد‌تطبؽ‌البرنامج‌ترجع‌لنكع‌المعمـ‌؟
‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌)ت(‌كالجدكؿ‌التالي‌يكضح‌ذلؾ‌:

المعممين عن تحسين طرائق تعميم التلبميذ ( يوضح الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين إجابات 3جدول رقم )
 .ذوي الإعاقة الذىنية القابمين لمتعمم بعد تطبق البرنامج ترجع لنوع المعمم

حجم  النوع المتغير
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

‌ ‌عف‌إجابات المعمميف
‌تعميـ‌ ‌طرائؽ تحسيف

‌ ‌الإعاقة‌التلبميذ ذكم
‌لمتعمـ ‌القابميف ‌الذىنية

‌بعد‌تطبيؽ‌البرنامج‌

‌‌1‌27.49‌15.72‌0.85‌6‌0.621ذككر‌

‌‌6‌29.92‌17.41إناث

‌‌‌‌‌‌‌‌ (‌ ‌رقـ ‌الجدكؿ ‌البرنامج‌‌‌3مف ‌تطبيؽ ‌بعد ‌الذككر ‌المعمميف ‌ ‌لإجابات ‌الحسابي ‌الكسط ‌أفٌ ‌ييلبحظ )
‌بانحراؼ‌معيارم‌)‌27.49) ‌ ‌تطبيؽ‌البرنامج‌15.72( ‌بعد ‌كالكسط‌الحسابي‌لإجابات‌المعممات‌الإناث‌ ،‌ )
‌بانحراؼ‌معيارم‌)‌29.92) ‌ )17.41‌(‌ ‌ ‌)ت( ‌بمغت‌قيمة ‌ك ،‌ ‌عند0.85( ،‌ )‌(‌ ‌حرية ‌كدلالة‌‌6درجة ‌ )
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إجابات‌المعمميف‌(‌كىي‌قيمة‌غير‌دالة‌إحصائيان‌،‌إذف‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌0.621إحصائية‌)
‌.عف‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌‌بعد‌تطبيؽ‌البرنامج‌ترجع‌لنكع‌المعمـ

  -عرض وتفسير ومناقشة  نتيجة السؤال الثالث : -3

‌ذكم‌الإعاقة‌‌ ‌التلبميذ ‌تعميـ ‌تحسيف‌طرائؽ ‌المعمميف‌عف ‌إجابات‌ ‌بيف ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌فركؽ ‌تكجد ىؿ
‌؟الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌بعد‌تطبيؽ‌البرنامج‌ترجع‌لمؤىؿ‌المعمـ

‌-التالي‌يكضح‌ذلؾ‌:‌لمتحقؽ‌مف‌ىذا‌السؤاؿ‌‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌)ت(‌‌كالجدكؿ

المعممين عن تحسين طرائق تعميم (  يوضح الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين إجابات  4جدول رقم ) 
 .التلبميذ ذوي الإعاقة الذىنية القابمين لمتعمم بعد تطبق البرنامج ترجع لمؤىل المعمم

 المتغير

 

حجم  المؤىل
 العينة

الوسط 
 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 قيمة
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

‌ ‌عف‌إجابات المعمميف
‌تعميـ‌ ‌طرائؽ تحسيف
‌الإعاقة‌ ‌ذكم التلبميذ

‌لمتعمـ ‌القابميف بعد‌‌الذىنية
‌تطبيؽ‌البرنامج

‌‌5‌13.74‌13.49‌0.75‌6‌0.724جامعي

فكؽ‌
‌الجامعي

2‌15.92‌14.27‌

يلبحظ‌أفٌ‌الكسط‌الحسابي‌لإجابات‌المعمميف‌الجامعييف‌‌بعد‌تطبيؽ‌البرنامج‌)4مف‌الجدكؿ‌رقـ‌)‌ (‌،‌13.74(‌ي
(‌15.92(‌،‌كالكسط‌الحسابي‌لإجابات‌المعمميف‌فكؽ‌الجامعييف‌بعد‌تطبيؽ‌البرنامج‌‌)13.49بانحراؼ‌معيارم‌)

‌بانحراؼ‌معيارم‌) ،14.27(‌ ‌)ت( ‌حيث‌بمغت‌قيمة ،‌ ‌عن0.75( ،‌ )(‌ ‌حرية ‌درجة ‌إحصائية‌6د ‌كدلالة ،‌ )
المعمميف‌عف‌(‌كىي‌قيمة‌غير‌دالة‌إحصائيان‌،‌عميو‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌‌0.724)

‌ترجع‌لمؤىؿ‌المعمـ.‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌‌بعد‌تطبيؽ‌البرنامج

‌
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  -ة السؤال الرابع :عرض وتفسير ومناقشة نتيج -4

ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌‌
‌؟القابميف‌لمتعمـ‌بعد‌تطبؽ‌البرنامج‌ترجع‌لنكع‌مؤىؿ‌المعمـ

‌لؾ‌:لمتحقؽ‌مف‌إجابة‌ىذا‌السؤاؿ‌‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌)‌ت‌(‌‌كالجدكؿ‌التالي‌يكضح‌ذ

إجابات  المعممين عن تحسين طرائق تعميم التلبميذ  ( يوضح الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين5جدول رقم )
 .ذوي الإعاقة الذىنية القابمين لمتعمم بعد تطبق البرنامج ترجع لنوع مؤىل المعمم

 المتغير 

 

نوع 
مؤىل 
 المعمم 

حجم 
 العينة

الوسط 
 الحسابي

 الانحراف

 المعياري 

قيمة 
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة 

‌ ‌عف‌إجابات المعمميف
‌تعميـ‌ ‌طرائؽ تحسيف
‌الإعاقة‌ ‌ذكم التلبميذ

‌لمتعمـ ‌القابميف بعد‌‌الذىنية
‌تطبيؽ‌البرنامج

تربية‌
‌خاصة‌

2‌17.82‌15.47‌0.98‌6‌0.043‌

عمـ‌
‌نفس

5‌14.79‌13.87‌

‌(‌ ‌تطبيؽ‌‌5مف‌الجدكؿ‌رقـ ‌بعد ‌ ‌الكسط‌الحسابي‌لإجابات‌المعمميف‌المتخصصيف‌تربية‌خاصة يلبحظ‌أفٌ (‌ي
(‌،‌كالكسط‌الحسابي‌لإجابات‌المعمميف‌المتخصصيف‌عمـ‌نفس‌15.47(‌،‌بانحراؼ‌معيارم‌)17.82البرنامج‌)

‌بانحراؼ‌معيارم‌)14.79) ،‌ )13.87(‌ ‌)ت( ‌حيث‌بمغت‌قيمة ،‌ ‌در‌0.98( ‌عند ،‌ )(‌ ‌حرية ‌كدلالة‌6جة ،‌ )
إجابات‌‌المعمميف‌عف‌(‌كىي‌قيمة‌دالة‌إحصائيان‌،‌عميو‌‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌0.043إحصائية‌)

‌تطبيؽ‌البرنامج ‌بعد ‌القابميف‌لمتعمـ ‌الذىنية ‌ذكم‌الإعاقة ‌التلبميذ ترجع‌لنكع‌مؤىؿ‌المعمـ،‌‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ
‌اصة.لصالح‌المعميف‌المتخصصيف‌تربية‌خ

  -عرض وتفسير ومناقشة نتيجة السؤال الخامس : -5
ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌

‌؟الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌بعد‌تطبؽ‌البرنامج‌ترجع‌لخبرة‌المعمـ
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‌كالجدكؿ‌التالي‌يكضح‌ذلؾ‌:‌‌لمتحقؽ‌مف‌إجابة‌ىذا‌السؤاؿ‌‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌)‌ت‌(

إجابات المعممين عن تحسين طرائق تعميم التلبميذ (  يوضح الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين 6جدول رقم ) 
 .ذوي الإعاقة الذىنية القابمين لمتعمم بعد تطبق البرنامج ترجع لخبرة المعمم

 المتغير 

 

حجم  الخبرة
 العينة

الوسط 
 الحسابي

 الانحراف

 المعياري 

قيمة 
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة 

المعمميف‌عف‌إجابات‌
تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌
التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌
بعد‌‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ

 تطبيؽ‌البرنامج‌

0-5‌4‌12.95‌14.83‌0.71‌6‌0.71‌

6-10‌3‌13.63‌13.72‌

‌ (‌ ‌رقـ ‌الجدكؿ ‌6مف (‌ ‌مف ‌ذكم‌الخبرة ‌الحسابي‌لإجابات‌المعمميف ‌الكسط ‌أفٌ يلبحظ ‌)5-0(‌ي ‌ )12.95‌،‌ )
(‌ ‌14.83بانحراؼ‌معيارم (‌ ‌مف ‌الخبرة ‌ذكم ‌المعمميف ‌لإجابات ‌الحسابي ‌كالكسط ،‌ )6-10(‌ ‌ )13.63‌،‌ )
(‌0.71دلالة‌إحصائية‌)(‌،‌ك‌6(‌،‌عند‌درجة‌حرية‌)0.71(‌،‌حيث‌بمغت‌قيمة‌)ت(‌)13.72بانحراؼ‌معيارم‌)

إجابات‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌طرائؽ‌كىي‌قيمة‌غير‌دالة‌إحصائيان‌،‌عميو‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌
‌.تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌بعد‌تطبيؽ‌البرنامج‌ترجع‌لخبرة‌المعمـ

 خامساً: خاتمة الدراسة:

 ا: النتائج والتوصيات:

‌‌نتائج‌الدراسة: -‌أ
تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌‌ -1

الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌قبؿ‌تطبيؽ‌البرنامج‌التدريبي‌كبعد‌تطبيقو،‌لصالح‌إجابات‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌
‌يعنى‌أف‌طرائؽ‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌بعد‌تطبيؽ‌ا لبرنامج،‌كىك‌ما

 تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌أصبحت‌أكثر‌تحسنان‌‌بعد‌تمقى‌البرنامج‌التدريبي.
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لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌المتكسطات‌بيف‌‌إجابات‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌‌‌ -2
 متعمـ‌ترجع‌لنكع‌المعمـ.‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌القابميف‌ل

إجابات‌‌المعمميف‌عف‌تحسيف‌طرائؽ‌تعميـ‌التلبميذ‌ذكم‌الإعاقة‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌ -3
ترجع‌لنكع‌مؤىؿ‌المعمـ،‌لصالح‌المعمميف‌المتخصصيف‌تربية‌‌‌الذىنية‌القابميف‌لمتعمـ‌بعد‌تطبؽ‌البرنامج

‌.خاصة

 تكصيات‌الدراسة:‌-ب‌‌

لرفع‌ك‌‌إقامة‌الدكرات‌التدريبية‌ككرش‌العمؿ‌المتخصصة‌لممعمميف‌بمدارس‌‌التربية‌الخاصة،ك‌تكصي‌الدراسة‌ب
‌‌‌كفاءاتيـ‌ك‌تأىيميـ.

‌  
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 : المراجع:2

‌آدـ) -1 ‌محمد ‌إيماف ،‌ ‌المعرفية‌2009الزاكي ‌بعض‌الميارات ‌لتحسيف ‌تدريبى ‌برنامج ‌فعالية ‌تقكيـ :‌ (ـ
‌كعلبقتو‌ببعض‌المتغيرات‌ ‌المعاقيف‌عقميان ‌التربكية‌.‌لمتلبميذ ‌العمكـ ‌كمية بكلاية‌الجزيرة،‌رسالة‌دكتكراه،

 جامعة‌الجزير.
 ـ(‌:‌سيككلكجية‌التخمؼ‌العقمي‌،‌مطبكعات‌جامعة‌الرياض‌،‌الرياض.1988صادؽ‌،‌فاركؽ‌محمد‌) -2
 (.‌التأىيؿ‌الميني‌لممتخمؼ‌عقميان،‌مكتبة‌النيضة‌المصرية،‌القاىرة.2001شحاتة‌،‌حسف‌) -3
‌الس -4 ‌العزيز ‌عبد ‌)الشخص، ‌الخاصة‌2009يد ‌الاحتياجات ‌لذكم ‌كالتأىيؿ ‌الخاصة ‌التربية ‌قامكس :)

 ،‌تكزيع‌مكتبة‌الانجمك‌المصرية،‌القاىرة.2عربي(،‌ط‌-)انجميزم
ـ‌(‌:‌‌دراسة‌لمتطمبات‌إدماج‌المعكقيف‌في‌التعميـ‌كالمجتمع‌‌1987-ىػ‌1407الشخص‌،‌عبد‌العزيز‌) -5

السنة‌السابعة(‌مكتب‌التربية‌العربي‌لدكؿ‌‌-م‌كالعشركفالعربي‌،‌رسالة‌الخميج‌العربي‌،)‌العدد‌الحاد
 الخميج‌،الرياض.‌

6- (‌ ‌ ‌زينب‌محمكد ‌الخصائص،‌صعكبات‌التعمـ،‌2002شقير، ‌كالمعكقيف: ‌الفئات‌الخاصة ‌سيككلكجية .)
 التعميـ،‌البرامج.‌القاىرة،‌مكتبة‌النيضة‌المصرية.

‌ميان،‌دار‌صفاء،‌الأردف.(.‌تعميـ‌الأطفاؿ‌المتخمفيف‌عق2009عبيد،‌ماجدة‌السيد‌‌) -7
8- (‌ ‌عكني ‌حسيف ‌عبير ‌مدارس‌2001فرحات، ‌تلبميذ ‌إكساب ‌في ‌التعميمية ‌الكسائؿ ‌استخداـ ‌فاعمية :)

 التربية‌الفكرية‌بعض‌المفاىيـ‌العممية،‌رسالة‌ماجستير،‌معيد‌الدراسات‌التربكية،‌قسـ‌تكنكلكجيا‌التعميـ.
 

،‌دار‌4ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌،‌كتربيتيـ‌،‌طـ(‌:‌سيككلكجية‌2005القريطي‌،‌عبد‌المطمب‌أميف‌) -9
 الفكر‌العربي‌،‌القاىرة.

 ،‌دار‌القمـ‌،‌الككيت.‌1ـ(‌:‌مرجع‌في‌عمـ‌التخمؼ‌العقمي‌،‌ط1996مرسي‌،‌كماؿ‌إبراىيـ‌) -10
ـ(‌:‌دراسة‌مقارنة‌لفاعمية‌برنامجيف‌تدريبيف‌لممعمميف‌كالآباء‌لتحسيف‌2005المرسي‌،‌محمد‌رشدم‌أحمد) -11

 الميارات‌المعرفية‌لذكم‌الإعاقة‌العقمية‌،‌رسالة‌دكتكراه‌،‌كمية‌التربية‌،‌جامعة‌الزقازيؽ.بعض‌
‌الذات‌2004اليكارم‌،‌سيد‌نظمي‌) -12 (.‌دراسة‌أثر‌التفاعؿ‌بيف‌الأسمكب‌المعرفي‌كالإدراؾ‌البصرم‌كمفيكـ

ات‌العميا‌لمطفكلة،‌جامعة‌عيف‌عمى‌تعمـ‌المفاىيـ‌لدل‌الأطفاؿ‌المتخمفيف‌عقميان،‌رسالة‌دكتكراه،‌معيد‌الدراس
 شمس.
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(11) 

 الدتغهجبد انجدَُخ والدهبزَخ نهُبشئين في كسح انمدو ثبنتغجُك

 عهً  انفئخ انعًسَخ 

 ( ظُخ ولاَخ الخسعىو 9 - 14) 
The Physical and Skilful Requirements for the Early Novices in Football from 

 (9-14 years) in Khartoum State 

 
 عبدالرحمَ محىد جمعُ

 محاضر بقشي التربًُ الرياضًُ

 جاوعُ الجزيرَ –الحصاحًصا –كمًُ التربًُ  

 

 محىد عمٌد. عىر 

أستاذ وشارك قشي التدريب الرياضٌ. كمًُ 

 جاوعُ الشىداُ –التربًُ الرياضًُ والبدًٌُ 
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 المتطمبات البدنية والميارية لمناشئين في كرة القدم بالتطبيق 

 ( سنة ولاية الخرطوم9 - 14عمى  الفئة العمرية )

 مستخمص الدراسة

-9ىدفت‌الدراسة‌لمتعرؼ‌عمي‌المتطمبات‌البدنية‌كالميارية‌لدم‌الناشئيف‌المكىكبيف‌في‌كرة‌القدـ‌مف‌سف‌‌‌‌‌‌
سنة‌بكلاية‌الخرطكـ‌،‌كقد‌تككنت‌عينة‌البحث‌مف‌أربعيف‌مف‌الخبراء‌كالمدربيف‌في‌مجاؿ‌الناشئيف‌بالطريقة‌‌14

لطبيعة‌الدراسة‌كأستعاف‌الباحث‌بكسائؿ‌لجمع‌البيانات‌العمدية‌،‌كأستخدـ‌الباحث‌المنيج‌الكصفي‌كذلؾ‌لملبئمتو‌
(‌‌SPSSحصائي‌)مف‌مسح‌مرجعي‌لبعض‌المراجع‌كالكتب‌كأستخدـ‌الاستبانة‌اداة‌مف‌خلبؿ‌برنامج‌التحميؿ‌الإ

سنة‌ىي:‌‌القكة،‌التحمؿ،‌‌‌14-9.تكصمت‌الدراسة‌‌لنتائج‌منيا:‌أف‌أىـ‌المتطمبات‌البدنية‌لمناشئيف‌الفئو‌العمرية‌
ضرب‌الكرة‌بالرأس،‌المراكغة‌كالخداع‌بالكرة‌كبدكنيا‌،‌التصكيب‌عمي‌المرمي‌ك‌سرعة،‌الرشاقة،السيطرة‌كالتحكـ‌ال

‌الاستفادة،‌تكجيو‌الكرة‌نحك‌ىدؼ‌ثابت‌‌،‌رمية‌التماس‌مف‌الثبات‌كغيرىا‌مف‌النتائج.‌كأكصت‌الدراسة‌بضركرة‌
‌بالناشئي ‌النتائج‌في‌بناء‌برامج‌التدريب‌الخاصة ‌العمرية‌مف‌ىذه ‌،‌‌14-9ف‌المكىبيف‌الفئو ‌القدـ ‌في‌كرة سنة

‌كعمميا.‌ ‌سيرىا ‌تنظـ ‌قانكنية ‌ضكابط ‌كجكد ‌مع ‌السكداف ‌أنحاء ‌بكؿ ‌القدـ ‌لكرة ‌السنية ‌المراحؿ ‌مدارس كنشر
مف‌خريجي‌التربية‌الرياضية‌في‌عممية‌تدريب‌الناشئيف‌في‌ىذه‌المرحمة‌،‌ك‌في‌عممية‌تدريب‌الناشئيف‌‌كالاستفادة

مراعاة‌الفركؽ‌الفردية‌بيف‌اللبعبيف‌كالعمؿ‌عمي‌تنمية‌كتطكير‌مستكياتيـ‌مف‌خلبؿ‌التدريب‌‌14-9لعمرية‌الفئو‌ا
‌المتكاصؿ‌كالمنتظـ.‌

The Physical and Skilful Requirements for the Early Novices in Football from 

 (9-14 years) in Khartoum State 

Abstract     

 This study aimed to identify the physical and skilful requirements for the early novices in 

football from (9-14 years old) in Khartoum state. The study sample consisted from forty (40) experts 

and coaches in the field of novices intentionally. The study used the questionnaire and a reference 

survey out of some source books as tools for data collection. The study found that the most important 

physical requirements for novices aging from 9-14 years, are: strength, endurance, speed, agility, 

control, hitting the ball with the head, dribble and trickery with and without the ball, aiming at the 

goal, directing the ball towards a fixed target, a steady throw-in. The study recommends the necessity 

of making use of these results in building training programmes for talented youth in the age group 9-

14 years in football, establishing schools for the age groups of football in all parts of Sudan with 

legal control that regulates their work and function, and the benefit from graduate students of 

physical education in training programs of novices at this stage, considering the individual 

differences of the players and working to develop and integrate their levels through continuous and 

regular coaching. 
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 ‌

 المقدمة و الاطار العام لمبحث:  1-1

‌بالناشئيف‌ ‌كالإىتماـ ‌كالرعاية ‌الجيد ‌الإنتقاء ‌خلبؿ ‌مف ‌القدـ ‌كرة ‌مجاؿ ‌في ‌تطكرت ‌الدكؿ ‌مف ‌كثير ‌أف نجد
المكىكبيف‌عف‌طريؽ‌الإستعانة‌بالبحث‌العممي‌كالعمكـ‌المرتبطة‌حيث‌ىي‌ضركرة‌حتمو‌في‌مجتمعاتنا‌المعاصرة‌

‌الخص ‌عمي‌كجو ‌القدـ ‌كفي‌كرة ‌عمكما ‌المستكيات‌العميا ‌الي ‌تدريب‌الناشئيف‌لمكصكؿ ‌عممية ‌أف ‌نجد كص‌.
تختمؼ‌عف‌المراحؿ‌الإخرم‌مف‌خلبؿ‌اللبعبيف‌لانيا‌تتطمب‌تحسيف‌الأداء‌الرياضي‌مف‌الناحية‌البدنية‌كالميارية‌
لمناشئيف‌كميمة‌المدرب‌تكمف‌في‌إستثارة‌حماس‌ككعي‌الناشئيف‌حتي‌يجمب‌الحب‌كالرغبة‌لمتدريب‌حتي‌يدرؾ‌

بة‌عمي‌التدريب‌الجيد‌ىك‌السبيؿ‌الكحيد‌لتحقيؽ‌النتائج‌المطمكبة‌.‌ىنالؾ‌خصائص‌المدرب‌كاللبعب‌أف‌المكاظ
(‌عاـ‌كيتميز‌بعضيما‌عف‌بعض‌مف‌حيث‌خصائصيا‌كمميزاتيا‌كسماتيا‌‌14–‌9يتميز‌بيا‌الناشئيف‌مف‌سف‌)

دريبيا‌أف‌يدرؾ‌،‌لذلؾ‌فانو‌أصبح‌لكي‌يككف‌المدرب‌ناجحا‌في‌عممو‌مع‌الفريؽ‌)‌المرحمة‌السنية‌(‌التي‌يقكـ‌بت
تماما‌مميزات‌ىذه‌المرحمة‌مف‌الناحية‌البدنية‌كالحركية‌كالنفسية‌كالفركؽ‌الفردية‌بيف‌اللبعبيف‌كيشير‌أبك‌العينيف‌)‌

(‌أف‌أساليب‌المعب‌الحديثة‌قد‌أظيرت‌في‌كأس‌العالـ‌كالدكرات‌الأكلمبية‌أىمية‌الحالة‌البدنية‌للبعب‌لما‌1987
‌المباريات‌مف‌إ ‌ىذه ‌مف‌العمؿ‌البدني‌تتميز‌بو ‌كبيرة ‌كمية يقاع‌سريع‌لتحركات‌اللبعبيف‌داخؿ‌الممعب‌كتنفيذ

المتميز‌بالشدة‌العالية‌كالتي‌تظير‌في‌سرعة‌أداء‌الميارات‌كبدايات‌الجرم‌السريع‌كقكة‌الجسـ‌التي‌تتضح‌في‌
ت‌لما‌يحدث‌في‌كثير‌حالة‌اللبعب‌في‌الإستحكاذ‌عمي‌الكرة‌مف‌اللبعب‌المنافس‌كسرعة‌تغيير‌المراكز‌كالإتجاىا

مف‌ميارات‌الخداع‌كالسيطرة‌عمي‌الكرة‌كالتمرير‌كتعتبر‌الخصائص‌البدنية‌القاعدة‌الأساسية‌للبعبي‌كرة‌القدـ‌
كىي‌التي‌يبني‌عمييا‌باقي‌الإعدادات‌الأخرم‌سكاء‌الميارية‌أك‌الخططية‌أك‌النفسية‌،‌فكمما‌كاف‌اللبعب‌جاىزا‌

‌أستطاع‌ت ‌كمما ‌البدنية ‌كالإنسيابية‌مف‌الناحية ‌كالدقة ‌في‌بزؿ‌الجيد طبيؽ‌الميارات‌بشكؿ‌أفضؿ‌مع‌الإقتصاد
الرشاقة‌(‌ىي‌القاعدة‌‌–المركنة‌‌–التحمؿ‌‌–السرعة‌‌–العالية‌،‌أف‌الخصائص‌البدنية‌الأساسية‌)‌القكة‌العضمية‌

مة‌عمي‌مايتمتع‌العريضة‌لمكصكؿ‌الي‌الأداء‌الميارم‌الجيد‌،‌حيث‌يتكقؼ‌مستكم‌الميارات‌الرياضية‌بصفة‌عا
‌(‌.‌23،‌ص‌‌ 1999بو‌اللبعب‌مف‌تمؾ‌الخصائص‌ذات‌العلبقة‌بالميارة‌.‌)‌بسطكيسي‌،‌

(‌أف‌إرتفاع‌مستكم‌لعبة‌كرة‌القدـ‌يتطمب‌إعداد‌خاص‌مف‌الناحية‌البدنية‌كالتي‌1994كيؤكد‌محمد‌مفيد‌عمي‌)‌
ختمؼ‌حسب‌خطكط‌المعب‌المختمفة‌كالمرتبطة‌ليا‌صمة‌كثيقة‌بإتقاف‌الميارات‌الفنية‌كلما‌كانت‌كاجبات‌اللبعبيف‌ت

بالنكاحي‌الخططية‌،‌فانو‌لابد‌مف‌تكافر‌عناصر‌المياقة‌البدنية‌بمستكياتيا‌المختمفة‌حتي‌تتفؽ‌مع‌طبيعة‌الأداء‌
‌الفني‌في‌ىذه‌الخطكط‌.
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فريقاف‌مف‌‌كيرم‌الباحث‌أف‌المتطمبات‌البدنية‌تزداد‌أىميتيا‌في‌الرياضة‌الحديثة‌كيظير‌ذلؾ‌خاصة‌أذا‌تساكم
الناحية‌الميارية‌كالخططية‌،‌فإف‌الفريؽ‌الذم‌يمتمؾ‌لياقة‌بدنية‌عالية‌سكؼ‌يككف‌أكثر‌سيطرة‌كنجاحسا‌،‌اما‌

‌فيما‌يتعمؽ‌بالناشئيف‌المكىكبيف‌فالغالبية‌لمجانب‌الميارم‌عمي‌حساب‌الجانب‌البدني‌.

 مشكمة البحث: 2-1

كرم‌ككذلؾ‌الدكرات‌المدرسية‌عمي‌مستكم‌القطاعات‌كالدكرات‌مف‌خلبؿ‌عمؿ‌كمتابعة‌الباحث‌لمناشئيف‌في‌الد‌‌‌
القكمية‌عمي‌مستكم‌الإتحادية‌لاحظ‌أف‌ىنالؾ‌قصكر‌كاضح‌في‌الجانب‌البدني‌كالميارم‌.‌كيرجع‌السبب‌في‌
‌الجكانب‌سابقة‌الذكر‌،‌يرم‌الباحث‌أف‌المتطمبات‌البدنية‌ ‌يعكد‌لعدـ‌الإىتماـ‌بفئو‌الناشئيف‌مف‌ىذه ذلؾ‌ربما

اصة‌بلبعب‌كرة‌القدـ‌متمثمة‌في‌صفات‌السرعة‌بأنكاعيا‌كالتحمؿ‌بأنكاعو‌كالقكة‌العضمية‌كالرشاقة‌كالمركنة‌الخ
‌لدرجة‌الأداء‌الميارم‌المتميز‌ ‌القدـ ‌مف‌الصفات‌تعتبر‌ركيزة‌ىامة‌كاساسية‌تصؿ‌بلبعب‌كرة ‌كغيرىا بأنكاعيا

‌للؤد ‌باللبعب ‌لمكصكؿ ‌البعض ‌بعضيما ‌مع ‌مرتبطاف ‌كىما ‌بالدقة‌كالامثؿ ‌المختمفة ‌المنافسات ‌في ‌الجيد اء
المطمكبة‌كالأتقاف‌المتميز‌.‌اما‌السبب‌الأىـ‌ىك‌إىماؿ‌بعض‌المدربيف‌للؤسس‌العممية‌في‌تقكيـ‌اللبعبيف‌مف‌

كتفائيـ‌بالتدريب‌بشكؿ‌عاـ‌،‌كىذا‌ماأكد‌عميو‌عبدالمنعـ‌سراج‌الديف‌) (‌أنو‌لابد‌1995الناحية‌البدنية‌كالميارية‌كا 
‌لدم‌اللبعبيف‌الخصائص‌البدنية‌الخاصة‌بمستكياتيا‌المختمفة‌كالتي‌تتكفر‌كطبيعة‌العمؿ‌.‌أف‌تتكفر

 أىداف البحث:  3-1

(‌ ‌العمرية ‌الفئو ‌لمناشئيف ‌كالميارية ‌البدنية ‌المتطمبات ‌أىـ ‌التعرؼ‌عمي‌‌14–‌9التعرؼ‌عمي مكانية ‌كا  ‌سنة )
تقالنيا‌. ‌خصائصيا‌كمميزاتيا‌كتطكرىا‌كا 

 أىمية البحث:  4-1

‌(‌14-9التعرؼ‌عمي‌بعض‌المعمكمات‌الخاصة‌بالنكاحي‌البدنية‌كالميارية‌لمناشئيف‌فئو‌‌–‌1

‌(‌سنة.14-9التعرؼ‌عمي‌المتغيرات‌الفسيكلكجية‌لمناشئيف‌كمدم‌ملبئمتيا‌لمتدريب‌البدني‌كالميارم‌فئو‌)‌–2

‌عميا‌.‌(‌سنة‌كالكصكؿ‌لممستكيات‌ال‌14-9التعرؼ‌عمي‌الناشئيف‌المكىكبيف‌مف‌فئو‌)‌–‌3

 فرضيات البحث:  5-1

(‌ ‌العمرية ‌الفئو ‌لمناشئيف ‌كالميارية ‌البدنية ‌مستكيات‌‌14–‌9المتطمبات ‌تطكر ‌في ‌كبيرة ‌بصكرة ‌تسيـ ‌سنة )
تقاف‌الميارة‌كتحقيؽ‌نتائج‌إيجابية‌لمفرؽ‌في‌اغمب‌الاحياف‌.‌ ‌اللبعبيف‌مف‌حيث‌إكتساب‌كا 
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 حدود البحث: 6-1 

‌الحدكد‌الجغرافية:‌كلاية‌الخرطكـ‌1-6-1 

‌(‌سنة‌‌14–9الحدكدالبشرية:‌‌اللبعبيف‌الناشئيف‌مف‌عمر‌)‌2-6-1

‌الحدكد‌المكانية‌ساحات‌المدارس‌السنية‌بالخرطكـ‌3-6-1

 إجراءات البحث:  7-1

‌أستخدـ‌الباحث‌المنيج‌الكصفي‌لملبئمتو‌لطبيعة‌الدراسة‌‌منيج البحث: 1-7-1

‌دربي‌الناشئيف‌كاللبعبيف‌الناشئيف‌مجتمع‌البحث:‌م‌2-7-1

 عينة البحث:‌3-7-1

‌مدربي‌الناشئيف‌عينة‌عشكائية‌كعددىـ‌أربعيف‌فردا‌ 

‌أستخدـ‌الباحث‌الإستبانو‌كأداة‌رئيسية‌لجمع‌البيانات‌أدوات جمع البيانات:  4-7-1

‌)المعالجات الإحصائية 5-7-1 ‌الأحصائي ‌التحميؿ ‌برنامج ‌الباحث ‌أستحدـ :SPSSالم‌ ،‌ ‌الحسابي‌( تكسط
‌كالكسيط‌كالإنحراؼ‌المعيارم‌كمعامؿ‌الإرتباط‌كالرتبة‌المئكية.‌

 مصطمحات البحث:  8-1

‌كفؽ‌1 ‌المعيف‌كفي‌عمر‌محدد ‌الأتحاد ‌الرياضية‌تحت‌رعاية ‌الذيف‌يمارسكف‌الأنشطة ‌الأفراد ‌ىـ ‌الناشئيف‌: ػ
‌لأئحة‌الإتحاد‌الدكلي‌لكرة‌القدـ‌)‌تعريؼ‌إجرائي‌(‌.‌

البدنية‌:‌مقدرة‌يتسـ‌بيا‌الرياصي‌تمكف‌مف‌خلبليا‌أجيزتو‌الفسيكلكجية‌كأعضاء‌جسمو‌مف‌القياـ‌‌ػ‌المتطمبات2
‌(‌.‌29،‌ص‌‌1998بكظائفيا‌بكفاءة‌كفاعمية‌لمكفاء‌بمتطمبات‌أنشطة‌بدنية‌حركية‌ذات‌طبيعة‌خاصة‌)‌باىي‌

‌المتطمبات‌الميرية:‌ىي‌كؿ‌الحركات‌الضركرية‌اليادفو‌التي‌تؤدم‌لغرض‌مغ3 ‌القدـ‌ػ يف‌في‌إطار‌قانكف‌كرة
‌(‌.‌‌38،‌ص‌‌1995سكاء‌كاف‌بالكرة‌أك‌بدكنيا‌.‌)‌مختار‌،

‌لمشئ‌بلب‌4 ‌ىي‌العطية ‌أذا ‌فالمكىبة ‌مجانأ ‌أم‌أعطي‌شيئأ ‌مف‌الفعؿ‌)‌كىب‌( ‌المكىكبيف‌:لغة‌ىي‌مأخكزة ػ
‌مقابؿ،‌كىي‌ىبة‌مف‌الله‌سبحانو‌كتعالي‌.
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(‌القدرة‌في‌حقؿ‌معيف‌أم‌المقدرة‌الطبيعية‌1973:‌عرفو‌كارتربكؿ‌)أما‌المعني‌الإصطلبحي‌لممكىبة‌كالمكىكبيف‌
‌ذات‌الفاعمية‌الكبرم‌نتيجة‌التدرب‌مثؿ‌الرسـ‌كالمكسيقي‌ككرة‌القدـ‌كتشمؿ‌الضركرة‌درجة‌كبيرة‌مف‌الذكاء‌العاـ.‌

ت‌أما‌أف‌مصطمح‌مكىكب‌يستخدـ‌لكصؼ‌الفرد‌صاحب‌المستكم‌الجيد‌ذك‌الإستعداد‌المتميز‌في‌بعض‌المجالا
‌بكؿ‌كيتي،‌ (‌ .‌ ‌الحياة ‌مف‌مياديف ‌في‌ميداف‌ىاـ ‌المستمر ‌الذم‌يتصؼ‌بالإمتياز ‌كذلؾ ‌المكىكب‌ىك الطفؿ

‌(‌.‌‌.W.W.W.alukah.netجماعة‌المدربيف‌،‌

‌المتطمبات‌الميارية‌:‌ىي‌القاعدة‌الأساسية‌التي‌يجب‌أف‌تتكفر‌في‌اللبعبيف‌لكي‌تساعد‌في‌أداء‌الكاجبات‌5 ػ
‌ية‌خلبؿ‌المنافسات‌الرياضية‌دكف‌ظيكر‌التعب‌كالإرىاؽ‌)‌تعريؼ‌البدنية‌كالميار‌

‌المتطمبات‌الميارية‌:‌ىي‌القاعدة‌الأساسية‌التي‌يجب‌أف‌تتكفر‌في‌اللبعبيف‌لكي‌تساعد‌في‌أداء‌الكاجبات‌5 ػ
‌البدنية‌كالميارية‌خلبؿ‌المنافسات‌الرياضية‌دكف‌ظيكر‌التعب‌كالإرىاؽ‌

‌)‌تعريؼ‌إجرائي‌(.‌

 نظري لمبحث:الاطار ال

‌أكلاى:‌نشاة‌كتطكر‌لعبة‌كرة‌القدـ‌في‌العالـ‌‌

‌الالعاب‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌مالـ‌تبمغيا ‌القدـ‌كانت‌ضربا‌مف‌ضركب‌الترفيو‌كالمتعة‌الرياضية‌بمغت‌مف‌الشيرة لعبة‌كرة
قةـ‌عمي‌الرياضية‌الأخرم‌،‌اذا‌بحثنا‌في‌تاريخ‌كرة‌القدـ‌كجدنا‌أف‌بدايتيا‌كانت‌تتسـ‌بالخشكنة‌كالإرتجاؿ‌كلا‌ت

أسس‌مف‌الفف‌كالدراسة‌كلـ‌تكف‌ليا‌قكاعد‌ثابتة‌تحدد‌زمف‌المباريات‌كمكاصفات‌الكرة‌كتحديد‌الممعب‌كالأىداؼ‌
‌كانت‌المباريات‌تقاـ‌بيف‌بمديف‌أك‌مدينتيف‌متقاربتيف‌كيحاكؿ‌كؿ‌منيما‌أف‌يصؿ‌الي‌ ‌ما كعدد‌اللبعبيف‌فكثيرا

المباراة‌تستمر‌أيامأ‌كاسابيع‌كربما‌شيكر‌حتي‌يصؿ‌أحد‌الفريقيف‌‌كسط‌البمدة‌بالكرة‌ليدخميا‌عازيا‌منتصرا‌ككانت
‌الي‌ىدفو.

لقد‌دارت‌في‌إنجمترا‌عدة‌مناقشات‌تاريخية‌بيف‌عمماء‌كمؤرخيف‌كاف‌الغرض‌منيا‌إيجاد‌صكرة‌كاضحة‌عف‌لعبة‌
ؿ‌دكلة‌لتككف‌كرة‌القدـ‌كتاريخيا‌كلقد‌قدمت‌عدة‌أكراؽ‌كمخطكطات‌تاريخية‌كىنالؾ‌نزاع‌مابيف‌الدكؿ‌تسعي‌ك

ؽ.ـ‌بطريقة‌بدائية‌ككانت‌تسمي‌)‌‌2500صاحبة‌الشرؼ‌بكسب‌تاريخ‌بداية‌المعبة‌،بدا‌لعبيا‌في‌الصيف‌عاـ‌
‌كانت‌في‌‌-تسك ‌إنيا ‌كالمؤرخيف ‌كيقكؿ‌بعض‌الفلبسفة .‌ ‌الكرة ‌كالثاني‌بمعني ‌الكرة ‌بمعني‌ركؿ ‌الأكؿ تيشك(

‌(.‌‌22،‌ص‌‌2004عبدالعزيز‌حسف‌البصير‌،‌‌الصيف‌كأسمكب‌تدريبي‌عسكرم‌مف‌حيث‌اليجكـ‌كالدفاع‌.)
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 أىمية الرياضة لمناشئين :

لقد‌أف‌الأكاف‌لنؤمف‌بأف‌الرياضة‌اصبحت‌نمط‌حياة‌كتعني‌أشياء‌كثيرة‌كمختمفة‌بالنسبة‌للؤفراد‌فالنسبة‌لمبعض‌
بة‌لمباقيف‌تعني‌عملب‌لمف‌يحترفكنيا‌،‌كبالنسبة‌لبعض‌أخر‌ىي‌عمؿ‌محبب‌كتنافس‌طيب‌كىـ‌اليكاة‌أما‌بالنس

‌مف‌ ‌أكثر ‌كحدىا ‌الأمريكية ‌الكلايات‌المتحدة ‌الإحصائيات‌أف ‌كتشير ‌الكقت‌. ‌لقضاء ‌طيبة ‌كسيمة ‌تعتبر فيي
عشركف‌مميكف‌فرد‌مف‌الجنسيف‌يشارككف‌في‌البرامج‌المنظمة‌للؤنكاع‌المختمفة‌مف‌الرياضة‌في‌المرحمة‌السنية‌

دارس‌.‌أما‌في‌أستراليا‌فيقدر‌عدد‌الممارسيف‌للؤنشطة‌مابيف‌ست‌سنكات‌الي‌ثمانية‌عشر‌سنة‌غير‌التابعة‌لمم
%‌مف‌العدد‌الكمي‌في‌المراحؿ‌السنية‌مابيف‌‌75%‌مف‌مجمكعيـ‌الكمي‌كعدد‌البنيف‌‌67الرياضية‌مف‌البنات‌

ست‌سنكات‌الي‌ستة‌عشر‌سنة‌أرقاـ‌الممارسيف‌لمرياضة‌في‌مرحمة‌الناشئيف‌تتزايد‌عمي‌مستكم‌معظـ‌دكؿ‌العالـ‌
‌(‌.‌‌ 22،‌ص‌‌1996إبراىيـ‌،‌‌.‌)‌مفتي

 المتطمبات البدنية العامة والخاصة بلبعبي كرة القدم :‌

‌الذم‌ ‌ىك ‌فالاعب‌الجيد .‌ ‌البدنية ‌كاخيرأ ‌كالنفسية ‌كالخططية ‌كىي‌الفنية ‌القدـ ‌متطمبات‌لمعب‌كرة ىنالؾ‌أربعة
‌عمي‌ ‌مبنية ‌إيجابية ‌كأستعدادات‌نفسية ‌جيدأكميارات‌عالية ‌كالنقص‌يمتمؾ‌تكاملؤ‌خططيأ ،‌ ‌ممتازة ‌بدنية قابمية

(‌‌12،‌ص‌‌1999الخاصؿ‌في‌إحدل‌تمؾ‌المتطمبات‌يمكف‌تعكضو‌في‌مطمب‌أخر‌.‌)‌مكفؽ‌مجيد‌المكلي‌،‌
‌.‌

برز‌السرعة‌في‌كرة‌الطاكلة‌في‌ككنيا‌تمثؿ‌قدرة‌اللبعب‌عمي‌أداء‌التمرينات‌كالميارات‌الأساسية‌/‌السرعة‌:‌1
‌ ‌بكرة ‌المعب‌ذات‌العلبقة ‌الأخرل‌)‌كخطط ‌البدنية ‌صفات‌المياقة ‌ترتبط‌بجميع ‌لأنيا ‌ممكف ‌زمف ‌بأقؿ الطالكة
‌.كالقكة،‌التحمؿ،‌الرشاقة،‌المركنة(

‌كغير‌ ‌مباشرة ‌بصكرة ‌التي‌تحدد ‌مجمكع‌الخصائص‌الكظيفية ‌كماش‌بأنيا ‌يكسؼ‌لازـ ‌يعرفيا تعريؼ‌السرعة:
الفرد‌عمي‌أداء‌حركات‌معينة‌في‌أقصر‌زمف‌‌مباشرة‌سرعة‌أداء‌الحركة‌ك‌كذلؾ‌زمف‌رد‌الفعؿ.كىي‌تعني‌مقدرة

‌كماش،‌ ‌(108ـ‌،‌ص2002ممكف‌.‌)د.‌يكسؼ‌لازـ

‌تتنكع‌السرعة‌حسب‌مستكياتيا‌للآتي:‌أنواع السرعة :

 السرعة‌الإنتقالية. .1
 السرعة‌الحركية. .2
 سرعة‌الإستجابة. .3
 السرعة‌الإنتقالية: .1
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‌بأسرع‌زمف‌ممكف.تعني‌السرعة‌الإنتقالية‌القدرة‌عمي‌التحرؾ‌مف‌مكاف‌لأخر‌

 السرعة‌الحركية‌)‌سرعة‌الأداء(: .2

‌تعني‌سرعة‌الإنقباضات‌العضمية‌عند‌أداء‌الحركات‌الكحيدة.

 سرعة‌الإستجابة: .3

،‌ص‌1995كىي‌القدرة‌عمي‌الإستجابة‌الحركية‌لمثير‌معيف‌في‌أقصر‌زمف‌ممكف.)‌البساطي‌أمر‌الله‌،‌
‌،44‌‌.‌)‌

‌اللبعب‌عمي‌تغيير‌أك‌/‌2 ضاع‌الأداء‌بسرعة‌مناسبة‌لمتطمبات‌المباريات‌مع‌الإدخارفي‌بذؿ‌الرشاقة:ىي‌قدرة
‌تغيير‌ ‌المباريات ‌ظركؼ ‌منيـ ‌ماتتطمب ‌كثيرا ‌الذم ‌الطاكلة ‌كرة ‌للبعب ‌اليامة ‌العناصر ‌مف ‌كالرشاقة الجيد
أكضاعيـ‌كحركاتيـ‌لتأدية‌حركات‌أخرل‌تفرضيا‌ظركؼ‌المعب‌كما‌ىك‌في‌التغيير‌مف‌الجرل‌الي‌الكثب‌لأداء‌

معينة.كترتبط‌رشاقة‌اللبعب‌إلي‌حد‌كبير‌بالتكافؽ‌العضمي‌العصبي‌كالقدرة‌عمي‌سلبمة‌التكافؽ‌الحركي.‌‌حركة
‌(‌.129ـ،‌ص1989)د:‌بطرس‌رزؽ‌الله،‌عبده‌أبك‌العلب،‌

 أنواع الرشاقة:

‌يفرؽ‌أكزليف‌بيف‌نكعيف‌مف‌الرشاقة‌ىما:

 الرشاقة‌العامة. .1
 الرشاقة‌الخاصة. .2
اللبعب‌لحؿ‌كاجب‌حركي‌في‌عدة‌أكجة‌مختمفة‌مف‌النشاط‌الرياضي‌بتصرؼ‌‌الرشاقة‌العامة:تعني‌مقدرة .1

‌منطقي‌سميـ.
 الرشاقة‌الخاصة:ىي‌تنمية‌الأداء‌في‌تطابؽ‌مع‌خكاص‌ك‌تككيف‌الحركة‌في‌المنافسة‌كىذه‌ .2

 الحركات‌تختمؼ‌بإختلبؼ‌الأداء‌الميارم‌لنكع‌النشاط‌الممارس.

‌كماش‌عف‌زاتس3 تساع‌كبيريف(‌.المركنة:‌يعرفيا‌يكسؼ‌لازـ كرسكي‌بأنيا)مقدرة‌الفرد‌عمي‌أداء‌الحركة‌بعمؽ‌كا 
‌كالحركات‌ ‌بالتمرينات ‌القياـ ‌أثناء ‌لمحركة ‌مدل ‌أقصى ‌إستغلبؿ ‌عمي ‌المفصؿ ‌أك ‌العضمة ‌قابمية ‌تعني كىي
‌العاممة‌عميو‌كالذم‌تمكنو‌مف‌أداء‌ البدنية.كبذلؾ‌فيي‌تتكقؼ‌عمي‌نكع‌المفصؿ‌كمطاطية‌العضلبت‌كالأربطة

‌ات‌كالمدل‌المناسب.الحرك
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 أنواع المرونة: 

‌فيما‌يخص‌تقسيـ‌المركنة‌فيناؾ‌عدة‌تقسيمات‌ليا،‌حسب‌الظركؼ‌التي‌تؤدم‌فييا‌كىي‌كما‌يمي:

‌:ىي‌إمكانية‌الفرد‌عمي‌تحريؾ‌إجراء‌جسمو‌في‌مدل‌حركي‌كاسع.المرونة العامة .1
‌المرونة الخاصة: .2 ‌كالميارات ‌الحركات ‌أداء ‌عمي ‌الفرد ‌إمكانية ‌مدل‌ىي ‌أكسع ‌تتطمب ‌التي الرياضية

 حركي‌ممكف.‌كتـ‌تقسيـ‌المركنة‌طبقا‌لنكع‌القكة‌المؤثرة‌عمي‌العضلبت‌كىي‌كالأتي:
‌لإنقباض‌مجمكعات‌عضمية‌المرونة الإجابية: .أ  ‌كنتيجة ‌في‌مدل‌كاسع ‌العمؿ ‌عمي ‌المفصؿ ‌مقدرة ىي

 معينة‌تعمؿ‌عمي‌ىذا‌المفصؿ.‌دكف‌تدخؿ‌أم‌عامؿ‌خارجي‌مساعد.
ىي‌مقدرة‌المفصؿ‌عمي‌العمؿ‌في‌مدل‌كاسع‌ك‌الذم‌يتمكف‌الفرد‌مف‌إظياره‌كنتيجة‌لسمبية:المرونة ا .ب 

‌كماش‌،‌  . (134ـ‌،‌ص2002لتأثر‌مؤثر‌خارجي‌يساعد‌في‌أداء‌الحركة.)د.‌يكسؼ‌لازـ

تعتبر‌القكة‌العضمية‌مف‌أىـ‌العناصر‌التي‌تؤثر‌عمي‌مستكم‌الأداء‌في‌الأنشطة‌المختمفة‌حيث‌أف‌‌القوة:4 .
(‌في‌كرة‌1989كيعرفيا‌طو‌أسماعيؿ‌كأخركف‌)‌.نصر‌القكة‌يدعـ‌أكثر‌الخصائص‌البدنية‌الأخرم‌عند‌تأديتياع

القدـ‌بأنيا‌قدرة‌اللبعب‌لمتغمب‌عمي‌مقاكمة‌خارجية‌أك‌داخمية‌كسـ‌اللبعب‌المنافس‌أثناء‌الأداء‌الحركي‌سكم‌
‌أرتبط‌ىذا‌الأداء‌بقصر‌عامؿ‌الزمف‌أك‌كفقا‌لمكاقؼ‌أخرم‌أثناء‌المباراة‌.‌

ضلبت‌العاممة‌بحاجتيا‌مف‌:‌يمكف‌تعريؼ‌التحمؿ‌بأنو‌كفاءة‌الجيازيف‌الدكرم‌كالتنفسي‌عمي‌مد‌العالتحمل.5
‌لأستمرارىا‌في‌العمؿ‌لفترات‌طكيمة‌،‌كيعتبر‌أفضؿ‌مؤشر‌فسيكلكجي‌يعبر‌عف‌لياقة‌أجيزة‌الجسـ‌ الكقكد‌اللبزـ

‌ ‌بالرمز‌) ‌الأقصي‌لأستيلبؾ‌الأككسجيف‌كيرمز‌لو ‌الحد ‌كينقسـ‌Vo2Maxالدكرم‌التنفسي‌كالعضمي‌كىك .‌ )
)‌تحمؿ‌دكرم‌تنفسي‌ػ‌‌‌‌تحمؿ‌قكة‌ػ‌‌‌تحمؿ‌سرعة‌ػ‌‌‌‌‌تحمؿ‌‌‌التحمؿ‌مف‌حيث‌التطبيؽ‌في‌كرة‌القدـ‌الي

‌أداء‌(‌.

 مكونات الإعداد البدني لكرة القدم : 

‌كلقد‌ ‌القدـ ‌البدني‌كالميارم‌كالخططي‌كالذىني‌كالنفسي‌للبعب‌كرة ‌نكاحي‌كالإعداد ‌البدني‌عدة يشمؿ‌الإعداد
ريب‌السنكية‌مف‌خلبؿ‌فتراتيا‌كمراحميا‌النختمفة‌.‌)‌طو‌أصبح‌الإعداد‌البدني‌أحد‌الدعائـ‌الأساسية‌في‌خطة‌التد

 89)  .كعمركأبك‌المجد‌كأخركف‌ص‌

‌الإعداد‌البدني‌الي‌قسميف‌‌55 )،‌ص‌1997 كلقد‌قسـ‌حنفي‌محمكد‌
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/‌إعداد‌بدني‌عاـ‌:‌كفيو‌تعطي‌تمرينات‌بنائية‌عامة‌بغرض‌كصكؿ‌اللبعب‌الي‌المياقة‌البدنية‌العامة‌كييدؼ‌1
‌للبعب‌صفات‌أساسية‌مثؿ‌القكة‌،‌التحمؿ‌،‌المركنة‌،‌الرشاقة‌.الي‌إكتساب‌ا

/‌إعداد‌بدني‌خاص‌:‌كىكيتعمؽ‌بتحسيف‌الأداء‌الرياضي‌كىك‌يرتبط‌بالتدريب‌عمي‌الصفات‌البدنية‌كييدؼ‌الي‌2
‌تنمية‌الصفات‌البدنية‌الخاصة‌لمكصكؿ‌لأعمي‌مستكم‌ممكف‌للبعب.

 ( سنة :9 - 14من عمر )مكونات الإعداد البدني الخاص بالناشئين 

أف‌تنمية‌مككنات‌المياقة‌البدنية‌شرط‌أساسي‌للئنجاز‌في‌المجاؿ‌الرياضي،‌حيث‌تنقسـ‌تمؾ‌‌يري يوىاتس ريو :
‌كتتطكر‌مف‌ ‌للبعب‌، ‌القدرات‌عمي‌الصفات‌الكراثية ‌زكتتكقؼ‌ىذه ‌كقدرات‌تكافقية المككنات‌الي‌قدرات‌بدنية

‌و‌العممية‌.خلبؿ‌التدريب‌الرياضي‌كفؽ‌مبادئو‌كأسس

كمف‌ىنا‌كاف‌الإىتماـ‌بتحديد‌العناصر‌البدنية‌المرتبطة‌بالأداء‌لمحتكم‌كرة‌القدـ‌كمككنات‌تمؾ‌العناصر‌،‌كالتي‌
)‌التحمؿ‌الدكرم‌التنفسي‌،‌تحمؿ‌السرعة‌،‌كتحمؿ‌الأداء‌الحركي‌كالميارم‌عنصر التحمل ومكوناتو :تتمثؿ‌في‌

.‌)‌

‌نتقالية‌،‌كسرعة‌الأداء‌،‌كسرعة‌رد‌الفعؿ‌أك‌الإستجابة‌(‌.‌)‌السرعة‌الإ‌عنصر السرعة ومكوناتو :

‌)‌القكة‌العضمية‌،‌القدرة‌(‌.‌عنصر القوة ومكوناتو :

)‌كىي‌تمؾ‌القدرات‌التكافقية‌الحركية‌،‌كخاصة‌لعناصر‌التكازف‌‌عنصر المرونة : ويمي ذلك عنصر الرشاقة :
‌الدقة‌كالتكافؽ‌(‌.‌

 ميارية لكرة القدم : المبحث الثالث : المتطمبات ال

‌الميارات‌الأساسية‌بدكف‌إستخدـ‌الكرة‌:أولأ :

‌الكثب‌)‌الإرتقاء‌(‌‌‌-ػ‌الجرم‌كتغير‌الإتجاه‌‌‌‌‌‌‌‌

‌ػ‌الخداع‌كالتمكيو‌بالجسـ‌‌‌‌‌ػ‌‌كقفة‌اللبعب‌

‌الميارات‌الأساسية‌بإستخداـ‌الكرة‌:‌‌‌‌الجرم‌بالكرة‌‌ػ‌التمرير‌ػ‌‌رمية‌التماس‌‌ثانيا :

‌يب‌‌ػ‌‌السيطرة‌عمي‌الكرة‌‌ػ‌‌ضرب‌الكرة‌بالرأس‌ػ‌التصك‌‌

 ( عام :9 - 14المتطمبات الميارية الخاصة بالناشئين من عمر ) 
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‌كمف‌ىذا‌المنطمؽ‌يمكننا‌أف‌نقسـ‌مرحمة‌تعميـ‌المبتدئيف‌كالناشئيف‌في‌كرة‌القدـ‌الي‌مرحمتيف‌:‌

‌عاـ‌‌‌‌‌‌‌‌‌8  -  12أػ‌المرحمة‌الأكلي‌مف

‌عاـ‌.‌   12 -  14ب‌ػ‌المرحمة‌الثانية‌مف‌

 ( عام : 9 - 14الميارات الأساسية لمناشئين الفئة العمرية من )

‌ػ‌‌ركلبت‌الكرة‌:‌يستحدـ‌ركؿ‌الكرة‌لثلبثة‌أىداؼ‌:‌

‌ػ‌التصصكيب‌عمي‌المرمي‌‌‌‌ػ‌‌التمرير‌لمزميؿ‌‌‌‌‌ػ‌‌‌‌تثبيت‌الكرة‌

كلتحقيؽ‌ىذه‌الاىداؼ‌يتيح‌للبعب‌إستخدـ‌أم‌جزء‌مف‌أجزاء‌قدمو‌كيجب‌عمي‌الاعب‌أف‌يدرؾ‌الركمة‌أذا‌لـ‌
تحقؽ‌اليدؼ‌المطمكب‌منيا‌فإف‌السبب‌أف‌الكرة‌لـ‌تركؿ‌بطريقة‌صحيحة‌كفي‌المكاف‌المطمكب‌كالكرة‌يجب‌أف‌

‌تركؿ‌في‌كسطيا‌تماما‌لكي‌تسير‌للؤماـ‌.‌

 مي : ومن أىم ىذه الميارات ماي

‌ػ‌ركؿ‌الكرة‌بكحجو‌القدـ‌الداخمي‌ 2ركؿ‌الكرة‌بباطف‌القدـ‌)الجانب‌الداخمي(‌1 - 

‌ػ‌ركؿ‌الكرة‌بكجو‌القدـ‌الأمامي‌‌4ػ‌ركؿ‌الكرة‌بكحجو‌القدـ‌الخارجي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌3

‌ػ‌إيقاؼ‌الكرة‌بباطف‌القدـ‌6ػ‌ضرب‌الكرة‌بالرأس‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5

متصاص‌الكرة‌8تدحرجة‌بأسؼ‌القدـ‌‌‌‌‌‌‌‌ػ‌إيقاؼ‌الكرة‌الم7 ‌ػ‌كتـ‌كا 

‌ػ‌رمية‌التماس‌10ػ‌إمتصاص‌الكرة‌بباطف‌القدـ‌أك‌بكجو‌القدـ‌الأمامي‌‌9

‌ػ‌المحاكرة‌12ػ‌السيطرة‌عمي‌الكرة‌أثناء‌الجركة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌11

‌ػ‌التصكيب‌14ػ‌الجرم‌بالكرة‌بكحو‌القدـ‌الداخمي‌كالخارجي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌13

‌ػ‌التمرير‌16لتمكيو‌أك‌الخداع‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ػ‌ا15
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 الدراسات السابقة والمتشابو :

كضع‌مستكيات‌معيارية‌لعناصر‌المياقة‌البدنية‌لناشئي‌كرة‌القدـ‌م( بعنوان: 2002ـ دراسة بشير خالد بشير ) 1
‌الخرطكـ17تحت‌) ‌بكلاية ،‌ ‌عاـ ‌مستكيات،  ( ‌ىدفت‌لكضع ‌أستخدـ‌‌التي ،‌ ‌البدنية ‌المياقة ‌لعناصر معيارية

الباحث‌المنيج‌الكصفي‌،‌كتـ‌إختيار‌العينة‌بالطريقة‌العشكائية‌كتكصمت‌الدراسة‌الي‌كضع‌مستكيات‌معيارية‌
‌لعناصر‌المياقة‌البدنية‌،‌كاكصي‌الباحث‌بالإىتماـ‌بعناصر‌المياقة‌البدنية‌كعمؿ‌إختبارات‌دكرية‌لمناشئيف.

المتغيرات‌البدنية‌كالميارية‌كالنفسية‌‌م( دكتوراة السودان بعنوان: 2002مد أحمد عثمان )ـ دراسة حسن مح2
‌كتكصمت‌الدراسة‌ ،‌ ‌العمدية ‌بالطريقة ‌العينة ‌إختيار ‌كتـ ‌الباحث‌المنيج‌الكصفي‌، ‌كأستخدـ ‌الأدا، في‌مستكاء

‌ا ‌تطكير ‌في ‌كمدم‌مساىمتيا ‌كالنفسية ‌كالميارية ‌المتغيرات‌البدنية ‌أىـ ‌الباحث‌بأىمية‌لتحديد ‌كأكصي ،‌ لأداء
‌المتغيرات‌كأسياميا‌في‌تطكير‌الأداء‌،‌كاليدؼ‌مف‌الدراسة‌تحديد‌مساىمة‌المتغيرات‌في‌مستكم‌الأداء.‌

تأثير‌تنمية‌الأداءات‌الحركية‌المركبة‌عمي‌بعض‌مككنات‌المياقة‌‌م( بعنوان: 2005ـ دراسة عبدالستار محمد )3
القدـ‌،‌كأستخدـ‌الباحث‌المنيج‌الكصفي‌،‌كتـ‌إختيار‌العينة‌بالطريقة‌العمدية‌،‌‌البدنية‌الخاصة‌بالناشئيف‌في‌كرة

كتكصمت‌الدراسة‌الي‌تنمية‌الأداء‌الميارم‌مف‌خلبؿ‌الأداءات‌الحركية‌المركبة‌،‌كأكصي‌الباحث‌عمي‌تأثير‌
‌البرنامج‌في‌تنمية‌كتحسيف‌مككنات‌المياقة‌البدنية‌لمناشئيف.

 يدانيةثانياً: الدراسة الم 3-3

 إجراءات الدراسة:

‌مجتمع‌منيج البحث: 3-1  ‌أراء ‌الباحث‌لجمع ‌بو ‌الأسمكب‌الذم‌يقكـ ‌الكصفي‌كىك ‌الباحث‌المنيج أستخدـ
‌الدراسة‌كتحميميا‌كتصنيفيا.بيدؼ‌كصؼ‌الظاىرة‌المراد‌قياسيا‌فقط‌.‌

‌تحت‌)‌مجتمع البحث:3-2  ‌الناشئيف ‌مدربي ‌لمبحث‌مف ‌الكمي ‌الأصمي ‌المجتمع ‌بكلاية‌–- 14تككف ‌عاـ )
‌الخرطكـ.

تـ‌تحديد‌المجتمع‌ليذه‌الدراسة‌مف‌المدربيف‌حيث‌تـ‌إختيار‌العينة‌بالطريقة‌العشكائية‌مف‌عينة البحث:  3-3
‌داخؿ‌المجتمع‌الأصمي‌حيث‌بمغت‌أربعيف‌مدربأ‌تـ‌فييا‌تطبيؽ‌نتائج‌الدراسة‌عمي‌المجتمع‌الكمي.‌

يقصد‌بيا‌الأدكات‌التي‌استخدمت‌في‌جمع‌المعمكمات‌مف‌ميداف‌الدراسة‌كأختار‌الباحث‌‌أدوات البحث:‌3-4
الإستبانة‌في‌ىذه‌الدراسة‌لجمع‌المعمكمات‌كىي‌عبارة‌عف‌مجمكعة‌مف‌الاسئمة‌اك‌العبارات‌تحدد‌مشكمة‌البحث‌

‌‌مف‌خلبؿ‌الفركض‌البحث‌التي‌تمكف‌الأجابة‌عمييا.‌كلقد‌ضمت‌الإستبانة‌محكريف‌ىما‌:
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‌المحكر‌الأكؿ‌:‌المتطمبات‌البدنية‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌المحكر‌الثاني‌:‌المتطمبات‌الميارية‌

‌لقد‌تككنت‌الإستبانة‌مف‌الميزاف‌الثلبثي‌حسب‌الدرجات‌المكضحة‌كىي‌:

‌الدرجة‌الأكلي‌:‌)أكافؽ(‌‌‌‌‌‌‌‌‌الدرجة‌الثانية‌:‌)محايد(‌‌‌‌‌‌‌‌الدرجة‌الثالثة‌:‌)لا‌أكافؽ(

 التصنيف المبدئي لمحاور ومتغيرات الإستبانة : ( يوضح1جدول رقم )

‌عدد‌المتغيرات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌المحكر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌الرقـ‌‌‌‌‌‌‌‌
 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌8المتغيرات‌البدنية‌‌‌‌‌الأكؿ‌‌‌‌‌
                 ‌10المتغيرات‌الميارية‌‌‌‌‌‌الثاني‌‌‌‌

 مراحل تصميم الإستبانة:  3-5

‌ػ‌عرض‌الإستبانة‌عمي‌المحكميف3ػ‌عرض‌الإستبانة‌عمي‌المشرؼ‌‌‌‌2ػ‌إعداد‌الإستبانة‌‌‌‌1

‌ػ‌تصكيب‌الأخطاء‌عمي‌الإستبانة‌بعد‌تعديؿ‌المحكميف‌4

‌ػ‌جمع‌الإستبانة‌مف‌العينة6ػ‌تكزيع‌الإستبانة‌عمي‌العينة‌المعدة‌ليا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5

‌الاستبيانة‌ػ‌تحميؿ8ػ‌تفريغ‌الإستبانة‌في‌جداكؿ‌خاصة‌ 7   ‌

 ( يوضح المتغيرات في محور المتطمبات البدنية بعد الحذف و الإضافة :2جدول رقم )

‌المتغير‌الذم‌إضيؼ‌المتغير‌الذم‌حذؼ‌المتغيرات‌بعد‌التعديؿ‌‌المتغيرات‌قبؿ‌التعديؿ‌ـ‌
‌سرعة‌رد‌الفعؿ‌‌تحمؿ‌القكة‌‌القكة‌القكة 1
‌‌القدرة‌العضمية‌‌التحمؿ‌‌التحمؿ‌ 2
‌‌تحمؿ‌القكة‌‌السرعة‌‌السرعة‌ 3
‌‌‌الرشاقة‌الرشاقة 4
‌‌‌المركنة‌المركنة 5
‌‌‌الدقة‌‌الدقة‌ 6
‌‌‌التكافؽ‌التكافؽ 7
‌‌‌سرعة‌رد‌الفعؿ‌تحمؿ‌السرعة 8
‌‌‌‌القدرة‌العضمية‌‌9

‌‌‌‌تحمؿ‌القكة‌ 10
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‌الإضافة :( يوضح المتغيرات في محور المتطمبات الميارية بعد الحذف و 3جدول رقم )

‌الذم‌إضيؼ‌‌المتغير‌الذم‌حذؼ‌المتغيرات‌بعد‌التعديؿ‌‌‌‌المتغيرات‌قبؿ‌التعديؿ‌ـ
‌‌رمية‌التماس‌‌الجرم‌بالكرة‌‌الجرم‌بالكرة‌ 1
‌‌المياجمة‌كالإستخلبص‌ركؿ‌الكرة‌‌ركؿ‌الكرة‌ 2
‌‌‌المحاكرة‌المحاكرة 3
‌‌‌التمرير‌التمرير 4
‌‌‌السيطرة‌كالتحكـ‌السيطرة‌كالتحكـ 5
‌‌‌ضرب‌الكرة‌بالرأس‌ضرب‌الكرة‌بالرأس 6
‌‌‌المراكغة‌كالخداع‌بالكرة‌‌المراكغة‌كالخداع‌بالكرة‌ 7
‌‌‌التصكيب‌عمي‌المرمي‌‌رمية‌التماس‌ 8
‌‌‌تكجيو‌الكرة‌نحك‌ىدؼ‌ثابت‌التصكيب‌عمي‌المرمي‌‌9

‌‌‌رمية‌التماس‌مف‌الثبات‌‌تكجيو‌الكرة‌نحك‌ىدؼ‌ثابت‌ 10
‌‌‌‌رمية‌التماس‌مف‌الثبات‌ 11
ستخلبص‌الكرة‌ 12 ‌‌‌‌المياجمة‌كا 

 الصدق والثبات للئستبانة: 3-6

صدؽ‌الأداة:‌المقصكد‌بالصدؽ‌ىك‌أف‌أداة‌القياس‌تقيس‌فعلؤ‌ماكضع‌لقياسو‌بمعني‌الأسئمة‌في‌محتكاىا‌
المراد‌تحقيقيا‌كالتي‌بنت‌عمييا‌كمظيرىا،‌لمتأكد‌مف‌صدؽ‌المحتكم‌أف‌الإرتباط‌بيف‌فقرات‌الإسنبانة‌كالأىداؼ‌

الإستبانة‌بعد‌ذلؾ‌قاـ‌الباحث‌بحساب‌ثبات‌الإستبانة‌بإستخداـ‌طريقة‌إعادة‌الإستبانة‌حيث‌تـ‌تطبيقيا‌عمي‌عينة‌
‌تككنت‌مف‌أربعيف‌مدربأ‌ليتـ‌حسباب‌الثبات‌تبعأ‌لمعدلة‌بيرسكف‌لحساب‌معامؿ‌الإرتباط‌.

‌(‌-ص‌–(‌)‌مج‌ص‌‌-س‌–مج‌)‌س‌=‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌معامل الإرتباط ) ر (

‌2(‌-ص‌–)‌مج‌ص‌‌2(‌-س‌–مج‌)‌س‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

 الإنحراف المعياري ) ع (       

‌2(-س‌–مج‌)س‌مج‌‌‌‌=‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌
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‌ف‌=‌عدد‌أفراد‌العينة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌س‌=‌الدرجات‌الفردية‌

‌ص‌=‌الدرجات‌الزكجية‌

‌0.748ككانت‌النتيجة‌‌معامؿ‌الإرتباط‌‌=‌‌‌‌‌

 حساب معامل الثبات :

‌كبإستخداـ‌معادلة‌بيرسكف‌براكف‌تـ‌حساب‌ثبات‌الإختبار‌

‌ر2=‌‌الثبات 

‌ر           1+

 0.748حيث‌أف‌ر‌=‌معامؿ‌الإرتباط‌=‌‌‌‌

‌كىك‌معامؿ‌مقبكؿ‌يمكف‌الأخذ‌بو‌‌‌‌0.855معامؿ‌االثبات‌=‌

‌د‌=‌لحساب‌الصدؽ‌الذاتي‌للئستبانة‌تـ‌إستخداـ‌المعادلة‌التالية‌:

‌معامؿ‌الصدؽ‌=‌معامؿ‌جزر‌الثبات‌

‌كىك‌معامؿ‌مرتفع‌يمكف‌الكثكؽ‌بو‌‌‌0.924معامؿ‌الصدؽ‌=‌

 المعالجات الإحصائية :

الجداكؿ‌(‌لإستخراج‌النتائج‌ككذلؾ‌أستخدـ‌مجمكعة‌مف‌SPSSأستخدـ‌الباحث‌برنامج‌التحميؿ‌الإحصائي‌)
لتكضح‌النتائج‌بدقة‌للئجابة‌عف‌الأسئمة‌كلمتعامؿ‌مع‌البيانات‌التي‌تـ‌جمعيا‌مف‌خلبؿ‌أداة‌الإستبانة‌،‌كىي‌

‌عمي‌النحك‌التالي‌:

 ـ التكرارات والنسب المئوية    ـ المتوسط الحسابي      ـ  الإنحراف المعياري 

 متوسط المتوسط لمحور الأول : المتطمبات البدنية 
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 (  يوضح النسب المئوية والتكرارات والمتوسط والإنحراف المعياري4ل رقم )جدو

‌الإنحراؼ‌‌المتكسط‌  ‌Validالتكرارات‌‌النسبة‌
77.5 31     1.00 1.08‌.157 
15.0 6      2.63 
7.5‌3      1.50      

100.0 40          Total‌
‌

‌%(‌77.5(‌لا‌أكافؽ‌بنسبة‌)3محايد‌)(‌6(‌أكافؽ‌)31مف‌الجدكؿ‌أعلبه‌كانت‌الإجابة‌)

 متوسط المتوسط لمحور الثاني : المتطمبات الميارية 

 (  يوضح النسب المئوية والتكرارات والمتوسط والإنحراف المعياري4جدول رقم )

‌الإنحراؼ‌‌المتكسط‌  ‌Validالتكرارات‌‌النسبة‌
97.5 39      1.00 1.00‌.016 
2.5‌1      ‌1.10 

100.0 40    ‌Total 
 %(‌97.5(‌لا‌أكافؽ‌بنسبة‌)0(‌محايد‌)1(‌أكافؽ‌)39مف‌الجدكؿ‌أعلبه‌كانت‌الإجابة‌)

 مناقشة‌النتائج‌التي‌تكصمت‌إلييا‌محاكر‌الإستبانة:عرض ومناقشة النتائج:  4-4

‌عرض‌كمناقشة‌نتائج‌التساؤؿ‌الأكؿالمحور الأول : المتطمبات البدنية : 

  



1114 - 9
246265

 

 
 
   

 

262 
20219499-ISSN: 1858 

 (40(عام ) ن = 9-14نتائج التساؤل الأول لممتطمبات البدنية لمنائين )( يوضح 6جدول رقم )

‌الإنحراؼ‌المعيارم‌‌‌‌‌المتكسط‌الحسابي‌‌‌‌‌‌العبارات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ـ‌‌
 64.8. ‌1.3القكة‌ 1
    3.4. ‌1.10التحمؿ‌ 2
              00.  ‌1.00السرعة‌ 3
              00. ‌1.00الرشاقة‌ 4
‌             00. ‌‌1.00المركنة‌ 5
‌           548. ‌1.18الدقة‌ 6
            ‌1.02‌‌.158التكافؽ 7
            158. ‌1.02سرغة‌رد‌الفعؿ‌ 8

‌

%(.‌ككذلؾ‌بقية‌‌80(‌كبنسبة‌)64.8.(‌كالإنحراؼ‌)1.3مف‌الجدكؿ‌أعلبه‌يتضح‌عنصر‌القكة‌بمتكسط‌)
‌العناصر‌كما‌مكضح‌في‌الدكؿ‌.‌

 ( يوضح الرتب المئوية والمستويات المعيارية لممتطمبات البدنية7جدول رقم )

‌المستكيات‌المعيارية‌‌‌‌‌الرتب‌المئكية‌‌المتغيرات‌البدنية‌‌‌‌ـ‌‌
‌جيد‌جدا‌%‌80القكة‌ 1
‌ممتاز‌%   ‌95التحمؿ‌ 2
‌ممتاز‌%‌100السرعة‌ 3
‌ممتاز‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ %‌1.00الرشاقة‌ 4
‌ممتاز‌%‌1.00المركنة‌ 5
‌ممتاز‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌%  ‌95الدقة‌ 6
 ممتاز‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌%       ‌97.5التكافؽ 7
 ممتاز‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌%‌97.5سرغة‌رد‌الفعؿ‌ 8
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%(‌فأكثر‌بتقدير‌ممتاز‌عدا‌عنصر‌القكة‌‌90مف‌الجدكؿ‌أعلبه‌تؤكد‌أىمية‌ىذه‌المتطمبات‌في‌المرحمة‌بنسبة‌)
فقط‌بتقدير‌جيد‌جدا‌كىذا‌يدؿ‌عمي‌اف‌القكة‌في‌ىذه‌المرحمة‌ليست‌ضركرية‌لدرجة‌كبيرة‌لاف‌في‌ىذه‌المرحمة‌

‌يغمب‌طابع‌العناصر‌الأخرم‌.‌

 (40(عام) ن = 9-14( يوضح نتائج التساؤل الثاني لممتطمبات الميارية لمنائين )8جدول رقم )

‌الإنحراؼ‌المعيارم‌‌‌‌‌المتكسط‌الحسابي‌‌‌العبارات‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ـ‌‌
 00. ‌1.00الجرم‌بالكرة‌ 1
 00. ‌1.00ركؿ‌الكرة‌ 2
 158. ‌1.02المحاكرة‌ 3
 00. ‌1.00التمرير 4
‌‌1.00‌.00السيطرة‌كالتحكـ 5
 00. ‌1.00الضرب‌الكرة‌بالراس 6
 00. ‌1.00المراغة‌كالخداع‌بالكرة‌ 7
 ‌1.00‌.00عمي‌المرميالتصكيب‌ 8
 00. ‌1.00تكجيو‌الكرة‌نحك‌ىدؼ‌ثابث 9

              00.          ‌1.00رمية‌التماس‌مف‌الثبات‌10
‌كجاءت‌بمتكسط‌حسابي‌‌مف‌الجدكؿ‌اعلبه‌يتضح‌أف‌كؿ‌الميارات‌كانت‌ ‌المرحمة ‌قصكم‌في‌ىذه ذات‌أىمية

نحراؼ‌)1.00) نحراؼ‌)1.02بمتكسط‌)(‌بنما‌ميارة‌المحاكرة‌جاءت‌00.(‌كا  (‌.‌كمف‌ىنا‌يتضح‌أف‌158.(‌كا 
‌(‌لكؿ‌الميارات‌.100% السنب‌المئكية‌كانت‌)

(‌عاـ‌لما‌9-14كيرم‌الباحث‌أف‌كؿ‌النتائج‌في‌المحكريف‌معأ‌ذات‌أىمية‌قصكم‌للبعبيف‌النائيف‌لمفئة‌العمرية‌)
ذات‌الصمة‌الإىتماـ‌بيذه‌المطتمبات‌‌ليا‌مف‌أدكار‌كبير‌في‌تحقيؽ‌النتائج‌عمي‌مستكم‌الفرؽ‌بيجب‌عمي‌الجات

‌كتعتبر‌ ‌في‌تطكر‌مستكيات‌اللبعبيف‌عمي‌مستكم‌الاندية ‌إسيامات‌كبيرة ‌التي‌ليا ‌الفئية ‌ليذه ‌كالميرية البدنية
‌الداعـ‌الرئيسي‌ليا‌حتي‌تحقؽ‌الإنجازات‌عمي‌المستكم‌المحمي‌كالعالمي‌في‌مختمؼ‌الأنشطة‌الرياضية‌.

‌  
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 يات: ممخص النتائج والتوص 5-5

 النتائج : 

‌التكافؽ‌،‌1 ‌أىمية‌المتطمبات‌البدنية‌لمناشئيف‌جاءت‌بدرجة‌ممتازة‌في‌عناصر‌)السرعة‌،الرشاقة‌،‌المركنة‌، ػ
‌سرعة‌رد‌الفعؿ‌،‌الدقة(‌بينما‌جاء‌عنصر‌القكة‌بدرجة‌جيد‌جيدا.

‌.100% )ػ‌أىيمة‌المتطمبات‌الميارية‌لمناشئيف‌جاءت‌بدرجة‌ممتازة‌بنسبة‌بمغت‌)2

3‌ ‌الثاني‌بدرجة ‌المحكر ‌جاءت‌نتائج ‌لو‌100ػ ‌المرحة ‌الجانب‌الميارم‌في ‌الأكؿ‌لاف ‌المحكر ‌مع %‌مقارنة
‌الأغمبية‌عمي‌الجانب‌البدني.

‌‌لتوصيات:ا

‌في‌ضكء‌ما‌تكصمت‌إليو‌مف‌نتائج‌يكصي‌الباحث‌بالأتي‌:

‌الفئة‌العمريةػ‌الإستفادة‌مف‌ىذه‌النتائج‌في‌بناء‌برامج‌التدريب‌الخاصة‌بالنائيف‌ليذه‌1

‌ػ‌الإىتماـ‌بعناصر‌المتطمبات‌البدنية‌كالميارية‌في‌عممية‌التدريب‌كالعمؿ‌عمي‌تنميتيما2

‌ػ‌الإىتماـ‌بعممية‌كضع‌برامج‌تدريبية‌ذات‌طبيعة‌عممية‌حتي‌يككف‌ليا‌نتائج‌إيجابية3

‌ػ‌الإستفادة‌مف‌خريجي‌التربية‌الرياضية‌في‌عممية‌تدريب‌الناشئيف‌في‌ىذه‌المرحمة4

إجراء‌دراسات‌عميمة‌في‌مجاؿ‌الناشئيف‌لكؿ‌الفئيات‌المختمفة‌لانيـ‌يعتبركف‌القاعدة‌الأساسية‌في‌كؿ‌المقترحات:
 الأنشطة‌الرياضية‌بصفة‌عامة‌ككرة‌القدـ‌بصفة‌خاصة‌.
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 : المراجع و المصادر قائمة

 أولأ: العربية:

‌دار‌الفكر‌العربي‌القاىرة.‌،‌1(‌كرة‌القدـ‌لمبراعـ‌كالناشئيف‌ط2009ػ‌إبراىيـ‌شعلبف‌)1

‌(‌فسيكلكجيا‌التدريب‌الرياضي،‌دار‌الفكر‌العربي‌القاىرة.1994ػ‌أبكالعلبء‌أحمد‌كأخركف‌)2

‌،‌دار‌الفكر‌العربي‌،‌القاىرة1(‌التخطيط‌الحديث‌في‌كرة‌القدـ،‌ط2003ػ‌الكقارمحمد‌)3

‌دارالمعارؼ.‌2ارية‌،ط(‌متطمبات‌لاعبي‌كرة‌القدـ‌،‌البدنية‌كالمي1996ػ‌بطرس‌رزؽ‌الله‌)4

‌،‌دار‌الفكر‌العربي‌،‌القاىرة.1(‌كرة‌القدـ‌لمناشئيف‌ط1997ػ‌حنفي‌محمكد‌)5

‌تطبيقات‌،‌دار‌المعارؼ.‌–(‌التدريب‌الرياضي‌،‌نظريات‌2000ػ‌عبدالخالؽ‌عصاـ‌)6

‌،ـ‌الكتاب،القاىرة1(‌تخطيط‌برامج‌تدريب‌كتربية‌البراعـ‌كالناشئيف‌ط1997ػ‌عمر‌كجماؿ‌)7

‌)ػ‌مح8 ‌دار‌الكفاء‌لمطباعة،‌القاىرة‌1(‌أسس‌إختيار‌الناشئيف‌في‌كرة‌القدـ‌،‌ط2005مد‌حازـ

‌(‌التدريب‌الرياضي‌لمجنسيف‌،‌دار‌الفكر‌العربي‌،‌القاىرة.1996براىيـ‌)‘ػ‌مفتي‌9

‌،‌دارالفكر‌العربي‌قاىرة1(التطبيؽ‌العممي‌في‌تدريب‌كرة‌القدـ،‌ط1995ػ‌مختارحنفي)10

‌،‌دار‌الفكر‌العربي‌القاىرة1(‌الإعداد‌الكظيفي،‌لكرة‌القدـ‌ط1999ػ‌مكفؽ‌مجيد‌)11

12(‌ ‌،‌دار‌الفكر‌لمطباعة‌كالنشر‌عماف‌الأردف.‌2(‌المياقة‌البدنية‌،‌ط‌2002ػ‌يكسؼ‌لازـ

‌دار‌زىراف‌لمنشر،‌القاىرة‌.‌1(‌المبادم‌الإساسية،‌لمتدريب،‌ط2011ػ‌يكسؼ‌كصالح‌)13

 ثانيا: المراجع الأجنبية:

1 – Genson Victor (1994) football apprengrelejeu edshiron Paris  

2 – Alain Mischel (1998) football Systems' dejeu .ed Chiron 

3- w.w.walukahh . net  
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Investigating the Effectiveness of Semantic Lexical Relations in Enhancing Vocabulary Instruction in 

EFL Classroom  

(A Case Study of Second Year- Secondary School Students, Wad Madani Locality, Gezira State) 

Abstract 

The study aims at investigating the difficulties that face EFL secondary school teachers and students 

in teaching and learning new vocabulary in Wad Madani Locality, Gezira State in the academic year 2019-

2020. Moreover, it sheds light on the teachers' and students‟ awareness about the significance of semantic 

lexical relations in vocabulary acquisition. The main hypotheses of the study were; many students face 

problems in vocabulary acquisition and most teachers show a variety of attitudes towards vocabulary 

instructions. The descriptive-analytical method was adopted to carry out this study. The sample consisted of 

eighty (80) teachers and hundred (100) students. Two tools of data collection were used; a questionnaire and a 

diagnostic test. The Statistical Packages for Social Sciences (SPSS) programme was used to analyze the data. 

The main findings of the study were: semantic lexical relations were the best techniques for vocabulary 

instructions where many students faced difficulties in vocabulary learning. Based on the findings, the 

researcher recommends that teachers should use some diversified, useful and effective strategies in vocabulary 

instructions,  semantic lexical relations should be taught to help students learn new words by themselves. 

Moreover, teachers should avoid using translation in teaching new vocabulary. 

تحرّي فعالية العلبقاتَ المعنمعجميةَ في تَحسين ذخيرةِ مفرداتِ التعميمات في قاعةِ دروس دروس المغة 
 واد مدني، ولاية الجزيرة(–حالة طلبب بالسَنَةِ الثانيةِ الثانويةِ دراسة (الإنجميزية كمغة أجنبية

 المستخلص

‌كتعمـ‌ ‌تعميـ ‌في ‌معممي‌كطلبب‌المدارس‌الثانكية ‌الصعكبات‌التي‌تكاجو ‌إلى‌استقصاء تيدؼ‌الدراسة
ـ‌،‌بالإضافة‌‌2020–‌2019في‌العاـ‌الدراسي‌‌كلاية‌الجزيرة - المفردات‌الإنجميزية‌الجديدة‌في‌محمية‌كد‌مدني

‌في‌ ‌المعنكية ‌العلبقات‌الدلالية ‌مف‌‌اكتسابإلى‌تسميط‌الضكء‌عمى‌كعي‌المعمميف‌كالطلبب‌بأىمية المفردات.
‌معظـ‌ ‌كيظير ‌اكتساب‌المفردات‌الإنجميزية ‌في ‌الطلبب‌مشاكؿ ‌مف ‌العديد ‌يكاجو ‌لمدراسة: الفرضيات‌الرئيسة

‌مكاقؼ‌متنكعة ‌‌المعمميف ‌الدراسة ‌ىذه ‌لإجراء ‌الإنجميزية. ‌تدريس‌المفردات ‌الكصفي‌‌اتبعتجاه ‌المنيج الباحث
‌ ‌مف ‌الدراسة ‌تككنت‌عينة ‌التحميمي. ‌ك‌80)ثمانيف ‌معممان )‌ ‌لجمع‌100)مائة ‌الباحث‌كسيمتيف ‌استخدـ ‌ ‌طالبان )

‌ ‌برنامج ‌اهستخدـ ‌كقد ‌لمطلبب. ‌التشخيصي ‌كالاختبار ‌لممعمميف ‌الاستبياف ‌الالبيانات‌ىما ‌‌ةالإحصائيحزـ لمعمكـ
‌ ‌SPSS)الاجتماعية ‌البيانات.( ‌أفضؿ‌‌أىـلتحميؿ ‌تعتبر ‌المعنكية ‌العلبقات‌الدلالية ‌أف ‌لمدراسة ‌الرئيسة النتائج

بناء‌عمى‌الأساليب‌في‌اكتساب‌المفردات‌الإنجميزية‌كأف‌العديد‌مف‌الطلبب‌يكاجيكف‌صعكبات‌في‌تعمـ‌المفردات.
يستخدـ‌المعممكف‌بعض‌الاستراتيجيات‌المتنكعة،‌المفيدة‌كالفعالة‌في‌تدريس‌النتائج‌أعلبه،‌يكصي‌الباحث‌بأف‌
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كعلبكة‌. تدريس‌العلبقات‌الدلالية‌المعنكية‌لمساعدة‌الطلبب‌عمى‌تعمـ‌الكممات‌الجديدة‌بأنفسيـ‌كضركرة‌المفردات
‌.جديدةعمى‌ذلؾ،‌ينبغي‌عمى‌المعمميف‌تجنب‌استخداـ‌الترجمة‌في‌تدريس‌المفردات‌الإنجميزية‌‌ال

INTRODUCTION  

1.0 Background  

Vocabulary plays a vital role in learning a foreign language. In other words 

vocabulary is the basic element of language which will make language learning 

meaningful. Tarigan (1982:2) says that the quality of one‟s language depends upon the 

quality and the quantity of his or her knowledge of vocabulary. Teaching vocabulary 

in semantically related sets is a common practice among EFL teachers. The present 

paper investigates the effectiveness of this method by comparing it to the alternative 

technique; presenting vocabulary in an unrelated way. 

1.1 Statement of the Problem 

Vocabulary acquisition is one of the most challenging obstacles EFL learners must 

overcome. vocabulary teaching has been neglected for a long time under the 

traditional teaching methodology. EFL teachers have sometimes tended to overlook 

the importance of the lexical system by overemphasizing grammatical systems. It has 

been observed that secondary school students lack the ability to learn vocabulary in 

EFL classroom context. This appears when they are asked to write a short paragraph, a 

composition, express themselves orally or match words with similar meaning. 

Moreover, the main problem with secondary school students is often the inappropriate 

selection of an item in the context in which it is used. 

1.2 Objectives of the Study  

1. finding out whether EFL teachers are aware of the significance of using 

semantic relations in vocabulary instructions  

2. investigating problems of vocabulary acquisition which are faced by EFL 

secondary school students  
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3. knowing the teachers‟ attitudes towards vocabulary instructions  

4. investigating students‟ attitudes when new words are introduced 

1.3 Questions of the Study 

1. to what extent do EFL teachers are aware of the significance of using semantic 

relations in teaching vocabulary? 

2. what are problems of vocabulary acquisition faced by secondary school 

students? 

3. what attitudes do most teachers show towards vocabulary instruction?  

4. what attitudes do students show when new words are introduced? 

1.4 Hypotheses of the Study  

1. some  EFL secondary school teachers are not aware of the significance of using 

semantic relations in vocabulary instruction  

2. many problems of vocabulary acquisition are faced by secondary school 

students.  

3. most teachers show a variety of attitudes towards vocabulary instruction. 

4. students show various attitudes when new words are presented 

1.5 Significance of the Study  

This study is not only of concern to secondary school teachers and students but 

also of concern to readers, writers, researchers, critics and other individuals interested 

in this field.  

1.6 Methodology of the Study  

The descriptive analytical method will be used. The sample of this study will be 

selected randomly. It will consist of (100) hundred secondary school students and (80) 

eighty teachers. Two tools of data collection will be used; a questionnaire, and a 

diagnostic test. 
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1.7 Limitations of the Study 

The study is limited to secondary school teachers and students in Wad Madani 

Locality, Gezira State, Sudan in the academic year 2019. 

LITERATURE REVIEW 

2.1 Introduction 

Vocabulary learning is the core of foreign language acquisition (FLA).  Human 

being language is based on the vocabulary, which consists of three basic language 

units; pronunciation, vocabulary, and grammar. Vocabulary instruction is an important 

and difficult part of language acquisition. The appearance of different semantic 

theories helped learners to know the words better than ever before.  Lexical semantic 

relations play an important role in promoting teaching vocabulary. This can be 

achieved through correct vocabulary instructions which involve vocabulary selection, 

word knowledge, and techniques.  

2.1 Concept of Lexical Relations 

The branch of semantics that deals with word meaning is called lexical semantics 

(Yule: 1996:141). The lexical relations are used to indicate any paradigmatic relations 

among words. They are not just  semantic relations; they also include phonetic 

relations such as rhyme and alliteration, morphological relations such as inflectional 

variations and morpho-syntactic relations such as co-membership in a grammatical 

category. 

According to Khoo & Na (2006: 2), lexical-semantic relations are meaningful 

associations between two or more lexemes, sets of entities. They can be viewed as 

directional links between the lexemes, concepts/entities that participate in the relation. 

Associations between lexemes, concepts/entities can be categorized into different 

types, abstracted, conceptualized and distinguished from other associations, and can 
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thus be assigned meaning. The meaning or type of an association can sometimes but 

not always be derived from the meanings of the participant lexemes and concepts. 

2.2 Importance of Lexical Relations 

According to Yule (2006:21), the importance of lexical relations can be clearly 

seen in various communicative events and situations especially when the meaning of a 

word is unclear or it is to be explained thoroughly. Sometimes, when using words in 

everyday conversation or in any other situation, speakers may explain them according 

to their relationships. For instance, when speakers are required to explain the meaning 

of the word „conceal‟, they may simply say „it means hide‟. The word „shallow‟ as the 

opposite of „deep‟ and so on.  

Knowledge of vocabulary items is not enough for the development of learners‟ 

lexical competence. It also requires an understanding of the different relations between 

words. Trask (1999:7) likewise puts a general statement that the meaning of a word is 

related to the meaning of another word in ways that may be simple or complex. The 

word young, for example, is more closely related to old than it is to lazy. The meaning 

of a word could be characterized not in terms of its component features, but in terms 

of its relationship to other words, in other words, according to its lexical relations. 

Thus, the importance of such relations arise from the fact that they explain the 

meanings of words in terms of their relations to others at various levels. 

2.3 Types of Lexical Relations 

  Lexical relations are relationships of the meanings of the words to other words in 

the language. According to Lyons (1977:57)  “Meaning property is one of several 

features or components which together can be said to make up the meanings of a word 

or an utterance”. All of the lexical relations and meaning properties can be 

differentiated by looking at all the words or sentences.   There are many kinds of 

semantic/lexical relations that can be distinguished by their use in any text or context. 
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These kinds of lexical relations are synonymy, antonymy, homonymy, polysemy, 

hyponymy, meronymy, metonymy, prototype and collocation. 

2.3.1 Synonymy 

According to Palmer (1976: 88), synonymy means the “sameness of meanings”. 

The sets of words that have the same meanings are called the synonymy of one 

another. “Synonyms are the terms that overlap in denotative meanings, connotative 

meanings or both (Chaffin & Hermann, 1978:79).  For example: 

big = large                       hide = conceal                            small = little 

couch = sofa                    to begin = to start                       kind = courteous 

2.3.2 Antonym 

According to Yule (1996:152), antonyms are words that are “opposite” in 

meanings. It is useful to identify several different types of relationships under 

opposition. “/” sign is used to indicate antonym, as good/bad, life/death, come/go, 

dead/alive, pass/fail.  

2.3.3 Homonymy 

Homonyms are un-related senses of the same phonological word. Homophones 

and homographs come under homonyms (Yule, 1996:164). For example; bear (to 

carry) and bear (animal), tale and tail, etc. 

2.3.4 Polysemy 

This term does not refer to the only different word that has different meanings but 

it is also the case that same word may have a set of different meanings. This is called 

polysemy and such a word is called polysemic (Palmer, 1976:100).  

For examples: 

The word “flight”, it is defined in the dictionary in many ways which are as 

follows: 
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“Passing through the air, the power of flying, air journey, unit of the air force, 

volley, digression, series of steps, etc”.  

2.3.5 Hyponymy 

When the meaning of one form is included in the meaning of another, the 

relationship is called hyponymy (Yule, 2006:18). In this category, the meaning of 

words can be looked into some type of hierarchical relationship.  

Superordinate:              vehicle                      animal                         move 

 

 

Hyponyms       bus  car  lorry  van     cats   birds   fish   walk run swim fly 

                    co-hyponyms                  co-hyponyms              co-hyponyms 

2.3.6 Metonymy 

Löbner, (2002:28), states that metonymy is essentially based on a close connection 

in everyday experience. It may be container-content relation (can-juice); a whole-part 

relation (car-wheels); or a representative-symbol relation (king-crown). Sometimes 

making sense of many expressions depends on context, background knowledge, and 

inference. 

2.3.7 Collocation 

 Cowie (2009:71) defines the term collocation as the words which tend to occur 

with other words; for example, the hammer collocates with a nail; a wife with a 

husband and knife with a fork.  

2.4 Concept of Vocabulary 

Learning a new language cannot be separated from learning its vocabulary. 

Vocabulary is an essential skill for learning to read, speak, write and listen. Without 

sufficient vocabulary, EFL learners cannot communicate and express their feeling both 

in the form of spoken and written discourse effectively. Vocabulary can be defined in 
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various ways. According to Richards and Renandya (2002: 255), vocabulary is a core 

component of language proficiency and provides much of the basis for how learners 

speak, listen, read and write. Without an extensive vocabulary, learners cannot achieve 

their potential learning opportunities such as listening and using language in a 

different context, reading or watching television.  

Hatch and Brown (1995: 1), define vocabulary as a list or set of words for a 

particular language or a list or set of words that individual speakers of language might 

use. Hatch and Brown (1995:1) also state that vocabulary is the only system involved 

in alphabetical order. Ur (1996: 60) mentions that vocabulary is the words that are 

taught in a foreign language. Blake (2008:12), defines vocabulary as a collection of 

words arranged in alphabetical order and briefly explained.  The above definitions 

mean vocabulary is a set of words employed in a language. It can be stated that 

vocabulary is a total number of words that can be arranged in alphabetical order and 

has a function to make up a language. 

2.5 The Importance of Vocabulary 

Vocabulary learning is very important for learners who learn English both as a 

foreign language and a second language. Tozcu and Coady (2004: 473) point out that 

learning vocabulary is an important aspect of the language, foreign language 

acquisition, academic achievement, reading comprehension and proficiency. 

Moreover, Fillmore (1997: 88), states that learning vocabulary is based on the 

formation of specific habits. Since it involves the association of symbols and their 

meaning, it is clear that an enrichment of the meaning of the word is as important as 

its frequent repetition. Every language has at least three components: vocabulary, 

pronunciation, and grammar. Vocabulary is fundamental to English language teaching. 

Without adequate vocabulary, students cannot understand others or express their own 

thoughts.   
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2.6 Teaching of vocabulary 

Teaching English vocabulary is an important area worthy of effort and 

investigation. Recently methodologists and linguists emphasize and recommend 

teaching vocabulary because of its importance in language teaching. Vocabulary is 

needed for expressing meaning and in using the receptive skills (listening and reading) 

and productive skills (speaking and writing) skills. “If language structures make up the 

skeleton of language, then it is vocabulary that provides the vital organs and the flesh” 

(Harmer; 1991:153).  

2.7 Aspects of Vocabulary Teaching 

The purpose of learning vocabulary is to make the students understand the 

meaning of the words. Finocchiaro & Bonomo (1973:21) suggest that teaching and 

learning vocabulary is an activity where the teacher and the students reintroduce some 

vocabulary items with all the structure and in the entire situation in which they can 

logically be used.  They introduce some aspects when teaching vocabulary such as 

spelling, pronunciation, word formation, grammar, collocation, denotation, 

connotation, length and complexity, and meaning. 

2.8 Methods of Teaching Vocabulary 

One of the most widespread definitions of method is that “method is a plan for 

presenting a certain language material to be learned” (Carter, 1998:28).  Different 

types of instructional methods, modes, and approaches used in vocabulary 

instructions. They are the grammar-translation method, natural method, direct method, 

audio-lingual method, total physical response, communicative approach, suggestopedia 

method, lexical approach, and the eclectic approach.  

2.9 Techniques of Teaching Vocabulary 

Takač (2008:6), mentions that techniques employed by teachers depend on some 

factors, such as the content, time availability, and its value for the learners. This makes 
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teachers have some reasons for employing certain techniques in presenting 

vocabulary.  

Pinter (2006:12) went further to add in presenting one planned vocabulary item, 

the teacher usually combined more than one technique, instead of employing one 

single technique. Teachers, furthermore, are suggested to employ planned vocabulary 

presentations as various as possible. The following are the innovative techniques of 

teaching vocabulary: using reading skill, drawing pictures, using mime and gestures, 

using flashcards, using enumeration, guessing meaning from context, use of dictionary 

and thesaurus, use of information and communications technology (ICT), using of 

translation, using drills, vocabulary games, showing actual objects, etymology, word 

map, vocabulary notebooks, and semantic relations. 

The Methodology of the Study 

3.0 Introduction 

In this section, the researcher discussed the methodology,  population of the study, 

the sample, and the tools of data collection such as the questionnaire, the diagnostic 

test, and procedures of data analysis. 

3.1 Population of the Study 

The population consisted of two groups; (80) eighty secondary school teachers and 

(100) hundred, second grade, secondary school students in Wad Madani, Locality 

Gezira State in the academic year 2019 - 2020.  

 

3.2 Sample of the Study 

 The sample was selected randomly. It consisted of two groups; secondary school 

teachers and students.  

3.3 Tools of Data Collection  
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Two tools of data collection were adopted to support the study; a teachers‟ 

questionnaire, and students‟ diagnostic test.  

3.3.1 The Questionnaire  

The questionnaire was distributed to (80) teachers. It aimed at measuring the 

different attitudes of secondary school teachers toward English vocabulary 

instructions.  

3.3.1.1 The Validity of Questionnaire 

The questionnaire was shown to a panel of three university professors. The final 

form of the questionnaire was drawn out after taking their comments, opinions, and 

advice into consideration. 

3.3.2 The Diagnostic Test  

The diagnostic test was limited to the secondary level English language syllabus 

textbook (Spine Series Book 5) which is taught to the second-year students in addition 

to the accompanying Teachers Book (5). The test aimed at investigating the 

significance of learning vocabulary using semantic lexical relations. The diagnostic 

test was of two types, pre-test, and post-test. The time interval between the pre-test 

and post-test was two weeks. During this time, a treatment regarding vocabulary 

instructions using semantic lexical relations was given to the students. 

3.3.2.1 The Validity of the Test 

To ascertain and construct its validity, the test was shown to a senior EFL 

lecturer. He is a Ph.D. holder in English, his remarks and suggestions regard 

formatting and organization, of the test, are highly valuable. 

3.4 Data Analysis  

The data which were collected for this study were analyzed by using Statistical 

Packages for Social Science program (SPSS).  

Data Analysis and Discussion 
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4.0 Introduction  

In this chapter, the data was analyzed, discussed and interpreted based on the 

results of both the teachers‟ questionnaire and the students‟ diagnostic test. However, 

the hypotheses were discussed in relation to the results of the study.   

4.1 Analysis of the Questionnaire  

This section attempts to explore the attitudes of EFL teachers and students 

towards English vocabulary teaching and learning using semantic lexical relations at 

secondary education. The questionnaire statements were accompanied by five options; 

strongly agree, agree, to some extent, strongly disagree and disagree. 

Table (4.1) Semantic lexical relations such as synonyms, antonyms…etc. 

are good techniques for teaching vocabulary 

 

 

 

 

Table (4.1) shows that (57.50%) of the respondents are strongly agree, (28.75%) 

are agree, (11.25%) are to some extent to the above statement. The results indicate the 

majority of the respondents prefer to use semantic lexical relations in their teaching of 

vocabulary in the EFL classroom.  

Valid Frequency Percent 

Disagree 2 2.5 

To some extent 9 11.3 

Agree 23 28.8 

Strongly agree 46 57.5 

Total 80 100.0 
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Table (4.2) the traditional presentation of vocabulary list is not effective if 

compared with semantic lexical strategies in teaching vocabulary. 

 

 The analysis of table (4.2) displays 

(41.25

%) of 

the 

participants agree, (35.00%) strongly agree, 

(18.75%) of the students are to some 

extent.These responses show the majority of 

teachers prefer to use semantic lexical relations in vocabulary instructions more than 

the traditional presentation techniques. 

Table (4.3) Semantic lexical relations assume that learners can easily 

acquire a large vocabulary size. 

 

 

 

 

 

 

 

   Table (4.3) shows (47.50%) of the 

respondents are strongly agree and 

(42.50%) are agree. This means that the 

majority of the above results reveal semantic lexical relations were useful in acquiring 

a large number of vocabulary when they were adopted in vocabulary instructions. 

Valid Frequency Percent 

 Strongly disagree 2 2.5 

Disagree 2 2.5 

To some extent 15 18.8 

Agree 33 41.3 

Strongly agree 28 35.0 

Total 80 100.0 

Valid Frequency Percent 

 

Strongly disagree 1 1.3 

Disagree 1 1.3 

To some extent 6 7.5 

Agree 34 42.5 

Strongly agree 38 47.5 

Total 80 100.0 
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Table (4.4) Teachers have clear goals for improving teaching English 

vocabulary 

 

T

able 

(4.4) 

display

s (55.00%) of the respondents are strongly agree and (25.00%) are agree. The majority 

of the responses reveal that teachers have clear goals in improving vocabulary 

teaching. 

Table (4.5) and figure (4.5) Teaching lexical relations helps students to 

learn English vocabulary  

 

T

able 

(4.5) shows (45.00 %) of the respondents are 

strongly agree and (40.00) are agree to the above statement. The results of the above 

table solve the problems of teaching vocabulary by teaching semantic lexical relations 

to EFL students.  

4.2 Analysis of the Diagnostic Test 

The test aimed at investigating the significance of learning vocabulary using 

semantic lexical relations. The test consisted of six questions. Each question measures 

specific lexical relation; synonym, antonym, collocation, hyponymy, word definition 

and guessing meaning from context.  

Valid Frequency Percent 

 Strongly disagree 6 7.5 

Disagree 4 5.0 

To some extent 6 7.5 

Agree 20 25.0 

Strongly agree 44 55.0 

Total 80 100.0 

Valid Frequency Percent 

 

Strongly disagree 2 2.5 

Disagree 4 5.0 

To some extent 6 7.5 

Agree 32 40.0 

Strongly agree 36 45.0 

Total 80 100.0 
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Table (4.6) general analysis of the pre-test 

 

 

 

 

 

Table (4.6) shows a general analysis of the pre-test. The results reveal that the 

students who passed the test were (35), while the failed were (65) students. This 

means secondary school students face difficulties in learning and understanding 

vocabulary.  

 Table (4.7) general analysis of the post-test  

 

 

 

 

Table (4.7) displays a general analysis of the post-test. The analysis of the 

above table shows the total participants were (91) out of (100) students. The analysis 

portrays that (74) seventy-four students passed the post-test with a percentage of 

(81%), while (17) seventeen students failed to answer the questions of the post-test 

with a percentage of (19%). The results of the above table reveal the importance of 

semantic lexical relations in vocabulary instructions.  

 

 

4.3  Discussion of the results concerning the hypotheses of the study  

Results Frequency Percentage 

Pass 35 35% 

Fail 65 65% 

Total 100 100% 

Results Frequency Percentage 

Pass 74 81% 

Fail 17 19% 

Total 91 100% 

35% 
65% 

100% 

0%

50%

100%

150%

Pass Fail Total
Percentage

81% 
19% 

100% 

0%

50%

100%

150%

Pass Fail Total
Percentage
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Hypothesis (1) some EFL secondary school teachers are not aware of the 

significance of using semantic relations in vocabulary instruction. 

 The results of the questionnaire and the diagnostic test reveal the majority of 

the teachers were not aware of the significance of using semantic lexical relations in 

vocabulary instructions. This appeared in the analysis of the pre-test and post-test 

questions. These responses show the majority of EFL secondary school teachers knew 

the concepts of semantic lexical relations but they did use them in vocabulary 

instructions in the EFL classroom.  

Hypothesis (2) many problems of vocabulary acquisition are faced by 

secondary school students.  

the analysis of the questionnaire and the pre-test reflect some problems lay on 

the students‟ side and other on the teachers‟ side. Students‟ problems are the lack of 

correct pronunciation, spelling, length, complexity and the traditional technique 

adopted by the students in learning new words. On the other hand, teacher did not 

adopt the effective techniques for presenting new words.   

Hypothesis (3) most teachers show a variety of attitudes towards 

vocabulary instruction. 

The results of the questionnaire and the post-test show different attitudes of 

teachers in teaching vocabulary using semantic lexical relations. Some teachers view 

the significance of semantic lexical relations in developing students‟ competence, 

building students‟ critical thinking skills, learn a large number of vocabulary and 

retaining words in a quick glance. 

 

CHAPTER FIVE 
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5.0 Conclusion  

The study was intended mainly to investigate the effectiveness of lexical-

semantic relations in enhancing vocabulary instructions in the EFL classroom. The 

main problem was that EFL teachers and students were not aware of the significance 

of semantic lexical relation in vocabulary teaching and learning. Two tools of data 

collection were used; a teachers' questionnaire and a pre-test and post-test for the 

students. The theories related to semantic lexical relations, vocabulary instructions and 

previous studies were reviewed in chapter two. The study found out that the students 

face a number of problems in learning vocabulary. Moreover, it reflected the 

usefulness and effectiveness of semantic lexical relations in teaching and learning 

vocabulary.  

5.1 Findings 

The findings of the study as follow: 

1. The study finds out that semantic lexical relations are the best techniques for 

vocabulary instructions. 

2. If they were used properly in vocabulary instructions, semantic lexical 

relations play a significant role in helping students retaining the words better, 

acquire a large number of vocabulary and improve students‟ logic. 

3. The study displayed that some students prefer teaching and learning new 

English vocabulary in the Arabic language. 

4. This study revealed that the difficulties faced by the students were 

difficulties in pronunciation, spelling, and the different grammatical forms of 

a word. 
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5. Teaching the concept of semantic lexical relations helps students in guessing 

the meaning of new words by themselves. It also develops their learning 

competence in vocabulary learning.  

5.2 Recommendations 

Based on the findings of the study, semantic lexical relations play an 

important role in vocabulary teaching and learning, so to improve its 

effectiveness and efficiency, the researcher recommends with the following: 

1. Teachers should use some diversified, useful and effective strategies to 

improve the students‟ language competence and their ability to use 

vocabulary freely in communication. 

2. To teach vocabulary, words should be grouped into different types of 

semantic fields (lexical sets) such as similar meaning, opposites, derivatives, 

collocations or multi-word verbs, inclusion and so on. 

3. Semantic lexical relations should be taught to help students to learn new 

words by themselves, to use the language in real communication. 
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