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 لىاػذ انُشش ثبلمجهخ
مجمة البطانة لمعموم التربوية مجمة عممية محكّمة نصف سنوية تصدر عن كمية التربية بجامعة البُطانة، وتُعنى 

 بنشر الأبحاث العمميّة في مجال العموم التربوية فقط. 

 :شروط النشر

‌التربكية‌فقط.ة‌في‌مجاؿ‌الة‌كالانجميزيٌ‌تقبؿ‌المجمة‌الأبحاث‌المكتكبة‌بالمغتيف‌العربيى‌ .1 ‌عمكـ

تخضع‌الأبحاث‌المقدمة‌لممجمة‌لمتحكيـ‌كيتـ‌اعتماد‌القبكؿ‌النيائي‌بعد‌كؿ‌التعديلات‌كالتصكيبات‌التي‌ترد‌ .2
 مف‌المحكميف‌ك‌مف‌ىيئة‌المجمة‌.

يتحمؿ‌المؤلؼ،‌أك‌المؤلفكف‌كحدىـ‌مسؤكلية‌محتكل‌بحكثيـ‌كتككف‌الأفكار‌التي‌ترد‌فييا‌معبرة‌عف‌آرائيـ‌ .3
‌الباحث‌بكتابة‌تعيد‌بذلؾ.‌كلا‌تتحمؿ  المجمة‌أم‌مسؤكلية‌جراء‌تمؾ‌الآراء،‌عمى‌أف‌يقكـ

 يجب‌أف‌تتسـ‌البحكث‌المقدمة‌لممجمة‌بالحداثة‌كالمكاكبة‌مع‌الالتزاـ‌بالمنيج‌العممي. .4

 التأكد‌مف‌صحة‌إجراءات‌التحميؿ‌الإحصائي‌)إف‌كجد(. .5

‌كلا .6 ‌الفحص‌الأكلي‌لمبحث، ‌بعد ‌المقررة ‌الباحث‌الرسكـ ‌فييسدد ‌استردادىا ‌البحث‌‌‌يحؽ‌لو ‌استبعاد حالة
‌كعدـ‌نشره.

‌يشترط‌ألا‌تككف‌الأبحاث‌المقدمة‌لمنشر‌قد‌نشرت‌مف‌قبؿ‌أك‌قدمت‌لمنشر‌في‌مكاف‌أخر. .7

‌CD) يقدـ‌البحث‌في‌نسخة‌كرقية‌كاحدة‌ك‌قرص‌مدمج‌) .8

‌صفحة.‌15صفحة‌كلا‌يقؿ‌عف‌25يجب‌ألا‌يزيد‌عدد‌صفحات‌البحث‌عف‌‌ .9

‌ف‌لمبحث‌بالمغتيف‌العربية‌كالانجميزية.يرفؽ‌الباحث‌ممخصي .10

 يحؽ‌لييئة‌التحرير‌إجراء‌التعديلات‌التي‌تراىا‌ضركرية‌كاستبعاد‌البحكث‌غير‌المستكفية. .11

‌يقبؿ‌البحث‌بشكؿ‌نيائي‌بعد‌أف‌يجرم‌الباحث‌التعديلات‌التي‌يطمبيا‌المحكمكف‌ .12
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 يكافؽ‌الباحثكف‌عمى‌نقؿ‌حقكؽ‌النشر‌كافٌة‌إلى‌المجمة. .13

‌ممخص .14 ‌البحث،‌تقدٌـ ‌ىدؼ ‌عمى: ‌بالترتيب ‌تشتمؿ ‌كاحدة ‌فقرة ‌كفي ‌كاحدة ‌كرقة ‌عمى ‌البحثيٌة ‌الأكراؽ ات
 الإجراءات‌)المنيج(،‌أبرز‌النتائج‌كالتكصيات.‌

 Time New)‌12خط‌(‌في‌البحكث‌بالمغة‌العربية‌ك‌Simplified Arabic)‌14يقدـ‌البحث‌باستخداـ‌خط‌ .15
Roman(‌سـ،‌كيككف‌ىامش‌الصفحة‌)متكسط(.1تباعد‌الأسطر‌)(‌في‌البحكث‌بالمغة‌الإنجميزية،‌كيككف‌‌
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 الياتؼ‌في‌صفحة‌مستقمة.

‌النشر‌ترتب‌المصادر‌كالمراجع‌في‌نياية‌البحث‌ىجائيا‌كفقا‌لمنظاـ‌الآتي: .17 ‌)سنة ‌الاسـ ‌الشيرة، (‌‌اسـ
‌طريقة‌ ‌النص‌عمى ‌داخؿ ‌التكثيؽ ‌كيفضؿ ‌الدكلة(. ‌)المدينة، ‌النشر ‌مكاف ‌النشر، ‌دار ،‌ ‌الكتاب، عنكاف

 .)ىاربارد(
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 كهًخ انؼذد
‌الحمد‌الله‌الذم‌بنعمتو‌تتـ‌الصالحات،‌كالصلاة‌كالسلاـ‌عمى‌رسكؿ‌الله‌الأميف. 

،‌كتأتي‌ىذه‌ـ2020ديسمبر‌مف‌مجمة‌العمكـ‌التربكية‌الرابعةأف‌نقدـ‌الإصدارة‌بكؿ‌الفخر‌كالإعزاز‌يسرنا‌‌
لمجيكدات‌إدارة‌الجامعة‌في‌تكزيع‌مكاعيف‌الإصدارة‌تحقيقان‌لأىداؼ‌الجامعة‌في‌مجاؿ‌البحث‌العممي،‌كتتكيجان‌

‌.النشر

‌التربكية‌‌تكاصؿ‌جيدىا‌‌ مختمػؼ‌حػكث‌الجػادة‌فػي‌العمميػة‌بمزيػد‌مػف‌الب‌دعمان‌لممسػيرةكستظؿ‌مجمة‌العمكـ
‌ية.ك‌مساحة‌التربلإثراء‌‌المجالات

بػػػػالمغتيف‌العربيػػػػة‌‌عمميػػػػة‌فػػػػي‌مختمػػػػؼ‌التخصصػػػػات‌التربكيػػػػة‌عػػػػدد‌ثػػػػلاث‌عشػػػػرةكيحتػػػػكم‌ىػػػػذا‌العػػػػدد‌عمػػػػى‌‌
‌.التدريس‌‌كالتربية‌الخاصة،‌كالمناىج‌كطرائؽتكنكلكجيا‌التعميـ‌كالإدارة‌التربكية‌عمـ‌النفس‌التربكم،‌ك‌:‌كالإنجميزية

‌
‌نسألو‌التكفيؽ‌كالسداد،،،‌كالله

‌هيئة التحرير                                                                 
‌
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 انصشاع في الإصلاو  اصتراتُجُبد إداسح
Strategies for Administrating Conflict In Islam 
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 المستخمص
يجابيات‌كسمبياتو،‌فضلان‌عف‌طرؽ‌الكقاية‌منو،‌ك‌في‌الإسلاـ‌ىدفت‌الدراسة‌إلى‌بياف‌أنكاع‌الصراع الاستراتيجيات‌،‌كا 

‌إلى‌ ‌الدراسة ‌كتكصمت ‌كالاستنباطي، ‌التحميمي، ‌الاستقرائي ‌المنيج ‌الباحثاف ‌استخدـ ‌حدكثو، ‌عند ‌لمعالجتو المتبعة
‌بالنماذج‌التي‌تشير‌ ‌حافؿ ‌الإسلاـ ‌لانتياج‌الإيجابي‌منو. ‌أنكاع‌الصراع‌كيدعك ‌بيف ‌الإسلاـ ‌يميز ‌التالية: النتائج

‌تتع ‌المختمفة، ‌أنكاعو ‌كفؽ ‌الإسلاـ‌لمصراع ‌استخدـ ‌الإسلاـ. ‌في ‌فيو ‌المرغكب ‌غير ‌الصراع ‌مف ‌الكقاية ‌طرؽ دد
بإقامة‌المحاضرات‌كالندكات‌التي‌استراتيجيات‌مختمفة‌لإدارة‌الصراع،‌مع‌تعدد‌كسائمو‌كأسبابو؛‌كما‌أكصى‌الباحثاف،‌

ساليب‌الكقاية‌منو،‌كأىمية‌تبيف‌مخاطر‌كأضرار‌الصراع‌غير‌المرغكب‌فيو،‌فضلان‌عف‌تكعية‌أفراد‌المجتمع‌المسمـ‌بأ
‌معالجتو‌حيف‌كقكعو‌بإتباع‌الاستراتيجيات‌التي‌كضعيا‌الإسلاـ‌.

Strategies for Administrating Conflict In Islam 

Abstract 

       The study aims to identify types, advantages, disadvantages, and ways of avoiding conflicts in 

Islam. The researchers has used Inductive, deductive and  analytical methods, they found the 

following results: Islam distinguishes between types of conflicts and Invite to a positive one, Islam is 

full of conflict samples, it has multiple ways of protecting from unwanted  conflicts , and it has used 

different strategies for controlling  conflicts with multiple ways  and techniques. The researchers 

recommend  giving lectures and presenting seminars which show the danger and disadvantage of 

unwanted conflicts, making Muslims aware of techniques for conflict avoidance, and tackling the 

conflicts via the strategies established by Islam.  

‌:المقدمة
‌القػرآف‌الكػريـ‌عمػػى‌بنػاء‌الصػمة‌بػيف‌العبػػد‌بربػو،‌كمػا‌إف‌السػػنة‌النبكيػة‌شػارحة‌كمبينػة‌لػػو‌،‌ممػا‌يبػيف‌عمػػى‌‌‌‌‌‌‌‌ يقػكـ

‌كالمعػػارؼ‌التػػي‌لا‌تنتيػػي،‌منيػػا‌عمػػـ‌الإدارة‌بصػػفة‌عامػػة‌كالإدارة‌التربكيػػة‌بصػػفة‌أنيمػػا‌مصػػدراف‌يحكيػػا ف‌كنػػكز‌العمػػكـ
‌بةيػػات‌القػػرآف‌الكػػريـ‌كالسػػنة‌النبكيػػة‌ خاصػػة،‌كيمكػػف‌عمػػى‌ضػػكئيا‌إجػػراء‌البحػػكث‌العمميػػة‌التػػي‌تبػػيف‌علاقػػة‌ىػػذه‌العمػػكـ

تمػؾ‌التػي‌تأخػذ‌القػيـ‌الإسػلامية‌فػي‌مناىجيػا،‌‌المطيرة‌لمحصكؿ‌عمى‌الحكمة‌كالفائػدة‌منيػا‌فػي‌الإدارة‌الحديثػة‌خاصػة
انطلاقػػان‌مػػف‌ىػػذا‌المبػػدأ‌عمػػد‌الباحثػػاف‌إلػػى‌تقصػػى‌إدارة‌الصػػراع‌فػػي‌الإسػػلاـ،‌كالتػػي‌تشػػير‌إلػػى‌أف‌‌الصػػراع‌الإنسػػاني‌

‌الن ػ عىػؿى ‌لىجى بَػؾى لىكٍ‌شىػاء‌رى ‌عمى‌مختمؼ‌صكره‌ظاىرة‌سمككية‌طبيعية‌لازمػت‌ظيػكر‌الإنسػاف‌منػذ‌الأزؿ،‌قػاؿ‌تعػالى:)كى اسى
(ىكد:‌ ‌ميخٍتىمًفًيفى ‌.118أيم ةن‌كىاحًدىةن‌كىلاى‌يىزىاليكفى

عطػاء‌‌‌‌‌ إف‌ىذا‌الاختلاؼ‌مدعاة‌لمتنكع‌كالإبداع‌الذم‌يكجيو‌لما‌فيو‌مصمحة‌المجتمع‌ككضػع‌أسػاليب‌كقائيػة‌لػو،‌كا 
كثػو‌لتتحقػؽ‌عبػادة‌نماذج‌لو‌لتككف‌منارة‌ييتدم‌بيا‌الإنساف‌في‌حياتو،‌فضلان‌عف‌كضع‌معالجات‌يحتذم‌بيا‌عند‌حد

الله‌سػبحانو‌كتعػالى‌فػػي‌الككف.كمػا‌إف‌الصػراع‌شػػيء‌محتػكـ‌لا‌يمكػف‌تجنبػػو‌بػؿ‌إف‌انعػداـ‌كجػػكده،‌أك‌كجػكده‌بمسػػتكل‌
منخفض‌يسبب‌الرككد‌كالممؿ‌كالرتابة،‌ممػا‌يػؤدم‌إلػى‌تػدني‌الإنتاجيػة‌كالعطػا،‌كقػد‌يػؤدم‌بمػركر‌الػزمف‌إلػى‌الانييػار،‌

نػػو‌يصػيب‌مبػدأ‌التعػاكف‌بػيف‌الأفػراد‌بخمػػؿ‌كبيػر‌ممػا‌يػؤدم‌إلػى‌انخفػاض‌الكفػػاءة‌كمػا‌أف‌كجػكده‌بدرجػة‌عاليػة‌ضػار‌لأ
‌،‌بتصرؼ(.2005‌:381كالفاعمية‌لدل‌الأفراد‌أما‌القدر‌المعتدؿ‌منو‌يحقؽ‌ليا‌أعمى‌مستكل‌مف‌الفعالية،)العمياف،‌

‌



 (17  -1)          أ. د. أنور أحمد عيسى راشد      حبيب بابهر محمدد. محمد                               الصراع في الإسلام  استراتيجيات إدارة(1)
 

3 
20209499-ISSN: 1858 

 مشكمة الدراسة: 
لامي‌لمعالجػة‌مػا‌يسػتجد‌مػف‌المشػكلات‌تكمف‌مشكمة‌الدراسة‌في‌ضعؼ‌البحث‌في‌مظاف‌مصادر‌التشػريع‌الإسػ‌‌‌‌‌

التربكية‌كالتعميمية‌مف‌قبؿ‌الباحثيف‌عممان‌بأف‌تمؾ‌المصادر‌غنية‌في‌تناكليا‌كطرحيا‌ليا‌كلممسػتحدثات‌منيػا،‌كمػا‌أف‌
عمماء‌الغػرب‌لقػد‌اسػتفادكا‌منيػا‌لمعالجػة‌بعػض‌قضػاياىـ‌‌فػي‌كقػت‌فيػو‌المسػممكف‌أحػؽ‌بػذلؾ‌ممػا‌حػدا‌بالبػاحثيف‌مػف‌

ػا‌فىر طٍنىػا‌فًػي‌الكًتىػابً‌اتيجيات‌التي‌كضعيا‌الإسلاـ‌لمعالجة‌المشكمة‌قيد‌الدراسة،‌مصػداقان‌لقكلػو‌تعالى:تتبع‌الاستر‌ }...م 
{‌ كفى ‌ييحٍشىري ٍـ بٍّيً ‌إًلىى‌رى ‌ثي ـ ‌.‌38الأنعاـ‌:{38مًف‌شىيٍءو

‌:‌أىمية الدراسة
في‌الإسلاـ‌كطرؽ‌الكقايػة‌منػو‌كاسػتراتيجيات‌‌تأتي‌أىمية‌الدراسة‌مف‌أىمية‌المكضكع‌الذم‌تتناكلو‌‌إدارة‌الصراع‌‌‌‌‌

معالجتو،‌إضافة‌لإثراء‌المكتبة‌العربيػة‌كتزكيػد‌طػلاب‌المعرفػة‌بالجكانػب‌التأصػيمية‌التػي‌تناكلػت‌مكضػكع‌اسػتراتيجيات‌
‌الحياتيػػة‌كقضػػايا‌العصػػر،‌لػػـ‌يػػت ـ‌إدارة‌الصػػراع‌لبيػػاف‌مكانػػة‌القػػرآف‌كالسػػنة‌النبكيػػة‌المطيػػرة‌كفضػػميما‌فػػي‌تنػػاكؿ‌العمػػكـ

‌تناكؿ‌ىذه‌الدراسة‌مف‌قبؿ‌الباحثيف‌حسب‌عمـ‌الباحثيف‌.
 أىداف الدراسة:

‌تسعى‌الدراسة‌لتحقيؽ‌الأىداؼ‌التالية:‌‌‌‌‌‌
‌.‌بياف‌نكعية‌الصراع‌بيف‌أفراد‌المجتمع‌في‌الإسلاـ‌.1
‌.‌التعرٌؼ‌عمى‌أسباب‌الصراع‌في‌الإسلاـ.2
‌سلامي..‌الكقكؼ‌عمى‌إيجابيات‌الصراع‌بيف‌أفراد‌المجتمع‌الإ3
‌.‌التعرٌؼ‌عمى‌السمبيات‌التي‌تكمف‌مف‌الصراع.4
‌.‌الكقكؼ‌عمى‌نماذج‌الصراع‌بيف‌أفراد‌المجتمع‌في‌الإسلاـ.5
‌.‌بياف‌الطرؽ‌المتبعة‌‌لمكقاية‌مف‌الصراع.6
‌.‌التعرٌؼ‌عمى‌الاستراتيجيات‌المتبعة‌‌لإدارة‌الصراع‌في‌الإسلاـ‌.7

 أسئمة الدراسة:
سؤاؿ‌رئيس‌مفاده:‌ما‌الاستراتيجيات‌المتبعة‌في‌الإسلاـ‌لإدارة‌الصراع‌بيف‌أفراد‌المجتمع‌تتمثؿ‌أسئمة‌الدراسة‌في‌‌‌

‌المسمـ؟‌يتفرع‌مف‌الأسئمة‌الفرعية‌التالية‌:‌
‌.‌ما‌نكعية‌الصراع‌الناشئ‌بيف‌أفراد‌المجتمع‌الإسلامي؟1
‌.‌ما‌مدل‌كجكد‌أسباب‌تكمف‌في‌نشؤ‌الصراع‌بيف‌أفراد‌المجتمع؟2
‌ات‌المتحققة‌مف‌الصراع؟.‌ما‌الإيجابي3
‌.‌ما‌السمبيات‌المترتبة‌مف‌الصراع‌؟4
‌.‌ما‌مدل‌كركد‌نماذج‌لمصراع‌في‌الإسلاـ؟5
‌.‌ما‌طرؽ‌كقاية‌أفراد‌المجتمع‌مف‌الصراع؟6
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‌.‌ما‌الاستراتيجيات‌المتبعة‌لإدارة‌الصراع‌بيف‌أفراد‌المجتمع‌الإسلامي؟7
 حدود الدراسة:

‌ي‌إستراتيجيات‌إدارة‌الصراع‌في‌الإسلاـ.مكضكعيان‌تكمف‌حدكد‌الدراسة‌ف‌‌‌‌
 مصطمحات الدراسة:

‌تتمثؿ‌في‌الآتي:‌‌‌‌‌
:‌جمع‌إستراتيجية‌كىي:‌مجمكعة‌مف‌القيـ‌النبيمة‌كالمبادئ‌كالمكائح‌كالضكابط‌التي‌تحكـ‌تصػرفات‌استراتيجيات اصطلاحاً 

‌(‌.2009‌:52لدكلي،‌)‌أبك‌صالح،‌الأفراد‌كالجماعات‌بما‌ينصب‌لصالح‌الأفراد‌كالمجتمع‌المحمي‌كالإقميمي‌كا
:‌يشير‌إلى‌التفاعؿ‌عمى‌الذم‌تتعارض‌فيو‌الكممات‌كالتصرفات‌مع‌بعضيا‌بعضان‌مما‌يػؤدم‌إلػى‌آثػار‌الصراع اصطلاحاً 
‌(.2010‌:220تمزيقيو،‌)لبصير،

الفػرد‌كالمجمكعػة،‌‌:‌يعنى‌بو‌الباحثاف‌الخلاؼ‌كالخصكمة‌التي‌تحػدث‌بػيف‌الفػرد‌نفسػو،‌أك‌بػيف‌فػرد‌كآخػر،‌أك‌بػيفإجرائياً 
‌أك‌بيف‌مجمكعة‌كأخرل،‌حسب‌التنازع‌الذم‌ينشأ‌قد‌يككف‌مذىبياه‌أك‌فكريان،‌أك‌مصمحيان.

،‌2011:‌بأنػو‌التػدخؿ‌اليػادؼ‌لحفػز‌كتشػجيع‌الخػلاؼ‌المفيػد،‌أك‌التػدخؿ‌لمنػع‌الخػلاؼ‌المػدمر،‌)شػلابي،‌إدارة الصراع 
‌،‌بتصرٌؼ(.74ص،‌

 منيج الدراسة:  
المنيج‌الاستقرائي‌كالتحميمي،‌كالاستنباطي‌لمحصكؿ‌عمى‌المادة‌العممية‌التي‌تعينيا‌لمكصكؿ‌اتبع‌الباحثاف‌‌    

‌النتائج‌التي‌تيدؼ‌إلييا‌الدراسة.
 الإطار النظري:

‌مفيوم الصراع من نظر عمماء الغرب:
‌رتباطتعددت‌تعريفات‌الصراع‌التنظيمي‌بحسب‌فكر‌مف‌تناكلكه،‌كذلؾ‌لاختلاؼ‌خمفياتيـ‌العممية‌كا‌‌‌‌‌‌

‌الإنسػػػانية،‌كالسػػػمكؾ‌التنظيمػػػي،‌كعمػػػـ‌الػػػنفس،‌كعمػػػـ‌الاقتصػػػاد،‌كعمػػػـ‌الإدارة،‌فقػػػد‌عرفػػػو،‌‌ مفيكمػػػو‌بعػػػدد‌مػػػف‌العمػػػكـ
(،‌بأنو:‌تعطيؿ‌كانييار‌في‌سبؿ‌كميكانيزمات‌صػنع‌القػرار‌المعيػارم،‌أك‌فػي‌تقنياتػو‌ممػا‌297،‌ص‌2006الطكيؿ،‌)

(،‌بأنػو:‌المكقػؼ‌318،‌ص2002ك‌الأداء.‌كما‌عرفػو،‌سػمطاف،)يجعؿ‌الفرد‌يعيش‌صعكبة‌في‌اختيار‌بدائؿ‌الفعؿ،‌أ
الػػذم‌يكجػػد‌فيػػو‌أىػػداؼ‌كمػػدركات‌كمشػػاعر‌غيػػر‌متكافقػػة‌داخػػؿ‌أك‌بػػيف‌الجماعػػات‌ممػػا‌يػػؤدم‌إلػػي‌حػػدكث‌التعػػارض‌

(،‌بأنػػو:‌المكقػػؼ‌الػػذم‌تتعػػارض‌فيػػو‌بشػػكؿ‌أسػػاس‌الظػػركؼ‌18،‌ص،2008كالتفاعػػؿ‌العػػدكاني.‌كعرٌفػػو،‌عياصػػره‌،)
‌،‌كىػػػك‌76،‌ص2007ىػػػداؼ‌المختمفػػػة.‌كمػػػا‌عرٌفػػػو‌ىػػػلاؿ،‌)كالممارسػػات‌كالأ (،‌بأنػػو:‌حقيقػػػة‌تقابػػػؿ‌الإنسػػػاف‌كػػػؿ‌يػػػكـ

ف‌الإنساف‌في‌صراع‌دائـ‌مع‌نفسػو‌إذا‌أراد‌أف‌ يسعى‌إلي‌إيجاد‌طريقة‌لكي‌يتمكف‌مف‌معرفة‌أسبابو‌كالتعامؿ‌معو،‌كا 
‌نت‌المصالح‌كالقيـ.يختار‌بيف‌أمريف،‌كأنو‌في‌صراع‌مع‌الآخريف‌طالما‌اختمفت‌الآراء‌كتباي

 مفيوم الصراع في الإسلام :
‌ينظر‌الإسلاـ‌إلى‌الصراع‌نظرة‌طبيعية‌كذلؾ‌لأنو‌ظاىرة‌طبيعية‌إنسانية‌غير‌مستيجنة‌كلا‌ينظر‌إلييا‌‌‌‌‌‌



 (17  -1)          أ. د. أنور أحمد عيسى راشد      حبيب بابهر محمدد. محمد                               الصراع في الإسلام  استراتيجيات إدارة(1)
 

5 
20209499-ISSN: 1858 

عمػػى‌أنيػػا‌ظػػاىرة‌شػػاذة‌لمػػا‌تمثمػػو‌طبيعػػة‌تكػػكيف‌الإنسػػاف‌مػػف‌جسػػد‌كركح‌،‌كمػػا‌أكدعػػو‌الله‌سػػبحانو‌كتعػػالى‌فػػي‌نفسػػو‌مػػف‌
لخيػػر‌كالشػػرٌ،‌كجعػػؿ‌لػػو‌القػػدرة‌عمػػى‌معرفػػة‌الصػػكاب‌كالخطػػأ‌كالطيػػب‌مػػف‌الخبيػػث،‌كىػػك‌قػػادر‌عمػػى‌أف‌يميػػز‌بعقمػػو‌تػػكازف‌ا

السػػمكؾ‌الػػذم‌يسػػمكو‌سػػكاءن‌كػػاف‌سػػمككان‌خيػػران‌بنػػاءن‌أك‌سػػمككان‌شػػريران‌ىػػدامان،‌كمػػا‌بػػيف‌الإسػػلاـ‌عمػػى‌أف‌الأفػػراد‌مختمفػػيف‌فػػي‌
لىكٍ‌شىػاء‌البشػر‌كىػي‌مشػيئة‌الله‌سػبحانو‌كتعػالى‌فػي‌الكػكف،‌قػاؿ‌تعػالى:مداركيـ‌كاستعداداتيـ‌كخبراتيـ،‌كأنو‌مف‌طبيعػة‌ }كى
{ ‌ميخٍتىمًفًيفى ‌أيم ةن‌كىاحًدىةن‌كىلاى‌يىزىاليكفى ‌الن اسى عىؿى ‌لىجى بَؾى ‌118رى ‌مًػفى ىـ يىػن  ‌جى ‌لأىمٍػنف  بٍّػؾى ػةي‌رى تىم ػتٍ‌كىمًمى ‌كى ٍـ مىقىييػ ‌خى لًػذىلًؾى ‌كى بَػؾى ‌رى ىـ {إًلا ‌مىف‌ر حًػ

‌}الٍجًن ‌  .119-118ىكد:‌‌،{119ةً‌كىالن اسً‌أىجٍمىعًيفى
فيمػػا‌بيػػنيـ‌أفػػرادان‌كيتبػػيف‌مػػف‌التػػاريم‌الإسػػلامي‌أف‌ىنالػػؾ‌اخػػتلاؼ‌فػػي‌طبػػاع‌صػػحابة‌رسػػكؿ‌الله‌صػػمى‌الله‌عميػػو‌كسػػمٌـ‌‌

د،‌كميػزة‌كجماعات،‌كىنالؾ‌الكثير‌مف‌النماذج‌كالطبائع‌المختمفة‌التي‌عاشت‌في‌ظؿ‌الإسلاـ‌متعاكنة‌ذلػؾ‌التعػاكف‌الفريػ
الإسلاـ‌أنو‌لا‌يترؾ‌الصراع‌ليككف‌شقاقان‌كبيلان‌فدائمان‌ما‌يسعى‌لكقايػة‌المجتمػع‌مػف‌أسػبابو‌بتييئػة‌المنػاخ‌الصػحي‌لمعمػؿ‌

(.‌كالإسلاـ‌بذلؾ‌يصكٌر‌أفراد‌المجتمع‌بالجسد‌420ـ:‌‌1991–ىػ1411التعاكني‌كالإلفة‌كالاحتراـ‌بيف‌الأفراد،‌)اليادم،‌
مثؿ‌المؤمنيف‌في‌تكادىـ‌كتعاطفيـ‌كتػراحميـ‌كمثػؿ‌الجسػد‌الكاحػد،‌‌"لرسكؿ‌صمى‌الله‌عميو‌كسمٌـ:الكاحد،‌كفي‌ذلؾ‌يقكؿ‌ا

إف‌ىػذا‌الحػديث‌يصػكٌر‌.(2،‌ج678ىػػ،‌1422إذا‌اشتكى‌منو‌عضكان‌تداعى‌لو‌سائر‌الجسد‌بالسير‌كالحمػى ‌)البخػارم،‌
 ما‌ينبغي‌أف‌يككف‌عميو‌الفرد‌المسمٌـ‌اتجاه‌أخيو‌المسمٌـ.

(،‌الصراع‌بأنو:‌حقيقة‌تقابؿ‌الإنساف‌كؿ‌يكـ،‌كىك‌يسعى‌إلػى‌إيجػاد‌طريقػة‌لكػي‌2007‌:76يلالي،‌)عرٌؼ‌ال‌‌‌
يتمكف‌مف‌معرفة‌أسبابو‌كالتعامؿ‌معو،‌كأف‌الإنساف‌فػي‌صػراع‌دائػـ‌مػع‌نفسػو‌إذا‌أراد‌أف‌يختػار‌بػيف‌أمػريف،‌كأنػو‌فػي‌

ضػلان‌مػف‌أنػو‌يتػيح‌لكػؿ‌شػخص‌طريقػان‌مغػايران‌عػف‌صراع‌مع‌الآخريف‌طالما‌اختمفت‌الآراء‌كتباينػت‌المصػالح‌كالقػيـ،‌ف
‌الآخر‌في‌حالو‌أك‌في‌قكلو‌.

‌مف‌ىذه‌التعريفات‌السابقة‌يتضح‌أف:
‌.الصراع‌ظاىرة‌سمككية‌تنظيمية‌مستمرة.1
‌.يظير‌الصراع‌نتيجة‌لمتفاعؿ‌بيف‌الأفراد،‌أك‌المنظمات.2
‌.يتضمف‌الصراع‌طرفيف‌أك‌أكثر.3
‌بيف‌الأىداؼ‌أك‌المصالح،‌أك‌القيـ،‌أك‌الاتجاىات،‌كالميارات،‌أك‌الأفكار.‌.يظير‌الصراع‌نتيجة‌الاختلافات4

 أنواع الصراع في المنظور الإسلامي:
 (،‌إلى‌أف‌ىنالؾ‌نكعيف‌مف‌الصراع‌في‌المنظكر‌الإسلامي‌ىما:2006‌:34يشير‌العتبى،‌)‌‌‌‌
‌:‌صراع التنوع.1

‌بيف‌القكليف‌نفي‌أحدىما،‌مثؿ‌الاختلاؼ‌بيف‌ىك‌أف‌يككف‌رأل‌أك‌قكؿ‌صكاب،‌كلا‌يقتضى‌الاختلاؼ‌‌‌‌‌
المذاىب‌الفقيية‌الأربعة،‌كمثالو‌الاختلاؼ‌الػذم‌كقػع‌بػيف‌الصػحابة‌رضػكاف‌الله‌عمػييـ‌فػي‌فيميػـ‌لقػكؿ‌النبػي‌صػمى‌الله‌‌

‌عميو‌كسمٌـ‌بعد‌فراغيـ‌مف‌غزكة‌الأحزاب:‌ ‌لا‌يصميف‌أحدكـ‌العصر‌إلا‌في‌بني‌قريظة 
‌(.415ىػ:1410)البييي،‌
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‌رٌ‌الرسكؿ‌صمى‌الله‌عميو‌كسمٌـ‌الفريقيف،‌مما‌يبيف‌دليؿ‌كجكد‌ىذا‌النكع‌مف‌الاختلاؼ‌في‌الإسلاـ.فأق
‌:‌‌صراع التضاد.2

‌ىك‌أف‌يككف‌كؿ‌رأم‌أك‌قكؿ‌يناقض‌القكؿ‌الآخر،‌كيقتضى‌إبطالو‌كصراع‌التضاد‌أشدٌ‌مف‌
‌زع‌أقرٌ،‌كىك‌ينقسـ‌إلى‌نكعيف،‌ىما:صراع‌التنكع؛‌لأف‌القكليف‌متنافياف،‌فيككف‌داعي‌الفرقة‌كالصراع‌كالتنا

‌:‌أ.الصراع المقبول
نيػػػكاٍ‌لاى‌تىت خًػػػذيكاٍ‌ىػػػك‌مخالفػػػة‌المسػػػمميف‌لممشػػػركيف‌كأىػػػؿ‌الكتػػػاب،‌كعػػػدـ‌اتخػػػاذىـ‌أكليػػػاء،‌قػػػاؿ‌تعػػػالى: ‌آمى }‌يىػػػا‌أىيَيىػػػا‌ال ػػػذًيفى

‌أىف‌تىجٍعىميكاٍ‌ ‌أىتيرًيديكفى ؤٍمًنًيفى ‌أىكٍلًيىاء‌مًف‌ديكفً‌الٍمي ػمٍطىاننا‌مَبًيننػا‌}الٍكىافًرًيفى ‌سي ٍـ مىيٍكي .كفػي‌ذلػؾ‌يقػكؿ‌سػيد‌144،‌النسػاء:‌{144لًمٌوً‌عى
(:‌أف‌يحػػذركا‌سػػمكؾ‌طريػػؽ‌المنػػافقيف،‌كيحػػذركا‌أف‌يتكلػػكا‌الكفػػار‌مػػف‌2،ج785ـ:1992-ىػػػ‌1412مرجػػع‌سػػابؽ،‌)قطػػب‌

‌دكف‌المؤمنيف.
‌الصراع المذموم :ب.‌

العػػػػداكة،‌كلقػػػػد‌أمػػػػر‌الإسػػػػلاـ‌بػػػػالإتلاؼ‌كنبػػػػذ‌الفرقػػػػة‌قػػػػاؿ‌ىػػػػك‌الػػػػذم‌يػػػػؤدم‌إلػػػػى‌التفرقػػػػة‌‌كيقػػػػكد‌إلػػػػي‌الشػػػػرٌ‌كيسػػػػبب‌‌
‌أىعٍدىاء‌فىأى‌تعالى: ‌إًذٍ‌كينتيٍـ ٍـ مىيٍكي كاٍ‌نًعٍمىةى‌المٌوً‌عى مًيعنا‌كىلاى‌تىفىر قيكاٍ‌كىاذٍكيري بٍؿً‌المٌوً‌جى تًوً‌}كىاعٍتىصًميكاٍ‌بًحى ‌بًنًعٍمى ‌فىأىصٍبىحٍتيـ ٍـ ‌قيميكبًكي ‌بىيٍفى ل ؼى

‌ كينػػػتيٍـ }إًخٍكىاننػػػا‌كى ‌تىيٍتىػػػديكفى ٍـ ‌آيىاتػًػػوً‌لىعىم كيػػػ ٍـ ‌المػٌػػوي‌لىكيػػػ ‌ييبىػػػيٍّفي ػػػذىلًؾى نٍيىػػػا‌كى ‌الن ػػػارً‌فىأىنقىػػػذىكيـ‌مٍّ ػػػفى فٍػػػرىةو‌مٍّ ػػػفىا‌حي ‌شى مىػػػىى ،‌آؿ‌عمػػػراف:‌{103عى
(:‌كىي‌أخكة‌تنبثؽ‌مف‌التقكل‌كالإسلاـ،‌1،ج442ـ:1992-ىػ‌1412مرجع‌نفسو،‌).كفي‌ذلؾ‌يقكؿ‌سيد‌قطب‌103

كليست‌مجػرد‌تجمٌػع‌عمػى‌أمٌ‌تصػكر‌آخػر،‌‌‌-ساسيا‌الاعتصاـ‌بحبؿ‌الله‌أمٌ‌عيده‌كنيجو‌كدينوكمف‌الركيزة‌الأكلى‌أ
‌كلا‌عمى‌أمٌ‌ىدؼ‌آخر،‌كلا‌بكاسطة‌حبؿ‌آخر‌مف‌حباؿ‌الجاىمية‌الكثيرة.

نما‌تتحقؽ‌فيو‌مصمحة ‌عميو‌يحدد‌أنكاع‌الصراع‌الذم‌ليس‌فيو‌خصكمة‌كلا‌حجر‌عمى‌رأم‌أك‌فكرة‌كا 
‌دة‌الصؼ‌المسمٌـ‌كتلاحمو‌كتعاكنو‌في‌مجاؿ‌البناء‌كالرقي‌كالتقدٌـ‌كؿ‌في‌مجاؿ‌عممو‌لممختمفيف‌كتقكد‌لكح

طار‌مؤسستو‌التي‌يعمؿ‌فييا،‌مبتعديف‌عف‌الفرقة‌كالتشتت،‌كما‌أف‌ىدؼ‌الإسلاـ‌أف‌أخا‌بيف‌المسمميف‌ ‌كا 
‌بالإسلاـ‌بعد‌عداكة‌طاحنة‌حالقة‌ميمكة‌بينيـ‌كأصبحكا‌بنعمتو‌إخكانان.‌

 :أسباب الصراع
‌(‌إلي‌سببيف‌ىما:2005‌:29تتمثؿ‌أسباب‌الصراع‌كفقان‌لما‌أشار‌إليو،‌مصطفى،)‌‌‌‌

‌تتمثؿ‌ىذه‌الأسباب‌في‌الآتي:‌‌أولًا: الأسباب التنظيمية:
‌التنافس عمى الموارد المحدودة:.‌1

‌يحدث‌ىذا‌عندما‌تككف‌ىنالؾ‌رغبة‌مف‌أحد‌الأطراؼ‌أك‌كمييما‌لمحصكؿ‌عمى‌نصيب‌أكبر‌مف‌‌‌‌‌
‌رد‌النادرة‌كالمحددة‌كالنكاحي‌المالية‌أك‌الفنية.المكا
‌تعارض الأىداف:.‌2

‌إف‌لكؿ‌كحدة‌مف‌كحدات‌العمؿ‌داخؿ‌المنظمة‌أىدافان‌فرعية‌يمكف‌أف‌تتعارض‌مع‌بعضيا‌البعض.‌‌‌
‌
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‌عدم تحديد المسؤوليات بشكل دقيق: .‌3
يػؽ‌يجعميػـ‌فػي‌حيػرة‌مػف‌أمػرىـ‌ممػا‌يػؤدم‌إف‌عدـ‌تحديد‌المسؤكليات‌كالصػلاحيات‌الخاصػة‌بػيف‌العػامميف‌بشػكؿ‌دق‌‌‌

إلى‌غمكض‌الأدكار‌كغير‌قادريف‌عمى‌العمؿ‌بالطرؽ‌السميمة‌مما‌يحدث‌بينيـ‌الصراع‌كالنزاع؛‌كعدـ‌القدرة‌عمى‌اتخاذ‌
‌القرار‌المناسب‌كبالتالي‌يعيؽ‌العمؿ‌داخؿ‌المنظمة.

‌عدم فاعمية الاتصال:.‌4
‌فراد‌كالأقساـ‌في‌المنظمة‌يؤدم‌إلى‌عدـ‌تكافر‌إف‌‌عدـ‌كجكد‌نظاـ‌فاعؿ‌للاتصاؿ‌بيف‌الأ‌‌‌‌

‌المعمكمات‌الخاصة‌باتخاذ‌القرارات‌كبالتالي‌تككف‌القرارات‌متباينة‌مما‌يحدث‌الصراعات‌بيف‌العامميف.
‌علاقة المدير مع العاممين:ػ‌5

مػف‌صػراعات‌داخػؿ‌ىنالؾ‌بعض‌السمبيات‌تظير‌في‌علاقة‌المدير‌مع‌العامميف،‌كتؤدم‌إلى‌كجػكد‌أشػكاؿ‌مختمفػة‌‌‌‌‌
‌بحرفيػػة‌القػػكانيف‌كالمػػكائح،‌كمػػا‌أف‌ىنالػػؾ‌بعػػض‌المػػديريف‌يعتبػػركف‌ المنظمػػة،‌فقػػد‌يكػػكف‌المػػدير‌اسػػتبدادم‌متسػػمط‌ممتػػزـ
العامميف‌بالمنظمة‌أداة‌تنفيذ‌فقط‌‌كلا‌يشرككنيـ‌في‌عممية‌اتخاذ‌القرار‌كبعض‌منيـ‌يمارس‌الػنمط‌الترسػمي‌فػي‌الإدارة،‌

‌كف‌ضكابط‌مما‌يسيـ‌بشكؿ‌كبيرفي‌إثارة‌الصراع‌فييا.مما‌يجعؿ‌المنظمة‌تسير‌بد
إف‌ىذه‌الأسباب‌سالفة‌الذكر‌لا‌تقؼ‌في‌منظمات‌العمؿ‌لكحدىا‌بؿ‌يمكف‌أف‌تكجد‌في‌المؤسسات‌الخدميػة،‌كالتػي‌‌‌‌‌

يمكػػف‌كجػػد‌الصػػراع‌بػػيف‌العػػامميف‌فييػػا‌كخاصػػة‌إذا‌إسػػندت‌إدارتيػػا‌إلػػى‌غيػػر‌المتخصصػػيف‌فػػي‌مجػػاؿ‌إدارتيػػا،‌أك‌مػػف‌
‌يطبؽ‌في‌كاقع‌الممارسة‌اليكمية.تنقص يـ‌يكتسب‌كففي ‌يـ‌الكفاءة‌الإدارية‌كخاصة‌لما‌يتصؼ‌بيا‌عمـ‌الإدارة‌بأنو‌عم

 كتتمثؿ‌ىذه‌الأسباب‌في‌الآتي:ثانياً: الأسباب الشخصية:
‌التفاوت في الخصائص الشخصية:أ.
كمػػف‌ىػػذه‌الخصػػائص‌العمػػر،‌إف‌اخػػتلاؼ‌الصػػفات‌الشخصػػية‌بػػيف‌فػػرد‌لآخػػر‌يمكػػف‌أف‌يكػػكف‌أحػػد‌أسػػباب‌الصػػراع‌‌‌

‌القيـ‌كالمعتقدات.
‌التعارض في الأىداف الشخصية:ب.
لكؿ‌شخص‌أىداؼ‌كمصالح‌قد‌تتفؽ‌مع‌غيره‌أك‌تختمؼ،‌كأف‌ىذه‌الأىداؼ‌قد‌تسػبب‌تناقضػان‌بػيف‌المػدير‌كالعػامميف‌‌‌

‌داخؿ‌المنظمة.
‌الاختلاف في الإدراك:ج.

‌الفرد‌لمظكاىر‌المختمفة‌كالاختلاؼ‌في‌ىذه‌المعانييقصد‌بالإدراؾ‌مجمكعة‌المعاني‌التي‌يعطييا‌‌‌‌‌‌
‌مف‌شخص‌لآخر‌يسبب‌تفاكتان‌بيف‌المدير‌كالعامميف‌كبدكره‌يحدث‌الصراع.‌
 .عدم الرضا عن العمل والقوانين والموائح:د

تنفيػػذىا‌‌إف‌عػػدـ‌الرضػػا‌عػػف‌العمػػؿ‌كالقػػكانيف‌كالمػػكائح‌كالتعميمػػات‌المتعمقػػة‌بالكظيفػػة‌الصػػادرة‌لمعػػامميف‌كالمطمػػكب‌‌‌‌‌
‌يقكدىـ‌إلى‌عدـ‌التعاكف‌مع‌زملائيـ‌أك‌عدـ‌إتقاف‌العمؿ،‌أك‌التغيب،‌أك‌ترؾ‌العمؿ.

‌



 (17  -1)          أ. د. أنور أحمد عيسى راشد      حبيب بابهر محمدد. محمد                               الصراع في الإسلام  استراتيجيات إدارة(1)
 

8 
20209499-ISSN: 1858 

 .التركيب السيكولوجي لمفرد:ىػ
إف‌التركيب‌النفسػي‌يختمػؼ‌فػي‌داخػؿ‌الأسػرة‌الكاحػدة‌،‌فتػرل‌إف‌أحػد‌أفػراد‌الأسػرة‌يميػؿ‌إلػى‌العدكانيػة‌كآخػر‌يميػؿ‌‌‌‌‌

مػى‌كػؿ‌مؤسسػات‌المجتمػع‌،‌فػيلاحظ‌أحػد‌العػامميف‌لػو‌حساسػية‌مفرطػة‌كآخػر‌حػاد‌إلػى‌التعػاكف،‌كىػذا‌بػدكره‌يػنعكس‌ع
‌الطبع،‌الأمر‌الذم‌يجعؿ‌التعامؿ‌معو‌صعبان‌كيزيد‌مف‌احتماؿ‌حدكث‌النزاعات‌كالاختلافات‌فيما‌بينيـ.

 مراحل الصراع:
‌طمؽ‌عمييا‌دكرةيعد‌الصراع‌التنظيمي‌عممية‌ديناميكية‌تنشأ‌كتتطكر‌عبر‌مراحؿ‌متعاقبة‌يمكف‌أف‌ي‌‌‌‌

حياة‌الصراع‌التنظيمي‌كيمر‌بأطكار‌كسلاسؿ‌متعددة‌لا‌تظير‌بدكف‌مقدمات‌أك‌مف‌العدـ‌حتػى‌إف‌ظيػرت‌فجػأة‌فيػك‌
(.‌عميػػػو‌قسػػػميا‌2004‌:324نتيجػػػة‌ركاسػػػب‌كاختلافػػػات‌كتفػػػاعلات‌بػػػيف‌الأفػػػراد‌كالجماعات،)العميػػػاف،‌مرجػػػع‌سػػػابؽ،‌

‌الآتي:‌(،‌إلى‌خمس‌مراحؿ‌تتمثؿ‌في2006‌:49المؤمني‌،‌)
‌مرحمة الصراع الضمني:.1

‌تتضمف‌ىذه‌المرحمة‌الشركط‌أك‌الظركؼ‌المسببة‌لنشكء‌الصراع‌مثؿ‌الإتكالية‌بيف‌الأفراد‌دكف‌الجماعات.‌‌‌‌‌‌‌
‌الصراع المدرك:.2
‌فيو‌يبدأ‌أطراؼ‌الصراع‌إدراؾ‌أك‌ملاحظة‌كجكد‌الصراع‌،‌كىنا‌تسيـ‌المعمكمات‌بدكر‌ميـ‌في‌تغذية‌‌‌
‌تو.صكره‌كمدركا‌
‌مرحمة الشعور بالصراع:.3

‌يتضح‌فييا‌الصراع‌كيتبمكر‌كتتكلد‌أشكالو،‌مف‌القمؽ‌الفردم‌كالجماعي‌مما‌يشجع‌عمى‌حدكثو.‌‌‌‌‌
‌الصراع العمني:.4
‌يتـ‌فييا‌انتياج‌الأسمكب‌العمني‌الصريح‌لمتعبير‌عف‌حدكث‌الصراع‌ضد‌الطرؼ‌الآخر.‌‌‌
‌.مرحمة ما بعد الصراع: 5
‌إدارة‌الصراع‌كمعالجة‌سمبياتو‌كالتعضيد‌عمى‌ايجابياتو‌لتحقيؽ‌الأىداؼ‌فييا‌تبدأ‌عممية‌‌

 المرجكة‌لممنظمة.
 إيجابيات الصراع:

‌(،‌في‌الآتي:25ـ:1981-ىػ1401تتمثؿ‌إيجابيات‌الصراع‌في‌الإسلاـ،‌كفقان‌لما‌أكرده،‌العمكاني،‌)‌‌‌‌‌‌
لتػػي‌يمكػػف‌أف‌يكػػكف‌الػػدليؿ‌رمػػى‌إلييػػا‌بكجػػو‌مػػف‌كجػػكه‌أ.‌إنػػو‌يتػػيح‌إذا‌صػػدقت‌النكايػػا‌التعػػرٌؼ‌عمػػى‌جميػػع‌الاحتمػػالات‌ا

‌الأدلة.
ب.‌فػػي‌الاخػػػتلاؼ‌رياضػػػة‌لمعقػػػؿ‌كتلاقػػػح‌لػػاراء‌كفػػػتح‌مجػػػالات‌التفكيػػػر‌لمكصػػػكؿ‌إلػػى‌سػػػائر‌الافتراضػػػات‌التػػػي‌تسػػػتطيع‌

‌العقكؿ‌المختمفة‌الكصكؿ‌إلييا.
فيو‌بما‌يناسب‌كيسر‌ىذا‌الديف‌الػذم‌ج.تعدد‌الحمكؿ‌أماـ‌صاحب‌كؿ‌كاقعة‌لييتدم‌إلى‌الحؿ‌المناسب‌لمكضع‌الذم‌ىك‌

‌يتعامؿ‌مع‌الناس‌مف‌كاقع‌حياتيـ.
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‌د.الاختلاؼ‌في‌الرأم‌رحمة‌لأنو‌مف‌المستحيؿ‌حمؿ‌الناس‌عمى‌رأم‌كاحد.
يجاد‌الحمكؿ‌ليا.‌‌ ‌ىػ.يكسب‌الأفراد‌الثقة‌بالنفس‌كالتدرب‌عمى‌مكاجية‌الطارئ‌مف‌مستجدات‌الحياة‌كا 

تحقػػؽ‌‌إذا‌بقػػى‌ضػػمف‌الحػػدكد‌كالآداب‌التػػي‌يجػػب‌الحػػرص‌عمييػػا‌كمراعاتيػػا،‌كفػػي‌حالػػة‌عميػػو‌يتبػػيف‌مػػف‌تمػػؾ‌الفكائػػد‌إف‌ت
تجاكزىا‌يككف‌الشقاؽ‌الذم‌يحدث‌شرخان‌في‌الأمة‌الإسلامية‌كىك‌غير‌مرغكب‌فيػو.‌إف‌ىػذه‌الإيجابيػات‌ليسػت‌محصػكرة‌

ي‌المؤسسػػات‌الإنتاجيػػة‌كالمصػػانع‌فػػي‌المسػػائؿ‌الفقييػػة‌كالدينيػػة‌فحسػػب‌إنمػػا‌تتعػػدىا‌لمجػػالات‌الحيػػاة‌المختمفػػة‌قػػد‌تكػػكف‌فػػ
كالمؤسسات‌الخدمية،‌كالصحية،‌أك‌التعميميػة‌كالتربكيػة،‌بػؿ‌تشػمؿ‌كػؿ‌مضػمار‌الحيػاة‌البشػرية‌لتحقيػؽ‌النمػك،‌كالازدىػار،‌

‌كالتقدٌـ،‌‌كالرفاىية.‌
 ثانياً: الآثار السالبة لمصراع:

‌ي‌الآتي:(،‌الآثار‌السمبية‌لمصراع‌كتتمثؿ‌ف23-22ىػ:‌1431يكرد‌البمكم،‌)‌‌‌
‌.‌قد‌يتطرؼ‌كؿ‌طرؼ‌مف‌أطراؼ‌الصراع‌في‌تقدير‌مصمحتو‌عمى‌حساب‌المصمحة‌الكمية.1
‌.‌يحكؿ‌الطاقة‌كالجيد‌عف‌الميمة‌الأساسية‌في‌التنظيـ.2
.‌يستقطب‌صراع‌الأفراد‌كالجماعات‌كينجـ‌عنو‌فقداف‌الثقػة‌بػيف‌الإدارة‌كالعػامميف‌كلجػكء‌الأفػراد‌إلػى‌أعمػاؿ‌الانتقػاـ‌3

‌ؿ‌الآلات‌أك‌إخفاء‌المعمكمات‌كعدـ‌التعاكف‌مع‌الإدارة.مثؿ‌تعطي
‌.‌يعكؽ‌الصراع‌التعاكف‌الجماعي‌بيف‌الأفراد.4
‌.‌يؤدم‌الصراع‌لانخفاض‌الإنتاجية‌كيبدد‌جيكد‌الجماعة.5
‌.‌يقكد‌إلى‌الشمؿ‌في‌التصرؼ‌كالتكتر‌النفسي‌الذم‌يؤدم‌إلى‌الإحباط.6
‌.‌يصيب‌المجتمع‌بالمرض‌كيعيؽ‌مف‌تقدميا.7
‌.‌ينتج‌عنو‌صراع‌جديد.8

إف‌ىذه‌الآثار‌سالبة‌الذكر‌تتنػافى‌مػع‌مػا‌يػدعك‌إليػو‌الإسػلاـ‌مػف‌كحػدة‌كبنػاء‌لأف‌فػي‌اخػتلاؼ‌الػرأم‌كالفكػر‌تنػكع‌‌‌‌‌
‌في‌كسائؿ‌حمكؿ‌المشكلات‌كتلاقح‌لنفكار‌كالمفاىيـ‌كمعرفة‌قدر‌كؿ‌طرؼ‌مف‌أطراؼ‌الصراع.

 العلاقة بين الصراع البناء واليدام:
‌(‌في‌الجدكؿ‌أدناه:9-8العلاقة‌بيف‌الصراع‌البناء‌كاليداـ‌كفقان‌لما‌أكردتو،‌ربابعة،‌)ب،‌د:‌تتضح‌‌‌‌

‌(‌يبيف‌العلاقة‌بيف‌الخلاؼ‌البناء‌كاليداـ‌.1جدكؿ‌)
 الصراع اليدام الصراع البناء‌الرقـ
‌يؤدم‌إلى‌الحقد‌كالضغينة.‌يكلد‌أفكار‌جديدة‌بيف‌الأفراد.‌.1
‌يفسد‌‌العلاقات‌الشخصية.‌ختمفة.يكضح‌كجيات‌النظر‌الم‌.2
‌يبعد‌العامميف‌كيشتتيـ‌عف‌الأداء.‌يككف‌بداية‌‌لمتغيير‌‌كالتطكير.‌.3
‌يستنزؼ‌مجيكدات‌العامميف.‌كسيمة‌‌لتعمٌـ‌‌كالنضج.‌.4
‌يدفع‌العامميف‌إلى‌الاىتماـ‌بمصالحيـ‌الشخصية.‌يقضى‌عمى‌الرتابة‌كالممؿ.‌.5
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‌يؤدم‌إلى‌التكتر‌كضغكط‌العمؿ.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ائؿ‌أماـ‌متخذ‌القرار.يساعد‌عمى‌معرفة‌كتقييـ‌البد‌.6
يكطػػػػد‌أكاصػػػػر‌الصػػػػداقة‌كأحيانػػػػان‌)مػػػػا‌محبػػػػة‌إلا‌بعػػػػد‌‌.7

‌عداكة(.
يؤدم‌إلى‌الانتقاـ‌مف‌الآخػريف‌كمػف‌العمػؿ،‌)خسػائر‌

‌مادية‌فادحة(.
‌يؤدم‌إلى‌الفشؿ‌في‌تحقيؽ‌الأىداؼ.‌كالعامميف.‌‌يقكد‌لتحقيؽ‌أىداؼ‌المنظمة‌.8

 نماذج الصراع في الإسلام :
‌الإسلاـ‌حافؿ‌بنماذج‌الصراع‌المختمفة‌كفؽ‌مستكياتيا‌كتتمثؿ‌في‌الآتي:‌‌‌
‌أنموذج الفرد نفسو :أ.

يما‌الله‌عػزٌ‌كجػؿ‌مػف‌يتجسد‌ىذا‌النمكذج‌في‌حاؿ‌سيدنا‌آدـ‌عميو‌السلاـ‌كأمنا‌حكاء‌حينما‌أكلا‌مف‌الشجرة‌التي‌منع‌‌‌‌
ػاالأكؿ‌منيا‌،‌قاؿ‌تعالى: بَكيمى ػا‌رى ا‌نىيىاكيمى ‌مى قىاؿى نٍييمىا‌مًف‌سىكٍءىاتًيًمىا‌كى ‌عى ‌لىييمىا‌مىا‌كيكرًمى ‌لًييبٍدًمى ا‌الش يٍطىافي ‌لىييمى سٍكىسى كى ػفٍ‌ىىػػذًهً‌‌}ى عى

الًػػدًيفى‌ ‌الٍخى ػػيٍفً‌أىكٍ‌تىكيكنىػػا‌مًػػفى مىكى رىةً‌إًلا ‌أىف‌تىكيكنىػػا‌مى يتمثػػؿ‌الصػػراع‌فػػي‌ىػػذا‌المجػػاؿ‌بػػيف‌أمػػر‌الله‌مػػف‌.20الأعػػراؼ:،{20}‌الش ػػجى
عػػدـ‌الأكػػؿ‌مػػف‌الشػػجرة‌ككسكسػػة‌الشػػيطاف‌ليمػػا‌لمخالفػػة‌تكجيػػو‌الله‌سػػبحانو‌كتعػػالى‌ليمػػا‌مػػف‌عػػدـ‌الأكػػؿ‌منيػػا،‌ككانػػت‌

ءه‌الشػيطاف،‌فػي‌المعصية‌لأكامر‌الله‌سبحانو‌كتعالى‌كىنا‌يككف‌الصراع‌بػيف‌الحػؽ‌كالباطػؿ‌كظفػر‌الباطػؿ‌الػذم‌كػاف‌كرا
(:‌إف‌الإغكاء‌عمى‌الشػر‌يقػع‌فػي‌صػكرة‌مػف‌الصػكر،‌كالإيحػاء‌بارتكػاب‌3،ج‌1268ـ:1992-ىػ1412ذلؾ‌يقكؿ‌قطب)

ف‌ىذا‌الإيحاء‌كذلؾ‌الإغكاء‌يعتمداف‌عمى‌نقطة‌ضعؼ‌الفطرة‌الإنسانية.  المحظكرات‌يتـ‌في‌ىيئة‌مف‌الييئات،‌كا 
‌ب.أنموذج الفرد مع فرد آخر:

‌سيدنا‌(،‌الذم‌كقع‌بيف‌3،‌مج‌،‌266ـ:‌‌1273-ىػ671صراع‌كفقان‌لما‌أكرده‌القرطبي‌)يتضح‌ذلؾ‌ال‌‌‌‌‌
الزبيػػر‌بػػف‌العػػكاـ‌مػػع‌الأنصػػارم،‌ككانػػت‌الخصػػكمة‌فػػي‌سػػقي‌بسػػتاف،‌فقػػاؿ‌عميػػو‌الصػػلاة‌كالسػػلاـ‌لمزبير)أسػػؽً‌أرضػػؾ‌ثػػـ‌

لله‌صػمى‌الله‌عميػو‌كسػمٌـ،‌كقػاؿ‌أرسؿ‌الماء‌إلى‌أرض‌جارؾ(‌فقاؿ‌الخصـ‌:‌أراؾ‌تحػابي‌ابػف‌عمتػؾ،‌فتمػكف‌كجػو‌رسػكؿ‌ا
‌لمزبير)أسؽ‌ثـ‌أحبس‌الماء‌حتى‌يبمغ‌الجدٍر(،‌فنػزؿ‌قكلػو‌سػبحانو‌كتعػالى: رى ػا‌شىػجى ‌فًيمى كٍّميػكؾى ‌ييحى ت ػىى ‌حى ‌لاى‌ييؤٍمًنيػكفى بٍّػؾى لاى‌كىرى }ى

مٍّميكاٍ‌تىسٍمً‌ ييسى ‌كى يٍتى ا‌مٍّم ا‌قىضى رىجن ‌حى ٍـ ‌ثي ـ‌لاى‌يىجًديكاٍ‌فًي‌أىنفيسًيً ٍـ ا‌}بىيٍنىيي ‌.ككذلؾ‌65،النساء:‌{65يمن
‌يتضح‌نمكذج‌الخصماف‌المذاف‌بغى‌أحدىما‌عمى‌الآخر‌كتحكما‌عمى‌سيدنا‌

‌داكد‌كفقػان‌لمسػػياؽ‌القرآنػػي،‌إذ‌فيػو‌يقػػكؿ‌الله‌سػػبحانو‌كتعػالى: ػػةه‌كىاحًػػدىةه‌فىقىػػاؿى ‌نىعٍجى لًػيى ػػةن‌كى ‌نىعٍجى تًسٍػػعيكفى ‌ىىػػذىا‌أىخًػػي‌لىػػوي‌تًسٍػعه‌كى }إًف 
نػًػي‌فًػػي‌الٍخًطىػػابً‌}أىكٍفًمٍنًييىػػا‌كىعى‌ مىػػى‌22ز  ‌عى ٍـ ػػيي مىطىػػاء‌لىيىبٍغًػػي‌بىعٍضي ػػفٍ‌الٍخي ثًيػػرنا‌مٍّ ‌كى ف  ‌إًلىػػى‌نًعىاجًػػوً‌كىاً  تػًػؾى ‌بًسيػػؤىاؿً‌نىعٍجى ػػؾى ‌لىقىػػدٍ‌ظىمىمى {قىػػاؿى

ا‌فىتىن ػ ‌دىاكيكدي‌أىن مى ظىف  ‌كى ٍـ ‌م ا‌ىي قىمًيؿه اتً‌كى الًحى مًميكا‌الص  نيكا‌كىعى ‌آمى ‌ال ذًيفى ‌إًلا  ‌‌}بىعٍضو ‌رىاكًعنػا‌كىأىنىػابى ػر  ب ػوي‌كىخى ‌رى ،‌ص:‌{23اهي‌فىاسٍػتىغٍفىرى
‌(،‌يقضى‌بينيما‌بالحؽ‌كالعدؿ‌،‌كليتبيف‌الحؽ‌قبؿ‌إصدار‌الحكـ.5،ج،3018ـ:1992ىػ،1412.أكرد،‌قطب)23-34

 ج.أنموذج الفرد مع الجماعة:
‌لسلاـ،‌مصداقان‌لقكلو‌سبحانوتتعد‌النماذج‌القرآنية‌في‌ذلؾ‌كيمكف‌إيراد‌قصة‌حبيب‌النجار‌عميو‌ا‌‌‌‌

‌}كتعػػػالى: ػػػمًيفى ‌ات بًعيػػػكا‌الٍميرٍسى ‌يىػػػا‌قىػػػكًٍـ ‌يىسٍػػػعىى‌قىػػػاؿى ػػػؿه دًينىػػػةً‌رىجي ػػػى‌الٍمى ػػػاء‌مًػػػفٍ‌أىقٍصى .‌كفػػػي‌ذلػػػؾ‌يبػػػيف‌قطػػػب‌20يػػػس:‌‌،{20}‌كىجى
(‌الػػذم‌سػػمع‌دعػػكة‌الحػػؽ‌فاسػػتجاب‌ليػػا‌بعػػد‌أف‌رأل‌فييػػا‌دلائػػؿ‌الحػػؽ‌5،ج،‌2963ـ،‌مرجػػع‌سػػابؽ:1992-ىػػػ‌1412)
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لمنطؽ‌ما‌يتحدث‌عنو‌في‌مقالتو‌لقكمو،‌كحينما‌استشعر‌قمبو‌حقيقة‌الإيمػاف‌تحركػت‌ىػذه‌الحقيقػة‌فػي‌ضػميره‌فمػـ‌يطػؽ‌كا
عمييا‌سككتان،‌كلـ‌يقبع‌في‌داره‌بعقيدتو‌كىك‌يرل‌الضلاؿ‌مف‌حكلو‌كالجمكد‌كالفجكر،‌كلكنو‌سعى‌بالحؽ‌الذم‌استقر‌فػي‌

‌كنو‌كيجحدكف‌كيتكعدكف‌كييددكف.ضميره‌كتحرؾ‌في‌شعكره،‌سعى‌إلى‌قكمو‌كىـ‌يكذب
 د.نموذج الجماعة مع الفرد:

يتضػػح‌ذلػػؾ‌مػػف‌مكقػػؼ‌الأنصػػار‌رضػػكاف‌الله‌عمػػييـ‌مػػف‌تكزيػػع‌غنػػائـ‌غػػزكة‌حنػػيف‌ككجػػدىـ،)حزنيـ(‌فػػي‌أنفسػػيـ‌مػػف‌‌‌‌‌
ىػذا‌‌تكزيع‌النبػي‌صػمى‌الله‌عميػو‌كسػمٌـ‌كعطائػو‌الجزيػؿ‌لقػريش‌كبعػض‌قبائػؿ‌العػرب‌كعػدـ‌إعطػائيـ‌منيػا‌حتػى‌قػالكا:‌ إف

‌(‌.429ـ‌:1988ليك‌العجب‌يعطي‌قريشان‌كيتركنا‌كسيكفنا‌تقطر‌مف‌دمائيـ ‌)الغزالي،
 نموذج الجماعة مع الجماعة:ق.

‌بدر‌إذ‌كانت‌نفكسيـ‌تريد‌عير‌أبا‌سفياف‌كلا‌تريد‌ملاقاة‌جيش‌‌‌‌‌‌ ‌يتضح‌ذلؾ‌في‌حاؿ‌المسمميف‌يكـ
‌المػٌػػوي‌إًحٍػػػدىل‌قػػػريش‌كتنازعػػػت‌نفكسػػػيـ‌فػػػي‌ذلػػػؾ‌كلكػػػف‌أرد‌الله‌ليػػػـ‌غيػػػر‌مػػػا‌‌ يـ ذٍ‌يىعًػػػديكي يتمنػػػكف‌،‌مصػػػداقان‌لقكلػػػو‌تعػػػالى،}كىاً 

ػػػػػػؽ ‌ ييرًيػػػػػػدي‌المػٌػػػػػوي‌أىف‌ييحًػػػػػػؽ ‌الحى ‌كى ٍـ ‌لىكيػػػػػػ ‌ذىاتً‌الش ػػػػػػكٍكىةً‌تىكيػػػػػػكفي يٍػػػػػػرى ‌غى ‌أىف  دَكفى تىػػػػػػكى ‌كى ٍـ ‌الط ػػػػػػائًفىتًيٍفً‌أىن يىػػػػػػالىكي يىقٍطىػػػػػػعى‌دىابػًػػػػػرى اتػًػػػػػوً‌كى ‌بًكىمًمى
{ ىػذا‌مػا‌أرادتػو‌العصػبة‌‌(3،ج1481ـ:‌1992-ىػػ‌1412المرجػع‌نفسػو،‌ذلػؾ‌يقػكؿ‌قطػب‌)‌كفي‌.7،الأنفاؿ:‌{7الٍكىافًرًيفى

 المسممة‌لنفسيا‌يكـ‌ذاؾ،‌أما‌ما‌أراده‌الله‌ليـ،‌كبيـ،‌فكاف‌أمران‌أخر.
 طرق وقاية أفراد المجتمع المسمم من الصراع:

‌كتتمثؿ‌في‌الآتي:تتعد‌الطرؽ‌المتبعة‌في‌الإسلاـ‌لكقاية‌أفراد‌المجتمع‌المسمٌـ‌مف‌الصراع‌‌‌‌
 معالجة الظواىر السيئة في شخصية الفرد التي تساىم في إيجاد بعض الخلافات :أكلان:‌

 تتمثؿ‌تمؾ‌الظكاىر‌في‌الآتي:
‌:.سوء الظن بالغير والتجسس والغيبة والنميمة1

‌الظ ػػفٍّ‌قػػاؿ‌سػػبحانو‌كتعالى:‌‌‌‌ ػػفى ثًيػػرنا‌مٍّ نيػػكا‌اجٍتىنًبيػػكا‌كى ‌آمى ػػكيـ‌‌}يىػػا‌أىيَيىػػا‌ال ػػذًيفى ‌يىغٍتىػػب‌ب عٍضي س سيػػكا‌كىلاى ‌تىجى هـ‌كىلاى ‌إًثػٍػ ‌الظ ػػفٍّ ‌بىعٍػػضى إًف 
‌ر ‌ ‌الم وى‌تىك ابه يٍتنا‌فىكىرًىٍتيميكهي‌كىات قيكا‌الم وى‌إًف  ‌أىخًيوً‌مى ىـ ‌لىحٍ ‌أىف‌يىأٍكيؿى ٍـ ديكي ا‌أىييحًبَ‌أىحى كفػي‌ذلػؾ‌يقػكؿ‌.12الحجػرات:‌، {12حًيهـ‌}بىعٍضن

(‌:إف‌ىػػذا‌الػػنص‌يقػػيـ‌مبػػدأ‌التعامػػؿ،‌كسػػياجان‌حػػكؿ‌حقػػكؽ‌النػػاس‌6،ج3345ـ:1992-ىػػػ‌1412مرجػػع‌سػػابؽ،‌)قطػػب‌
‌الذيف‌يعيشكف‌في‌مجتمعو‌النظيؼ.

‌:احتقار المسمم لأخيو المسمم.‌2
نٍ‌قاؿ‌سبحانو‌كتعالى:‌‌‌‌‌ يٍرنا‌مٍّ ‌عىسىى‌أىف‌يىكيكنيكا‌خى رٍ‌قىكهـ‌مٍّف‌قىكٍوـ ‌يىسٍخى نيكا‌لاى ‌آمى ‌نًسىاء‌مٍّػف‌نٍّسىػاء‌عىسىػى‌}‌يىا‌أىيَيىا‌ال ذًيفى ‌كىلاى ٍـ يي

‌الٍفيسيػػػكؽي‌بىعٍػػػدى‌ يـ ‌الًاسٍػػػ كا‌بًالٍأىلٍقىػػػابً‌بػًػػئٍسى ‌تىنىػػػابىزي ‌كىلاى ٍـ ػػػكي كا‌أىنفيسى ‌تىمٍمًػػػزي ‌كىلاى ػػػنٍييف  يٍػػػرنا‌مٍّ ‌خى ‌أىف‌يىكيػػػف  يـ ‌ىيػػػ ‌يىتيػػػبٍ‌فىأيكٍلىئػًػػؾى ٍـ ػػػف‌ل ػػػ مى ػػػافً‌كى يمى ‌الٍإً
{‌ (‌:‌ىك‌عالـ‌نظيؼ‌المشاعر،‌6،ج3337ـ:1992-ىػ‌1412لمرجع‌نفسو،‌ا)يقكؿ،‌قطب‌،11الحجرات:‌{11الظ الًميكفى

مكفػػكؿ‌مػػف‌المحرمػػات،‌مصػػكف‌الغيبػػة‌كالحضػػرة،‌لا‌يأخػػذ‌فيػػو‌أحػػد‌بظنػػو،‌كلا‌تتبػػع‌فيػػو‌العػػكرات‌كلا‌يتعػػرض‌أمػػف‌النػػاس‌
‌ككرامتيـ‌كحريتيـ‌لأدنى‌مساس.

‌:البعد عن الحسد والرضا بما قسمو الله.‌3
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‌مٍّم ػ}كىلاى‌تىتى‌قاؿ‌تعالى:‌‌‌‌ لًمنٍّسىػاء‌نىصًػيبه ػا‌اكٍتىسىػبيكاٍ‌كى ‌مٍّم  ػاؿً‌نىصًػيبه ‌لٍّمرٍّجى مىػى‌بىعٍػضو ‌عى ٍـ ػكي ‌المٌوي‌بػًوً‌بىعٍضى ؿى ن كٍاٍ‌مىا‌فىض  ‌مى ا‌اكٍتىسىػبٍفى
ػػػػا‌} مًيمن ‌عى ػػػػيٍءو ‌شى ‌بًكيػػػػؿٍّ ػػػػافى ‌المػٌػػػوى‌كى -ىػػػػػ‌1412المرجػػػػع‌نفسػػػػو،‌).يقػػػػكؿ،‌قطػػػػب32النسػػػػاء:،{32كىاسٍػػػػأىليكاٍ‌المػٌػػػوى‌مًػػػػف‌فىضٍػػػػمًوً‌إًف 

‌(‌:‌كلا‌يتمنى‌الرجؿ‌فيقكؿ:‌ليت‌لي‌ماؿ‌فلاف‌كأىمو،‌فنيى‌الله‌عف‌ذلؾ‌كلكف‌يسأؿ‌مف‌فضمو.2،ج643ـ:1992
‌:الكبر والتعالي عمى الغير .4

‌طيكلان‌}قاؿ‌تعالى:‌‌‌‌ لىف‌تىبٍميغى‌الٍجًبىاؿى ‌كى ‌لىف‌تىخٍرًؽى‌الأىرٍضى ا‌إًن ؾى ‌.37ء‌الآية:‌الإسرا{37}كىلاى‌تىمٍشً‌فًي‌الأىرٍضً‌مىرىحن
(‌:‌كالإنسػاف‌حػيف‌يخمػك‌قمبػو‌مػف‌الشػعكر‌بالخػالؽ‌4،ج2228ـ:1992-ىػ‌1412المرجع‌نفسو،‌)كفي‌ذلؾ‌يقكؿ،‌قطب‌

القاىر‌فكؽ‌عباده‌تأخذه‌الخيلاء،‌بما‌بمغو‌مف‌ثراء‌أك‌سمطاف،‌أك‌قكة،‌أك‌جماؿ.‌كلك‌تذكر‌أف‌ما‌بو‌مف‌نعمة‌فمػف‌الله،‌
‌امف‌مف‌كبريائو،‌كخفؼ‌مف‌خيلاه،‌كمشى‌عمى‌الأرض‌ىكنان‌لا‌تييان‌كلا‌مرحان.كأنو‌ضعيؼ‌أماـ‌حكؿ‌الله‌كقكتو،‌لض

 . الابتعاد عن ظمم الغير:5
}قاؿ‌تعالى:‌‌‌ اري ‌فًيوً‌الأىبٍصى ‌تىشٍخىصي ‌لًيىكٍوـ ٍـ ريىي ا‌ييؤىخٍّ ‌إًن مى ‌الظ الًميكفى افًلان‌عىم ا‌يىعٍمىؿي ‌المٌوى‌غى ‌.42،‌إبراىيـ:‌{42}‌كىلاى‌تىحٍسىبىف 
(‌:‌فيػذه‌الصػيغة‌تكشػؼ‌عػف‌الأجػؿ‌المضػركب‌4،ج21111ـ:1992-ىػػ‌1412المرجع‌نفسػو،‌)ي‌ذلؾ‌يقكؿ،‌قطب‌كف

‌لأخذىـ‌الأخذة‌الأخيرة،‌التي‌لا‌إمياؿ‌بعدىا،‌كلا‌فكاؾ‌منيا.
‌:نبذ الصراع بين الأفراد والجماعات .6
قيػػػقػػػاؿ‌تعػػػالى:‌‌‌ مًيعنػػػا‌كىلاى‌تىفىر  بٍػػػؿً‌المػٌػػوً‌جى ‌}‌كىاعٍتىصًػػػميكاٍ‌بًحى ٍـ ‌قيميػػػكبًكي ‌بىػػػيٍفى ‌أىعٍػػػدىاء‌فىػػػأىل ؼى ‌إًذٍ‌كينػػػتيٍـ ٍـ مىػػػيٍكي ػػػةى‌المػٌػػوً‌عى كاٍ‌نًعٍمى كاٍ‌كىاذٍكيػػػري

‌ييبىيٍّفي‌ نٍيىا‌كىذىلًؾى ‌الن ارً‌فىأىنقىذىكيـ‌مٍّ فٍرىةو‌مٍّفى ‌شىفىا‌حي مىىى ‌عى كينتيٍـ تًوً‌إًخٍكىاننا‌كى ‌بًنًعٍمى ‌‌فىأىصٍبىحٍتيـ ٍـ ‌آيىاتًوً‌لىعىم كي ٍـ }المٌوي‌لىكي ،‌آؿ‌{103تىيٍتىديكفى
(:‌كىػػي‌أخػػكة‌تنبثػػؽ‌مػػف‌التقػػكل‌1،ج442ـ:1992-ىػػػ‌1412مرجػػع‌سػػابؽ،‌).كفػػي‌ذلػػؾ‌يقػػكؿ،‌قطػػب‌103عمػػراف:‌

كليسػػت‌مجػػرد‌تجمػػع‌عمػػى‌أمٌ‌‌‌-كالإسػػلاـ،‌كمػػف‌الركيػػزة‌الأكلػػى‌أساسػػيا‌الاعتصػػاـ‌بحبػػؿ‌الله‌أمٌ‌عيػػده‌كنيجػػو‌كدينػػو
‌آخر‌مف‌حباؿ‌الجاىمية‌الكثيرة.‌تصكر‌آخر،‌كلا‌عمى‌أم‌ىدؼ‌آخر،‌كلا‌بكاسطة‌حبؿ

‌:‌تقكية‌ركح‌المحبة‌كالتعاكف‌بيف‌الأفراد‌كنبذ‌ركح‌الخلاؼ‌كالشقاؽ،‌حيث‌إف‌الإسلاـ‌يعمؿ‌عمى:ثانياً 
‌الس ػػيٍّئىةي‌ادٍفىػػعٍ‌بػًػال تًي‌ىًػػأ.الػػدفع‌بػػالتي‌ىػػي‌أحسػػف‌حتػػى‌يقػػؿ‌الخػػلاؼ‌بػػيف‌الأفػػراد:‌قػػاؿ‌تعػػالى‌: ػػنىةي‌كىلاى سى ‌تىسٍػػتىكًم‌الٍحى ‌}كىلاى يى

مًيهـ‌} ‌حى ‌لًيٌّ ‌ىيكى بىيٍنىوي‌عىدىاكىةه‌كىأىف  ‌كى ‌فىإًذىا‌ال ذًم‌بىيٍنىؾى ‌.{34أىحٍسىفي
‌ب.‌إيجػػاد‌ركح‌الإخػػكة‌بػػيف‌الأفػػراد:‌قػػاؿ‌تعالى: ػػكفى مي ‌تيرٍحى ٍـ ‌كىات قيػػكا‌الم ػػوى‌لىعىم كيػػ ٍـ يٍكي ػػكى ‌أىخى كا‌بىػػيٍفى ‌إًخٍػػكىةه‌فىأىصٍػػمًحي ؤٍمًنيػػكفى ػػا‌الٍمي }إًن مى

‌.10ية:‌فصمت‌الآ{10}
مىػ: ج.‌العيد‌الكفاء‌‌قاؿ‌تعالى ‌المٌوى‌عى عىمٍتييـ قىدٍ‌جى بىعٍدى‌تىكٍكًيدًىىا‌كى كاٍ‌الأىيٍمىاف‌ى ‌كىلاى‌تىنقيضي ٍـ ‌كىفًػيلان‌}كىأىكٍفيكاٍ‌بًعىيٍدً‌المٌوً‌إًذىا‌عىاىىدتَ ٍـ يٍكي
{‌ ا‌تىفٍعىميكفى يـ‌مى ‌المٌوى‌يىعٍمى ‌.91النحؿ:‌الآية‌{91إًف 
‌المػٌػوى‌،‌قػػاؿ‌تعػالى:‌د.‌إيجػاد‌ركح‌التعػػاكف ‌كىالٍعيػػدٍكىافً‌كىات قيػكاٍ‌المػٌػوى‌إًف  مىػى‌الًإثػٍػًـ نيكاٍ‌عى ‌كىالت قٍػػكىل‌كىلاى‌تىعىػػاكى مىػػى‌الٍبػرٍّ نيكاٍ‌عى تىعىػػاكى ‌}...كى

‌.2المائدة:{2شىدًيدي‌الٍعًقىابً‌}
ؤمنػػكا‌،‌لا‌تؤمنػػكا‌حتػػى‌ىػػػ.‌خمػػؽ‌ركح‌المحبػػة،‌قػػاؿ‌صػػمى‌الله‌عميػػو‌كسػػمٌـ:‌)كالػػذم‌نفسػػي‌بيػػده‌لا‌تػػدخمكا‌الجنػػة‌حتػػى‌ت

‌تحابكا‌،‌أكلا‌أدلكـ‌عمى‌شيء‌إذا‌فعمتمكه‌تحاببتـ؟‌أفشكا‌السلاـ‌بينكـ(،‌ركاه‌مسمٌـ‌.
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يجػػاد‌ركح‌التعػػاكف‌:‌قػػاؿ‌تعالى:‌ ‌إًذٍ‌ك.نبػػذ‌الخػػلاؼ‌كا  ٍـ مىػػيٍكي ػػةى‌المػٌػوً‌عى كاٍ‌نًعٍمى قيػػكاٍ‌كىاذٍكيػػري مًيعنػػا‌كىلاى‌تىفىر  بٍػػؿً‌المػٌػوً‌جى }كىاعٍتىصًػػميكاٍ‌بًحى
‌الن ػكي‌ ػفى فٍػرىةو‌مٍّ ‌شىفىا‌حي مىىى ‌عى كينتيٍـ تًوً‌إًخٍكىاننا‌كى ‌بًنًعٍمى ‌فىأىصٍبىحٍتيـ ٍـ ‌قيميكبًكي ‌بىيٍفى ‌أىعٍدىاء‌فىأىل ؼى ‌نتيٍـ ٍـ ‌المػٌوي‌لىكيػ ‌ييبىػيٍّفي نٍيىػا‌كىػذىلًؾى ارً‌فىأىنقىػذىكيـ‌مٍّ

{ ‌تىيٍتىديكفى ٍـ ‌.103آؿ‌عمراف:‌{103آيىاتًوً‌لىعىم كي
‌شيػعيكبنا‌فراد‌بعضيـ‌ببعض،‌قػاؿ‌تعػالى:ز.الحث‌عمى‌تعارؼ‌الأ ٍـ عىمٍنىػاكي ‌كىأينثىػى‌كىجى مىقٍنىػاكيـ‌مٍّػف‌ذىكىػرو ‌إًن ػا‌خى }‌يىػا‌أىيَيىػا‌الن ػاسي

{‌ بًيره مًيهـ‌خى ‌الم وى‌عى ‌إًف  ٍـ ‌عًندى‌الم وً‌أىتٍقىاكي ٍـ ‌أىكٍرىمىكي فيكا‌إًف  ‌لًتىعىارى قىبىائًؿى ‌.13الحجرات : {،13كى
د ةن‌ة‌كالرحمة،‌قاؿ‌تعالى‌:ح.‌إيجاد‌ركح‌المكد ‌بىيٍػنىكيـ‌م ػكى عىػؿى ا‌لٍّتىسٍكينيكا‌إًلىيٍيىا‌كىجى ‌أىزٍكىاجن ٍـ فٍ‌أىنفيسًكي مىؽى‌لىكيـ‌مٍّ مًفٍ‌آيىاتًوً‌أىفٍ‌خى }كى

{‌ كفى ‌يىتىفىك ري ‌لٍّقىكٍوـ يىاتو ‌لآى ‌فًي‌ذىلًؾى :{21كىرىحٍمىةن‌إًف   .21،‌الركـ
 استراتيجيات علاج الصراع في الإسلام : 

‌يتمثؿ‌استراتيجيات‌علاج‌الصراع‌في‌الإسلاـ‌في‌الآتي:‌‌‌‌‌‌
 الالتزام بالإطار المرجعي لممسمم: .1

يقصػػػد‌بػػػو‌الأصػػػكؿ‌التشػػػريعية‌التػػػي‌يعتمػػػدىا‌المسػػػمٌـ‌كىمػػػا‌كتػػػاب‌الله‌كسػػػنة‌رسػػػكلو‌صػػػمى‌الله‌عميػػػو‌كسػػػمٌـ،‌قػػػاؿ‌‌‌‌‌‌‌
كٍميوي‌إًلىىتعالى: ‌فىحي ‌فًيوً‌مًف‌شىيٍءو ا‌اخٍتىمىفٍتيٍـ مى ‌}‌}كى لىيٍوً‌أينًيبي ‌كىاً  ك مٍتي مىيٍوً‌تىكى بٍّي‌عى ‌الم وي‌رى يـ ‌.10،‌الشكرل:‌{10الم وً‌ذىلًكي

(‌أم‌ما‌خالفكـ‌فيو‌الكفار‌مف‌أىؿ‌الكتاب‌كالمشركيف‌مف‌8،‌مج‌،7ـ:‌1273-ىػ671يتبيف‌كفقان‌لما‌أكرده‌القرطبي‌)
يف‌ىك‌الإسلاـ‌لا‌غيره‌،‌كأمكر‌الشرائع‌‌إنٌمػا‌تتمقػى‌مػف‌أمر‌الديف،‌فقكلكا‌ليـ‌حكمو‌إلى‌الله‌لا‌إليكـ،‌كقد‌حكـ‌أف‌الد

‌بياف‌الله.
‌الاستعانة بالأجاويد أو أطراف محايدة:.‌2

فييا‌تطػرح‌المشػكمة‌أمػاـ‌فئػة‌مختػارة‌مػف‌المسػمميف‌لممشػكرة‌كتبػادؿ‌الػرأم‌فييػا‌كالتػي‌تخػتص‌بػالأمكر‌التػي‌لػـ‌يػرد‌‌‌‌‌
ابيكافييا‌نص،‌قاؿ‌تعالى: ‌اسٍتىجى ‌}‌}كىال ذًيفى ‌يينفًقيكفى ٍـ قٍنىاىي زى مًم ا‌رى ‌كى ٍـ ‌شيكرىل‌بىيٍنىيي ٍـ ةى‌كىأىمٍريىي ‌كىأىقىاميكا‌الص لاى ٍـ بٍّيً ،‌الشكرل:‌{38لًرى

(،‌فمػػدح‌الله‌المشػػاكرة‌فػػي‌الأمػػكر‌8،‌مػػج‌،37ـ:‌1273-ىػػػ671.يتضػػح‌كفقػػان‌لمػػا‌أكرده‌القرطبػػي،‌المرجػػع‌نفسػػو،‌38
‌الػػذيف‌كػػانكا‌يمتثمػػكف‌ذلػػؾ،‌كقػػد‌كػػ اف‌صػػمى‌الله‌عميػػو‌كسػػمٌـ‌يشػػاكر‌أصػػحابو‌فػػي‌الآراء‌المتعمقػػة‌بمصػػالح‌بمػػدح‌القػػكـ

‌الحركب؛‌كذلؾ‌في‌الآراء‌الكثيرة.
‌استخدام أىداف عميا مشتركة:  .‌3

في‌ىذا‌إف‌لـ‌يكف‌ىنالؾ‌تعاكف‌فمف‌يتحقؽ‌اليدؼ‌المشترؾ‌كيتضح‌ذلؾ‌جميان‌في‌حادثة‌الحجر‌الأسكد‌كالنيج‌‌‌‌‌‌‌‌
لله‌عميو‌كسمٌـ‌عندما‌تصارعت‌قبائؿ‌قريش‌عمى‌مف‌يضع‌الحجر‌الأسكد‌فػاقترح‌عمػييـ‌الذم‌استخدمو‌الرسكؿ‌صمى‌ا

عميو‌الصلاة‌كالسلاـ‌حػلان‌يرضػى‌الجميػع‌كيحقػؽ‌ىػدفان‌مشػتركان‌ألا‌ىػك‌بنػاء‌الكعبػة‌الشػريفة،‌كضػع‌الحجػر‌عمػى‌ثػكب‌
‌كطمب‌منيـ‌أف‌يرفعكا‌جميعان‌الثكب،‌ثـ‌أخذه‌عميو‌الصلاة‌كالسلاـ‌كثبتو‌في‌مكانو.

‌استخدام التحكيم:.‌4
كىمنا‌مٍّفٍ‌يشترط‌في‌الكسيط‌ألا‌تككف‌لو‌مصمحة‌في‌الصراع،‌قاؿ‌تعالى:‌‌‌‌‌ ا‌فىابٍعىثيكاٍ‌حى ‌شًقىاؽى‌بىيٍنًيًمى فٍ‌خًفٍتيٍـ ‌}كىاً 
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مً‌ ‌عى ‌المػٌوى‌كىػافى ػا‌إًف  فٍّػؽً‌المػٌوي‌بىيٍنىييمى ا‌ييكى ػفٍ‌أىىٍمًيىػا‌إًف‌ييرًيػدىا‌إًصٍػلاىحن ا‌مٍّ كىمن بًيػرنا}أىىٍمًوً‌كىحى ػا‌خى .أكرده‌القرطبػي،‌35النسػاء:‌‌{35يمن
‌(،‌أمٌ‌إف‌ىذه‌الآية‌دلالة‌لإثبات‌التحكيـ.3،‌مج‌،179ـ:‌1273-ىػ671المرجع‌نفسو،‌

‌:تيدئة الموقف.5
‌يتـ‌مف‌خلاؿ‌جمع‌أطراؼ‌الصراع‌مف‌قبؿ‌المسئكؿ‌كتذكيرىـ‌بالقيـ‌المعنكية‌المشتركة‌مف‌خلاؿ‌‌‌‌‌

عمى‌الترابط‌كالتعاكف‌كالتكاتؼ‌كنبذ‌الصراع‌،‌كالرضا‌بما‌قسػمو‌الله‌لنػا،‌كيتضػح‌ذلػؾ‌‌الآيات‌كالأحاديث‌التي‌تشجع‌
مػػف‌خػػػلاؿ‌التكجيػػو‌الربػػػاني‌‌لمكقػػؼ‌الرسػػػكؿ‌صػػمى‌الله‌عميػػػو‌كسػػػمٌـ‌مػػع‌زكجاتػػػو‌عنػػدما‌تنػػػازعف‌حػػكؿ‌النفقػػػة،‌قػػػاؿ‌الله‌

‌اتعالى: ‌تيػػرًدٍفى ‌إًف‌كينػػتيف  ىزٍكىاجًػػؾى ‌}}يىػػا‌أىيَيىػػا‌الن بػًػيَ‌قيػػؿ‌لأٍّ مًػػيلان ا‌جى ‌سىػػرىاحن ‌كىأيسىػػرٍّحٍكيف  ػػتٍّعٍكيف  ‌أيمى زًينىتىيىػػا‌فىتىعىػػالىيٍفى يىػػاةى‌الػػدَنٍيىا‌كى {‌28لٍحى
‌أىجٍػػػرنا‌عى‌ ػػػد ‌لًمٍميحٍسًػػػنىاتً‌مًػػػنكيف  ‌الم ػػػوى‌أىعى الٍآخًػػػرىةى‌فىػػػإًف  ‌الم ػػػوى‌كىرىسيػػػكلىوي‌كىالػػػد ار‌ى ‌تيػػػرًدٍفى ف‌كينػػػتيف  ػػػا‌}كىاً  ‌-28الأحػػػزاب‌:‌، {29ظًيمن

(،‌نزلت‌آيتا‌التخيير‌تحدداف‌الطريؽ‌فإما‌الحياة‌5،‌مج‌،2855ـ:‌1273-ىػ671أكرده‌القرطبي،‌المرجع‌نفسو،‌.29
مٌا‌الله‌كرسكلو‌كالدار‌الآخرة.  الدنيا‌كزينتيا،‌كا 

‌. المجوء للإجبار والقوة: 6
‌يكػػكف‌ىػػذا‌فػػي‌النيايػػة‌كعنػػدما‌تعجػػز‌المعالجػػات‌السػػابقة‌عػػف‌حػػؿ‌الصػػراع‌قػػاؿ‌تعػػالى:}كى‌‌‌‌‌ ػػؤٍمًنًيفى ‌الٍمي ف‌طىائًفىتىػػافً‌مًػػفى اً 

ت ى‌تىفًيءى‌إً‌ مىى‌الٍأيخٍرىل‌فىقىاتًميكا‌ال تًي‌تىبٍغًي‌حى ا‌فىإًف‌بىغىتٍ‌إًحٍدىاىيمىا‌عى كا‌بىيٍنىييمى كا‌اقٍتىتىميكا‌فىأىصٍمًحي لىى‌أىمٍػرً‌الم ػوً‌فىػإًف‌فىػاءتٍ‌فىأىصٍػمًحي
‌الم ‌ ا‌بًالٍعىدٍؿً‌كىأىقٍسًطيكا‌إًف  ‌}بىيٍنىييمى -ىػػ‌1412مرجع‌سابؽ،‌)كفي‌ذلؾ‌يقكؿ،‌قطب‌،‌9{،‌الحجرات‌:‌9وى‌ييحًبَ‌الٍميقٍسًطًيفى

أف‌يقكمكا‌بالاصطلاح‌بيف‌المتقػاتميف،‌‌-كىك‌يكمؼ‌الذيف‌امنكا‌مف‌غير‌الطائفتيف‌المتقاتمتيف‌(‌:6،ج3343ـ:1992
ف‌بغػػػت‌إحػػػداىما‌فمػػػـ‌تقبػػػؿ‌بػػػالرجكع‌إلػػػى‌الحػػػؽ صػػػمح‌أك‌رفػػػض‌قبػػػكؿ‌حكػػػـ‌الله‌فػػػي‌كمثمػػػو‌أف‌تبغيػػػا‌معػػػان‌بػػػرفض‌ال‌-كا 

‌المسائؿ‌المتنازع‌عمييا‌،‌فعمى‌المؤمنيف‌أف‌يقاتمكا‌البغاة‌إذف‌،‌كأف‌يظمكا‌يقاتمكنيـ‌حتى‌يرجعكا‌إلى‌أمر‌الله.‌
 إتباع الحكمة في معالجة الصراع:.7

عبػد‌الله‌بػف‌سػمكؿ‌‌كىذا‌ما‌فعمو‌رسكؿ‌الله‌صمى‌الله‌عميو‌كسمٌـ‌مع‌قكمو‌عف‌غزكة‌بف‌المصطمؽ‌حػيف‌بمغػو‌قػكؿ‌‌‌‌
ػػػزَ‌مًنٍيىػػػا‌الٍأىذىؿ ‌ ‌الٍأىعى ف  دًينىػػػةً‌لىييخٍػػػرًجى عٍنىػػػا‌إًلىػػػى‌الٍمى ‌لىػػػئًف‌ر جى لًرىسيػػػكلًوً‌‌كفقػػػان‌لمػػػا‌أكرده‌الله‌سػػػبحانو‌كتعػػػالى}يىقيكليكفى لًم ػػػوً‌الٍعًػػػز ةي‌كى كى

{‌ ‌يىعٍمىميكفى ‌لاى ‌الٍمينىافًقًيفى لىكًف  ‌كى ؤٍمًنًيفى لًمٍمي كتبينت‌حكمة‌رسكؿ‌الله‌صمى‌الله‌عميو‌كسمٌـ‌فػي‌معالجػة‌ىػذا‌،‌8{المنافقكف:‌8كى
مشػى‌رسػكؿ‌الله‌صػمى‌الله‌عميػو‌كسػمٌـ‌(‌6،ج3576ـ:1992-ىػػ‌1412المرجػع‌نفسػو،‌الأمر،‌كفقان‌لما‌أكرده،‌قطػب‌)

ا‌بالناس‌يكميـ‌ذلؾ‌حتى‌أمسى،‌كليمتيـ‌حتى‌أصبح،‌كصدر‌يكميـ‌ذلؾ‌حتى‌آذتيـ‌الشمس،‌ثـ‌نزؿ‌بالناس،‌فمـ‌يمبثك‌
نما‌فعؿ‌ذلؾ‌رسكؿ‌الله‌صمى‌الله‌عميو‌كسمٌـ‌ ليشغؿ‌الناس‌عف‌الحديث‌الذم‌‌–أف‌كجدكا‌مس‌الأرض‌فكقعا‌نيامان‌،‌كا 

‌كاف‌بالأمس‌مف‌حديث‌عبد‌الله‌بف‌أبي.
 .قبول المشورة:8

صػػػمح‌‌يتبػػيف‌ذلػػػؾ‌عنػػدما‌استشػػػار‌رسػػكؿ‌الله‌صػػػمى‌الله‌عميػػػو‌السػػيدة‌أـ‌سػػػممو‌أـ‌المػػؤمنيف‌رضػػػي‌الله‌عنيػػا‌عنػػػد‌‌‌‌‌
الحديبيػة،‌فقالػت:‌يػػا‌رسػكؿ‌الله‌أعػػذرىـ‌،‌فقػد‌حمٌمػػت‌‌نفسػؾ‌أمػػران‌عظيمػان‌فػػي‌الصػمح‌،‌كرجػػع‌المسػممكف‌مػػف‌غيػر‌فػػتح‌
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فيـ‌لذلؾ‌مكركبكف،‌كلكف‌أخرج‌يا‌رسكؿ‌الله‌كأبداىـ‌بما‌تريد‌فإذا‌رأكؾ‌فعمت‌تبعكؾ،‌فتقدـ‌عميو‌الصلاة‌كالسلاـ‌إلػى‌
‌مما‌رآه‌المسممكف‌تكاثبكا‌عمى‌اليدمىديو‌فنحره،‌كدعا‌بالحلاؽ‌فحمؽ‌رأسو،‌ف

‌(.186ـ:1990ىػ،‌1410فنحركه‌كحمقكا،‌ثـ‌رجع‌المسممكف‌إلى‌المدينة،‌)الخضرم،‌
‌أولًا: أىم النتائج:

‌كتتمثؿ‌في‌الآتي:‌‌‌‌
‌الإسلاـ‌حافؿ‌بأنكاع‌الصراع‌كيدعك‌لانتياج‌الايجابي‌معو،‌لما‌يعكد‌بالفائدة‌كالنفع‌عمى‌أفراد‌المجتمع‌المسمـ.أ.
ىنالؾ‌أسباب‌تكمف‌كراء‌نشؤ‌الصراع‌تتمثؿ‌في‌الأسباب‌الشخصية،‌كالتنظيميػة‌‌فضػلان‌عػف‌شػح‌المػكارد‌كالتنػافس‌ب.

 عمييا.
ىنالؾ‌إيجابيات‌تكمف‌في‌الصراع‌بيف‌أفراد‌المجتمع‌المسمـ‌كيؤدم‌إلى‌رياضة‌العقكؿ‌كتلاقح‌الآراء‌كفتح‌مجالات‌ج.

 طيع‌العقكؿ‌المختمفة‌الكصكؿ‌إلييا.التفكير‌لمكصكؿ‌لسائر‌الافتراضات‌التي‌تست
الإسلاـ‌حافؿ‌بنماذج‌الصػراع‌كفػؽ‌أنكاعػو‌المختمفػة‌لتكػكف‌مصػدر‌يحتػذم‌بػو‌حػيف‌حدكثػو‌مػع‌أخػذ‌الػدركس‌كالعبػر‌د.

 منو.
‌ق.‌تتعدد‌الطرؽ‌المتبعة‌في‌الإسلاـ‌لكقاية‌أفراد‌المجتمع‌المسمٌـ‌مف‌الصراع‌غير‌المرغكب‌فيو.

‌ات‌مختمفة‌لإدارة‌الصراع‌كتعددت،‌كسائمو،‌كأساليبو.ك.‌استخدـ‌الإسلاـ‌استراتيجي
 ثانياً: التوصيات:

‌بناء‌عمى‌النتائج‌التي‌تكصمت‌إلييا‌الدراسة‌يكصى‌الباحثاف‌بالآتي:‌‌‌‌
‌.‌إقامة‌المحاضرات‌كالندكات‌التي‌تبيف‌مخاطر‌كأضرار‌الصراع‌المنبكذ.1
‌ف‌كقكعو..‌تكعية‌أفراد‌المجتمع‌المسمـ‌بأىمية‌معالجة‌الصراع‌حي2
‌.‌إتباع‌استراتيجيات‌الإسلاـ‌في‌معالجة‌الصراع‌حيف‌كقكعو.3
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
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فبػهُخ ثشَبيج يمترح لبئى ػهً انتؼهى انتؼبوٍَ نتًُُخ يهبساد انترثُخ انفُُخ نذي 
 عهجخ الدشدهخ الدتىصغخ بمذبفظخ سفخ

 
Effectiveness of Proposed  Program Based on Co Operative learning to Develop 

Art Education Skills to Students of Preparatory Stage in Rafah Governorate 
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 الدراسة صمخمست
ىدفت‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌فاعمية‌برنامج‌مقترح‌قائـ‌عمى‌التعمـ‌التعاكني‌في‌تنمية‌ميارات‌التربية‌الفنية‌

ؼ‌‌السابع‌كالثامف‌(‌طالبان‌مف‌الصفك‌123لدل‌طمبة‌المرحمة‌المتكسطة‌،‌تـ‌إتباع‌المنيج‌التجريبي‌ك‌اختيار‌)
‌الدراسي‌ ‌العاـ ‌خلاؿ ‌المتكسطة ‌بالمرحمة ‌التحصيمي‌كأداة.‌‌2020-2019كالتاسع ‌الاختبار ‌استخدـ ‌كعينة، ـ

بيف‌متكسط‌درجات‌طلاب‌‌(0.05)ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌‌فركؽ‌تكجدلا‌كمف‌أىـ‌النتائج‌انو‌
مكعة‌التجريبية‌التي‌درست‌بالتعمـ‌التعاكني‌في‌الاختبار‌البعدم،‌المجمكعة‌الضابطة‌كمتكسط‌درجات‌أقرانيـ‌في‌المج

(‌بيف‌متكسط‌درجات‌طلاب‌المجمكعة‌التجريبية‌التي‌0.05لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌)
يع‌المعمميف‌تكصي‌الدراسة‌بتشجدرست‌بالتعمـ‌التعاكني‌في‌الاختبار‌القبمي‌كمتكسط‌درجاتيـ‌في‌الاختبار‌البعدم.‌

‌التربية‌ ‌التدريس‌لمنيج ‌عممية ‌أثناء ‌التعاكني ‌التعمـ ‌إستراتيجية ‌عمى‌استخداـ ‌كتخصصاتيـ بمختمؼ‌مستكياتيـ
‌الفنية‌ك‌عقد‌دكرات‌تدريبية‌لممعممات‌في‌العممية‌التعميمية‌

‌
Effectiveness of Proposed Programme Based on Cooperative Education to Develop artistic 

Education Skills of Intermediate Level students in Rafrh Province - Palestine 

Abstract 

The study aimed to effectiveness of proposed programme based on cooperative education to boost 

artistic education skills of intermediate level students. The study followed experimental method one 

hundred and twenty-three (123) students from the seventh, eighth and ninth classes during the 

academic year (2019 – 202) were chosen as a sample. Achievement test was used as a tool. The most 

important results were: There  were no statistically significant differences at the significance level of 

(0,05) between average grades of control group and experimental groups and  no statistically 

significant differences at the significance level of (0,05) between the average grades of students of 

experimental group who studied  through cooperative learning  in the pre and post achievement tests. 

The study  recommends  encouraging teachers of different levels and subjects to  use cooperative 

learning strategies in teaching artistic education and holding training sessions.  
 

 أولًا: الإطار العام لمدراسة
 المقدمة: 1.1

‌تنمية‌ ‌نحك ‌الأكلى ‌الخطكة ‌فإف ‌لذلؾ ‌المتكاممة، ‌الطالب ‌شخصية ‌بتنمية ‌تيتـ ‌الحديثة ‌التربية ‌أف بما
‌يتعدل‌ذل نما ‌كا  ‌الإنسانية، ‌مف‌الشخصية ‌الأىداؼ‌عمى‌جانب‌كاحد ؾ‌إلى‌الشخصية‌ىي‌أف‌لا‌تقتصر‌كتابة

‌الذم‌يشمؿ‌ ‌الجانب‌الكجداني ‌الميارل‌ىناؾ ‌النفس‌حركي ‌الذىني‌كالمجاؿ ‌المجاؿ ‌عف ‌فضلان جكانب‌أخرل،
ف‌زيادة‌الثقة‌بالنفس‌لدل‌الطالب‌ الأىداؼ‌كالنكاتج‌التي‌تدؿ‌المشاعر‌كالاتجاىات‌كالانفعالات‌كالثقة‌بالنفس.‌كا 

‌مف‌تحمؿ‌المسؤكلية ‌تمكنو ‌التربكية ‌العممية ‌محكر ‌بالنفس‌‌بكصفو ‌فضلا‌عف‌أف‌الثقة ‌المناسب، ‌القرار كاتخاد
:‌2019تساعد‌الطلاب‌في‌تطكير‌تفكيرىـ‌كتمكنيـ‌مف‌حؿ‌المشكلات‌بالاعتماد‌عمى‌النفس.‌)أميف،‌كالخياط،‌

268)‌
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إف‌السر‌كراء‌تقدـ‌المجتمعات‌يرجع‌لمدل‌قدرتيا‌عمى‌الاىتماـ‌بالتربية‌كالتعميـ،‌كالنيكض‌بيا‌إلى‌أرقى‌
‌كالخبرات‌‌المستكيات ‌المعرفة ‌مف ‌كالاستفادة ‌كتحديدىا، ‌الصعكبات‌التي‌تكاجييا ‌عمى ‌الكقكؼ‌دكمان مف‌خلاؿ

كالتجارب‌المنيجية‌الناجحة‌لحؿ‌تمؾ‌الصعكبات،‌كما‌ذلؾ‌إلا‌لأىمية‌التربية‌كالتعميـ‌كدكرىا‌في‌إعداد‌الأجياؿ‌
‌(2017‌:59جيلان‌بعد‌جيؿ.‌)الفايز،‌

‌ألقى‌الكثير‌م ‌الطرؽ‌كالكسائؿ‌التي‌كمف‌أجؿ‌ذلؾ‌لقد ف‌التربكييف‌الضكء‌في‌القرف‌الحالي‌عمى‌أىـ
يستطيع‌الطالب‌بالمرحة‌المتكسطة‌مف‌خلاليا‌الكصكؿ‌لأفضؿ‌تعمـ‌ممكف‌مف‌خلاؿ‌التغيير‌الإيجابي‌كالمستمر‌

كر‌لمتعمـ‌في‌طرؽ‌،التدريس‌كالتي‌كانت‌تعتمد‌سالفان‌عمى‌المعممة‌كمديرة‌لعممية‌التعمـ‌كتحكيميا‌إلى‌الطالب‌كمح
‌(.‌2007‌:39عف‌طريؽ‌بث‌ركح‌التعمـ‌التعاكني‌فيو.‌)الكادعي،‌

كقد‌نادت‌العديد‌مف‌الحركات‌التربكية‌المعاصرة‌عمى‌ضركرة‌استخداـ‌تقنيات‌التدريس‌التي‌تعتمد‌عمى‌
قامت‌تمؾ‌‌التعمـ‌التعاكني،‌حيث‌ىذا‌النكع‌مف‌التعمـ‌أثبتت‌إيجابيتو‌في‌تعمـ‌الطالب‌في‌المرحمة‌المتكسطة،‌فقد

التقنية‌الحديثة‌عمى‌تقسيـ‌الطلاب‌إلى‌مجمكعات‌صغيرة‌كصكلان‌لتحقيؽ‌ىدؼ‌ثـ‌كضعو‌سالفان‌مف‌قبؿ‌المعممة،‌
حيث‌ظيرت‌استراتيجية‌التعمـ‌التعاكني‌لبناء‌ىيكؿ‌تنظيمي‌لعمؿ‌مجمكعات‌داخؿ‌كخارج‌قاعات‌النشاط،‌بحيث‌

‌(2003‌:144كمحددة‌المعالـ،‌)الحيمة،‌‌يندمج‌كؿ‌أعضاء‌المجمكعة‌في‌التعمـ‌كفؽ‌أدكار‌كاضحة
تتمتع‌طريقة‌التعمـ‌التعاكني‌بأىمية‌كبيرة‌في‌مجاؿ‌التربية‌الفنية‌لتحقيؽ‌التكاصؿ‌الصفي‌بيف‌كؿ‌مف‌
‌بمفرداتو‌ ‌إلى‌الطلاب‌غنيان ‌المكجو ‌الفنية ‌كاف‌برنامج‌التربية ‌كفييا ‌بينيـ، ‌كبيف‌الطلاب‌فيما ‌كالطلاب، المعمـ

لمتنكعة،‌فإنو‌مف‌الصعب‌عمى‌أكلئؾ‌الطلاب‌استيعابيـ‌في‌كقت‌كجيز،‌لأف‌الأىداؼ‌كمصطمحاتو‌كأنشطتو‌ا
التعميمية‌الخاصة‌بمحتكل‌التربية‌الفنية‌تتحدد‌في‌مكاضيع‌مدركسة،‌كفؽ‌برنامج‌تكزع‌سنكم‌كمخرجات‌تعميمية‌

‌الس ‌في ‌معارؼ‌جديدة ‌لتمقي ‌الاستعداد ‌أتـ ‌عمى ‌ليككف ‌فييا ‌النجاح ‌طالب‌بمكغ نكات‌الدراسية‌يجب‌عمى‌كؿ
‌(2019‌:103اللاحقة.‌)أقنيني،‌

 هشكلت الذراست8 5.1

‌ ‌الدراسة ‌ىذه ‌أىمية ‌محتكل‌تاتي ‌يحقؽ ‌كأف ‌فلابد ‌الفنية ‌الثقافة ‌نشر ‌في ‌الفنية ‌التربية ‌دكر ‌مف إيمانان
‌كالمجتمع ‌البيئة ‌كالتكيؼ‌الإيجابي‌مع ‌كالتفاعؿ ‌الآخريف، ‌مع ‌كالاتصاؿ ‌الرؤ‌‌؛التحاكر ‌القدرات‌عمى ية‌لتشكيؿ

‌المحيط‌لمتعبير‌عف‌النفس‌في‌متعة‌تجمع‌بيف‌ ‌لمتراث‌القكمي‌كلمعالـ دراؾ‌المكاف‌كالكعي‌بالسمات‌الجمالية كا 
‌،الإتقاف‌كالجماؿ‌في‌التربية‌الفنية‌كاستخداـ‌الخامات‌كالتقنيات‌الفنية‌بكفاءة‌عالية‌في‌تكظيؼ‌الإحساس‌كالأفكار

‌عمى‌ ‌إلى‌كاقع‌مادم‌بالاعتماد ‌اأكترجمتيا ‌كنظرياتيارصدة ‌الفنية‌كمصطمحاتيا ‌التخيؿ‌كالتفكير‌ك‌‌،لتربية تنمية
‌(2008‌:16،‌المجنة‌العممية‌لمادة‌التربية‌الفنيةالتأممي‌كالتذكؽ‌الجمالي‌كالفني.‌)

‌الفنيةمف‌خلاؿ‌ يمكف‌تعزيز‌الرؤية‌البصرية‌عند‌طالبات‌المرحمة‌الأساسية‌نحك‌نزعة‌أساسية‌‌التربية
مف‌خامات‌كأدكات‌كالتفاعؿ‌معيا،‌حيث‌يتأثر‌بيا‌كيؤثر‌فييا‌كذلؾ‌مف‌خلاؿ‌إدراؾ‌‌مبنية‌عمى‌ملاحظة‌البيئية
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عطاء‌الفرصة‌لمتعبير‌عف‌تمؾ‌الانفعالات‌التي‌تؤكد‌ارتباطيا‌بالبيئة‌كتفيمو‌ليا‌ذلؾ؛‌لأف‌ التربية‌القيـ‌الجمالية‌كا 
الأساسية‌منذ‌كلادتيا‌كطكاؿ‌مراحؿ‌نمكه‌مف‌أىـ‌المجالات‌التي‌ترتبط‌ارتباطان‌تامان‌ببيئة‌طالبات‌المرحمة‌‌الفنية

‌المختمفة،‌كذلؾ‌بغض‌النظر‌عف‌المستكل‌الاجتماعي‌أك‌الثقافي‌كحتى‌البيئة‌التي‌نشأ‌فييا.
التربية‌الفنية‌لدل‌طمبة‌ميارات‌تنمية‌‌المعمميف‌عمى‌استخداـ‌استراتيجية‌التعمـ‌التعاكني‌في‌‌اعتمادعدـ‌ل

‌،كاختلاؼ‌أساليب‌المعمميف‌في‌تدريس‌ىذه‌الميارات‌في‌المدارس،‌ية‌الفنيةالترب‌مقررات‌المرحمة‌المتكسطة‌‌في
‌بو‌التربية‌الفنية‌في‌‌في‌التربية‌الفنية‌،كعدـ‌تكفر‌معمميف‌متخصصيف‌ بالإضافة‌لمدكر‌الحساس‌كالميـ‌الذم‌تقكـ

ع‌كالابتكار‌كتنمية‌الذكؽ‌التي‌تكسب‌الطالب‌القدرة‌عمى‌الإبداالتربية‌الفنية‌حياة‌الأمـ‌كالشعكب،‌ككذلؾ‌ميارات‌
‌‌،كالإحساس ‌الثغرة ‌لتسد ‌الدراسة ‌جاءت‌ىذه ‌لمدعكات‌المنادية‌في‌كقد ‌مستجيبة ‌كتشؽ‌طريقيا البحكث‌السابقة

التربية‌الفنية‌لدل‌طمبة‌المرحمة‌المتكسطة‌‌‌بضركرة‌إجراء‌المزيد‌مف‌البحث‌كالتقصي‌عف‌مدل‌تضمف‌ميارات
ىذه‌الدراسة‌مع‌بعض‌الدراسات‌السابقة‌في‌التكجو‌نحك‌‌ان‌بيفنجد‌تشابي‌؛ؽفي‌مناىجنا‌الدراسية،‌كمف‌ىذا‌المنطم

ألا‌‌،يقكـ‌الباحث‌بتسميط‌الضكء‌عمى‌مجاؿ‌ميـ‌مف‌مجالات‌التربية‌الفنية‌أفٍ‌‌د ‌كاف‌لابي‌التربية‌‌الفنية،‌ميارات‌
‌ميارات‌التربية‌الفنية‌‌لدل‌طمبة‌المرحمة‌المتكسطة‌.كىك‌

يا‌الدراسة‌بأن ‌‌كتميزٌت‌ىذه‌كمادة‌تعميميا،‌،ية‌عف‌سابقاتيا‌في‌بيئة‌إجراءاتياالدراسة‌الحال‌كتختمؼ‌ىذه
‌برنامجان‌تعميميان‌مقترحان‌لتنمية‌بعض‌ميارات‌التربية‌الفنية.تناكلت‌

ى طمبة المرحمة دما أثر فاعمية برنامج مقترح قائم عمى التعمم التعاوني لتنمية ميارات التربية الفنية ل
‌؟ ويتفرع عن ىذا السؤال الأسئمة الفرعية الآتية: المتوسطة برفح 

1- ‌ ‌الدلالة ‌مستكل ‌عند ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد ‌طلاب‌‌(α≤0.05)ىؿ ‌درجات ‌متكسط بيف
‌التعاكني‌في‌الاختبار‌ ‌التي‌درست‌بالتعمـ ‌التجريبية المجمكعة‌الضابطة‌كمتكسط‌أقرانيـ‌في‌المجمكعة

 لتربية‌الفنية؟البعدم‌في‌الاختبار‌التحصيمي‌ميارات‌ا

‌الدلالة -2 ‌مستكل ‌عند ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد ‌طلاب‌‌(α≤0.05)‌ىؿ ‌درجات ‌متكسط بيف
‌ ‌التعاكنيالمجمكعة ‌درست‌بالتعمـ ‌التي ‌القبمي‌‌التجريبية ‌الفنية ‌ميارات‌التربية ‌التحصيمي في‌الاختبار

 كمتكسط‌درجاتيـ‌في‌الاختبار‌التطبيقي‌البعدم؟

  فروض الذراست8 1.1

بيف‌متكسط‌درجات‌طلاب‌المجمكعة‌‌(α≤0.05)تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌لا‌ -1
الضابطة‌كمتكسط‌أقرانيـ‌في‌المجمكعة‌التجريبية‌التي‌درست‌بالتعمـ‌التعاكني‌في‌الاختبار‌البعدم‌في‌

 .الاختبار‌التحصيمي‌ميارات‌التربية‌الفنية

بيف‌متكسط‌درجات‌طلاب‌المجمكعة‌‌(α≤0.05)‌ستكل‌الدلالةتكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌ملا‌ -2
‌التعاكني ‌بالتعمـ ‌درست ‌التي ‌كمتكسط‌‌التجريبية ‌القبمي ‌الفنية ‌التربية ‌ميارات ‌التحصيمي ‌الاختبار في
 .درجاتيـ‌في‌الاختبار‌التطبيقي‌البعدم
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 أهذاف الذراست8  2.1

 :أنَّ ىدف الدراسة الحالية يمكن أن يكون عمى النحو الآتي
‌الدلالة‌الكشؼ‌عف -1 ‌مستكل ‌عند ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌طلاب‌‌(α≤0.05)‌فركؽ ‌درجات ‌متكسط بيف

كمتكسط‌أقرانيـ‌في‌المجمكعة‌التجريبية‌التي‌درست‌بالتعمـ‌التعاكني‌في‌الاختبار‌‌،المجمكعة‌الضابطة
 .البعدم‌في‌الاختبار‌التحصيمي‌ميارات‌التربية‌الفنية

‌إحصائ‌الكشؼ‌عف -2 ‌دلالة ‌ذات ‌الدلالةفركؽ ‌مستكل ‌عند ‌α≤0.05)‌ية ‌طلاب‌( ‌درجات ‌متكسط بيف
‌ ‌التعاكنيالمجمكعة ‌درست‌بالتعمـ ‌التي ‌القبمي‌‌التجريبية ‌الفنية ‌ميارات‌التربية ‌التحصيمي في‌الاختبار

 .كمتكسط‌درجاتيـ‌في‌الاختبار‌التطبيقي‌البعدم

 أهويت الذراست8 3.1

 ج‌التربية‌الفنية.يمكف‌أفٍ‌تساىـ‌ىذه‌الدراسة‌في‌عممية‌تطكير‌مناى -1

 يمكف‌أف‌تساىـ‌استراتيجية‌التعمـ‌في‌زيادة‌تحصيؿ‌الطمبة‌في‌مبحث‌التربية‌الفنية. -2

كتقديـ‌برامج‌‌،تتيح‌لمعاىد‌ككميات‌التربية‌الفنية‌فرص‌فتح‌مساقات‌كتخصصات‌دقيقة‌داخؿ‌التخصص -3
 كدكرات‌تدريبية‌لمقائميف‌عمى‌تدريس‌ىذا‌المساؽ.

 حذود الذراست8 4.1

 مدرسة‌طو‌حسيف‌الأساسية‌لمبنيف.‌مكاني:الحد ال -1

 ـ.2020-2019الفصؿ‌الدراسي‌الثاني‌مف‌العاـ‌‌الحد الزماني: -2

طلاب‌مدرسة‌طو‌حيف‌الأساسية‌لمبنيف‌بالمرحمة‌المتكسطة،‌التي‌تضـ‌الصفكؼ‌)السابع‌‌الحد البشري: -3
 كالثامف‌كالتاسع(.

 هصطلحاث الذراست8 5.1

(:‌بأنيا:‌ الأثر‌المطمكب‌الذم‌يحدثو‌البرنامج‌2019‌:67كشماخي،‌‌تعرفيا‌كلان‌مف،‌)أبك‌زيد،‌فاعمية: -1
‌المقترح‌في‌تطكير‌بعض‌الكفايات‌التعميمية‌لدييف .

(:‌بأنو:‌ مجمكعة‌مف‌الأنشطة‌المنظمة‌2019‌:67تعرفو‌إجرائيان‌كلان‌مف‌)أبك‌زيد،‌كشماخي،‌‌البرنامج: -2
‌فايات‌التعميمية‌لدييف .اليادفة‌التي‌تقدـ‌لعينة‌الدراسة؛‌بيدؼ‌تطكير‌بعض‌الك

‌التعميمية‌عمى‌شكؿ‌2019‌:103تعرفو،‌)السكاريس،‌‌التعمم التعاوني: -3 ‌ يتمثؿ‌في‌تقديـ‌المادة ‌بأنو: ،)
(‌ ‌متجانسة ‌غير ‌مجمكعات ‌في ‌تكزيعيف ‌بعد ‌لمطالبات ‌تعميمية ‌إنجاز‌6-4ميمات ‌كيتـ ‌طالبات، )

‌حت‌إشراؼ‌كتكجيو‌المعمـ .الميمات‌التعميمية‌بطريقة‌تعاكنية‌بيف‌أفراد‌كؿ‌مجمكعة‌كت
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‌في‌ ‌كتساىـ ‌لمطلاب، ‌التي‌تعبر‌عف‌كؿ‌النتائج‌الأكاديمية‌كالاجتماعية ‌الاستراتيجية كيعرؼ‌بأنو‌ىك:
‌انسجامان‌ ‌أكثر ‌التعاكنية ‌الفصكؿ ‌تككف ‌بحيث ‌الصراع ‌إدارة ‌عمى ‌كتساعد ‌الإيجابية، ‌العلاقات تطكير

‌(Patrick, k, 2012; 12كديمقراطية.‌)
‌تصميـ‌لعمؿ‌الإتقافك‌‌السرعة‌مف‌عالية‌بدرجة‌الأداءات‌مف‌بمجمكعة‌الطلاب‌قياـ‌:نيةالف الميارات -4

‌الميارات‌ملاحظة‌بطاقة‌في‌الطالب‌عمييا‌يحصؿ‌التي‌الدرجات‌خلاؿ‌مف‌ذلؾ‌عمى‌كيستدؿ‌معيف،
‌(‌2019‌:152ىندم،)‌.الغرض‌ليذا‌المعدة‌الفنية

‌‌التربية الفنية: -5 ‌)المطيرم، ‌2017عرفيا، ‌بأن140: ‌كطالبات‌(، ‌لطلاب ‌تيدرٌس ‌دراسية ‌مادة ‌ ىي يا:
المرحمة‌الابتدائية‌كالمتكسطة‌تعني‌بدراسة‌الفف‌كمجالاتو‌كتطبيؽ‌المجالات‌الأربعة‌لممدرسة‌التنظيمية ‌

‌)تاريم‌الفف،‌النقد‌الفني،‌عمـ‌الجماؿ،‌الإنتاج‌الفني(‌
‌التي‌تقع‌‌المرحمة المتوسطة: -6 ‌ ىي‌المرحمة ‌بأنيا: ‌المزركع: بيف‌المرحمتيف‌الابتدائية‌كالثانكية،‌كتعرفيا

‌المرحمة‌ثلاث‌ ‌الدراسة‌في‌ىذه ‌أك‌الثانكية‌الدنيا،‌كمدة ‌أك‌المتكسطة، ‌المرحمة‌الإعدادية، كييطمؽ‌عمييا
(‌ ‌مف ‌العمرية ‌المرحمة ‌تغطي ‌كىي:‌16-12سنكات، ‌أنماط، ‌ثلاثة ‌إلى ‌فييا ‌التعمـ ‌أنماط ‌كتنقسـ ،)
‌كىي‌الأكثر ‌العامة، ‌كمدارس‌تحفيظ‌القرآف‌لمبنيف‌‌المدارس‌المتكسطة ‌البنات، ‌لمبنيف‌أك ‌سكاء انتشاران،

 (2018‌:638كالبنات،‌كالمعاىد‌العممية‌المتكسطة‌لمبنيف‌فقط .‌)المزركع،‌

 ثاًيا8ً الإطار الٌظري والذراساث السابقت

 أولا8ً الإطار الٌظري8

 التعلن التعاوًي8

‌م ‌الفنية ‌التربية ‌التعاكني‌في ‌التعمـ ‌طريقة ‌في‌عصرنا‌تيعدٌ ‌انتشاران ‌كالأكثر ‌الحديثة ‌التدريسية ‌الطرؽ ف
الحالي؛‌لما‌لو‌مف‌فكائد‌كثيرة‌كآثار‌إيجابية‌عمى‌المتعمميف،‌حيث‌إنو‌يساعد‌عمى‌زيادة‌تحصيؿ‌الطلاب‌عمى‌
‌الإيجابي‌ ‌كالتفاعؿ ‌خاصة، ‌المتكسطة ‌كالمرحمة ‌عامة، ‌الثانكية ‌أك ‌الابتدائية ‌سكاء ‌الدراسية ‌المراحؿ مختمؼ

‌مف‌كالاج ‌المجتمع ‌أبناء ‌يتمكف ‌حتى ‌بالميارات‌الحياتية، ‌التعميمية ‌العممية ‌محكر ‌المتعمـ ‌حيث‌يصبح تماعي،
‌(2000‌:134التعامؿ‌الجيد‌كالكؼء‌مع‌متطمبات‌المجتمع‌كتطكراتو.‌)بياء‌الديف،‌

 نشأة التعمم التعاوني:  -1

كماف،‌إلا‌أف‌المتأمؿ‌لفكرة‌التعمـ‌يرل‌البعض‌أف‌البداية‌الحقيقية‌لمتعمـ‌التعاكني‌ظيرت‌عند‌فلاسفة‌الر‌
التعاكني‌يرل‌أنيا‌ترجع‌في‌أصميا‌إلى‌الديف‌الإسلامي،‌حيث‌أنو‌قدميا‌في‌صكرة‌كاممة،‌فيك‌يؤكد‌عمى‌أىمية‌
‌المشتركة‌لكؿ‌ ‌تحقيؽ‌المصمحة ‌بقصد ‌التعاكني‌كالتشارؾ‌كالتفاعؿ‌البناء‌بيف‌الأفراد‌في‌كؿ‌أمكر‌الحياة التعمـ

 (2010‌:16فرد.‌)عبد‌الفتاح،‌
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إلا‌إننا‌لا‌ننسى‌أيضان‌دكر‌عمماء‌الغرب‌في‌الكشؼ‌عف‌التعمـ‌التعاكني‌حيث‌تعكد‌جذكر‌التعمـ‌التعاكني‌
(‌عندما‌كتب‌ جكف‌ديكم ‌كتاب‌ الديمقراطية ‌كبيف‌فيو‌أنو‌يجب‌عمى‌المعمميف‌أف‌يخمقكا‌بيئاتيـ‌عمى‌1916إلى‌)

يثيركا‌دكافع‌الطلاب‌ليعممكا‌متعاكنيف،‌فضلان‌عف‌جيكدىـ‌التي‌‌نظاـ‌يتسـ‌بالديمقراطية،‌كأف‌مسئكليتيـ‌الأكلى‌أف
‌(2011‌:81يبذلكنيا‌في‌مجمكعات‌صغيرة‌لحؿ‌المشكلات.‌)الربيعي،‌

‌القرآف‌الكريـ‌عمى‌البر‌في‌التعاكف‌بيف‌أفراد‌المجتمع‌الكاحد،‌كقاؿ‌الله‌تعالى وَتَعَاوَنُوا عَلَى البِر  كقد‌حث 

‌[.2]المائدة:‌الإثم والعدوان واتقوا الله إن الله شدٌدُ العقابوالتقوى ولا تعاونوا على 
كقد‌دعت‌السنة‌النبكية‌إلى‌التعاكف‌كرغ بت‌فيو‌كشبيت‌المتعاكنيف‌مف‌المؤمنيف‌بالبنياف‌المرصكص‌كالجسد‌الكاحد،‌

‌(.1980‌:2446:‌ المؤمف‌لممؤمف‌كالبنياف‌يشدي‌بعضو‌بعضان ‌)البخارم،‌-الص لاة‌كالس لاـ‌‌-قاؿ‌عميو‌

 أىمية التعمم التعاوني في التربية الفنية: -5
تقافك‌‌فيـ‌عمى‌بساعد‌إذ‌الأكاديمي،‌التعميـ‌جانب‌تنمية‌عمى‌يعمؿ‌أنو‌في‌التعاكني‌التعمـ‌أىمية‌تنطكم ‌ا 

‌مكاقؼ‌في‌يتعممو‌ما‌كتطبيؽ‌المشكلات،‌حؿ‌عمى‌الفرد‌قدرة‌كينمي‌كميارات،‌معمكمات‌مف‌الطلاب‌يتعممو‌ما
‌إلى‌يقكد‌بشكؿ‌المجمكعات‌في‌الطمبة‌بيف‌العلاقة‌يحسف‌بحيث‌التعاكني،‌السمكؾ‌تنمية‌إلى‌ضافةبالإ‌جديدة،
‌الاجتماعية‌الميارات‌تنمية :‌‌3003زيتكف،)‌.المدرسةك‌‌الدراسية‌المادةك‌‌المعمميف‌نحك‌الطمبة‌اتجاىات‌كتنمية،
225)‌

‌في‌الطلاب‌بيف‌التفاعؿ‌فرص‌زيادة‌مف‌إليو‌ييدؼ‌كما‌التعاكني‌التعمـ‌أسمكب‌تأثير‌أف‌الخياط‌كيرل
‌عمى‌إيجابيان‌‌يؤثر‌مما.‌التعمـ‌عمى‌البعض‌بعضيـ‌كمساعدة‌كالحكار‌الفيـ‌في‌التعاكفك‌‌المشاركة‌خلاؿ‌مف‌التعمـ

‌الخياط،)‌.التلاميذ‌بيف‌كالمحبة‌الرضا‌مف‌نكعان‌‌يخمؽ‌أف‌شأنو‌مف‌كالذم‌التلاميذ،‌بيف‌الاجتماعية‌العلاقات
‌(‌2010‌:155كآخركف،

 مميزات التعمم التعاوني: -1
 تنمية‌الاتجاىات‌المرغكبة. -أ‌

 يساعد‌المعمـ‌عمى‌تشخيص‌التعمـ‌عند‌الطلاب. -ب‌

 يحقؽ‌الاتصاؿ‌الفعاؿ‌بيف‌أفراد‌المجمكعة. -ج‌

 يزيد‌مف‌حب‌الطلاب‌لممادة‌الدراسية‌كالمعمـ. -د‌

 (2018192(،‌منقكلان‌عف‌)الشمرم،‌2004‌:163اكتساب‌الميارات‌كالقيـ.‌)صقر،‌ -ق‌

 (2015‌:132)الخميفة،‌كمطاكع،‌‌تعمم التعاوني:خصائص ال -2
 تنظيـ‌الفصؿ‌في‌صكرة‌مجمكعات‌صغيرة. -أ‌

 التفاعؿ‌بيف‌طلاب‌المجمكعة‌الكاحدة‌مف‌أىـ‌ما‌يميز‌التعمـ‌التعاكني. -ب‌

 يتسـ‌بالاجتماعية‌في‌أداء‌أدكار‌التعمـ. -ج‌

 يعتمد‌التعمـ‌التعاكني‌عمى‌جيد‌كؿ‌مف‌المعمـ‌كالمتعمـ. -د‌



 لتهمية مًارات التربية الفهية لدى طلبة المرحلة المتوسطة بمحافظة رفحفاعلية برنامج مكترح قائم على التعلم التعاوني 
 (44-18أ. إبراييم إبراييم حمداى حجازي            د. الصّدّيل عبد الصّادم البدويّ بلٌّ      )                                                                                  

25 
20209499-ISSN: 1858 

‌ت‌المتعمميف‌فيما‌بينيـ.‌يعمؿ‌عمى‌تكامؿ‌خبرا -ق‌
 خطوات التعمم التعاوني في التربية الفنية: -3

 اختيار‌مكضكع‌أك‌كحدة‌دراسية‌يمكف‌تعميميا‌لطمبة‌في‌فترة‌زمنية‌محددة. -أ‌

 عمؿ‌كرقة‌عمؿ‌منظمة‌مف‌قبؿ‌المعمـ‌لكؿ‌كحدة‌تعميمية،‌يتـ‌فييا‌تقسيـ‌الكحدة‌إلى‌مكضكعات‌صغيرة. -ب‌

تبار‌المرتبطة‌بالحقائؽ‌كالمفاىيـ‌كالميارات‌الكاردة‌في‌كرقة‌العمؿ‌بشكؿ‌تنظيـ‌فقرات‌التعمـ‌كفقرات‌الاخ -ج‌
 يؤدم‌إلى‌تنظيـ‌عالي‌المستكل‌بيف‌كحدات‌التعمـ‌كتقييـ‌المخرجات.

 تقسيـ‌الطمبة‌حسب‌ىذه‌الاستراتيجية‌إلى‌مجمكعات‌تعاكنية‌غير‌متجانسة. -د‌

‌اكتسبو‌مف‌معارؼ‌ك‌ -ق‌ ‌بإلقاء‌ما ‌الخبراء ‌كؿ‌عضك‌في‌مجمكعة ‌المجمكعة‌يقكـ معمكمات‌كميارات‌أماـ
 الأصمية.‌

 (2019‌:91)السكاريس،الأسس التي يقوم عمييا التعمم التعاوني:  -4
تعد‌الأسس‌التربكية‌مف‌الركائز‌الميمة‌لمتعمـ‌التعاكني؛‌لأنيا‌تعمؿ‌عمى‌تيذيب‌أولًا: الأسس التربوية:  -أ‌

ف‌نكجزىا‌في‌النقاط‌التالية:‌)خكيطر،‌النفس،‌كجعميا‌قادرة‌عمى‌العمؿ‌داخؿ‌النسؽ‌الجماعي،‌كنستطيع‌أ
2007‌:95)‌

 تجمع‌استراتيجية‌التعمـ‌التعاكني‌بيف‌طريقة‌النمك‌الفردم‌لممتعمـ‌كالنمك‌الجماعي. -أ‌

 تعمؿ‌ىذه‌الاستراتيجية‌عف‌التخمي‌عف‌القيـ‌السمككية‌السمبية‌كتدعيـ‌القيـ‌السمككية‌كالقيـ‌الإيجابية. -ب‌

تراتيجية‌التعمـ‌التعاكني‌دكران‌ىامان‌كبارزان‌في‌تشكيؿ‌ركح‌التعاكف‌بيف‌تمعب‌اسثانياً: الأسس الاجتماعية: 
 الطالب‌كجماعة‌الأقراف،‌كنستطيع‌أف‌نمخص‌الأسس‌الاجتماعية‌عمى‌النحك‌التالي:‌

‌داخؿ‌المجتمع‌الخارجي‌ -أ‌ ‌داخؿ‌المجمكعة‌كجزء‌مبسط‌لمحياة ‌الاجتماعية ‌الحياة ‌لممارسة تتيح‌الفرصة
 كىك‌المجتمع‌الأكبر.

 بث‌ركح‌الانتماء‌كتقكيتيا‌داخؿ‌أفراد‌المجمكعة.ت -ب‌

 يمعب‌الأساس‌النفسي‌لاستراتيجية‌التعمـ‌التعاكني‌دكران‌ىامان‌كبارزان‌لنسباب‌التالية:ثالثاً: الأسس النفسية: 
‌الجماعي،‌ -ب‌ ‌العمؿ ‌خلاؿ ‌مف ‌كالمعرفية ‌النفسية ‌الطلاب ‌حاجات ‌إشباع ‌عمى ‌الاستراتيجية ‌ىذه تعمؿ

 ،‌كتقكية‌ركح‌المكاطنة‌كحب‌العمؿ.كالشعكر‌بالانتماء

 (90-2011‌:88)الربيعي،‌‌عناصر التعمم التعاوني:.‌ -5
 الاعتماد‌المتبادؿ. -أ‌

 تعزيز‌التفاعؿ.‌ -ب‌

 الميارات‌الاجتماعية.‌ -ج‌

 معالجة‌عمؿ‌المجمكعات.‌ -د‌
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 استراتيجيات التعمم التعاوني: -6
 استراتيجية‌فرؽ‌الألعاب‌التعاكنية. -أ‌

 استراتيجية‌جيسكك. -ب‌

 لفرؽ‌المتباينة.‌استراتيجية‌ا -ج‌

‌استراتيجية‌المائدة‌المستديرة. -د‌
‌استراتيجية‌الرؤكس‌المرقمة. -ق‌
‌الدائرة‌الداخمية.‌–استراتيجية‌الدائرة‌الخارجية‌ -ك‌
 (334-2018‌:331شارؾ.‌)بيجات،‌كضكيحي،‌كآخركف،‌‌-زاكج‌‌-استراتيجية‌فكر -ز‌

 أنواع التعمم التعاوني: -7
 المجمكعات‌التعميمية‌التعاكنية‌الرسمية. -أ‌

 مكعات‌التعميمية‌التعاكنية‌غير‌الرسمية.المج -ب‌

‌(2018‌:798المجمكعات‌التعميمية‌التعاكنية‌الأساسية.‌)حسف،‌ -ج‌
 العقبات التي تحول دون تطبيق استراتيجية التعمم التعاوني: -11

يكاجو‌تطبيؽ‌استراتيجية‌التعمـ‌التعاكني‌في‌حجرة‌النشاط‌العديد‌مف‌الصعكبات‌التي‌تحكؿ‌دكف‌تطبيؽ‌
،‌أك‌فني.تمؾ‌الاسترا ‌تيجية‌بنجاح،‌بعض‌ىذه‌الصعكبات‌تكمف‌فيما‌ىك‌إدارمه

 صعكبات‌تتعمؽ‌بأداء‌المجمكعة. -أ‌

 صعكبات‌تختص‌بالنكاحي‌الفنية‌كالادارية. -ب‌

 صعكبات‌تتعمؽ‌بالطالب‌بالمرحمة‌المتكسطة‌ -ج‌

 (2010‌:33صعكبات‌تتعمؽ‌بمعمـ‌التربية‌الفنية‌في‌المرحمة‌المتكسطة.‌)نصار،‌ -د‌

 التربيت الفٌيت8

ـ‌تكف‌مناىج‌التربية‌الفنية‌بمعزؿ‌عف‌التحكلات؛‌إذ‌يرل‌الميختصكف‌أف‌تتكاكب‌المناىج‌مع‌التحكلات،‌حيث‌ل
(‌ ‌في‌عاـ ‌الفنية ‌التربية ‌بتطكير‌منيج ‌كالتعميـ ‌التربية ‌لممناىج،‌2004قامت‌كزارة ‌الشامؿ (‌ضمف‌مشركع‌التطكير

(؛‌إذ‌Discipline- Based art Educationالمعرفي‌)‌كاعتمدت‌منيج‌التربية‌الفنية‌الجديد‌كفؽ‌الاتجاه‌التنظيمي
يعتمد‌عمى‌أربعة‌محاكر‌أساسية:‌النقد‌الفني،‌عمـ‌الجماؿ،‌تاريم‌الفف،‌إنتاج‌الفف.‌كلمنياج‌التربية‌الفنية‌دكر‌كبير‌في‌

‌ا ‌التنمية ‌في ‌تسيـ ‌كنفعية ‌جمالية ‌ذات‌سمة ‌منتجات‌فنية ‌إلى ‌الأفكار ‌تحكيؿ ‌عمى ‌القدرة ‌مف ‌الفرد لثقافية‌تمكيف
كالاقتصادية‌المحمية‌كالعالمية،‌كما‌تيدؼ‌إلى‌تنمية‌ميارات‌التعمـ‌عمى‌استخداـ‌أجيزة‌كأدكات‌متطكرة‌كآمنة‌لاكتساب‌

‌(181-2019‌:180ميارات‌كالعمؿ‌بحرفية‌كمينية‌عالية.‌)الغامدم،‌
 أىداف التربية الفنية لممرحمة المتوسطة: -1

 .إنتاج‌رسكمات‌فنية‌باستخداـ‌خامات‌متعددة -أ‌
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 الإلماـ‌بخصائص‌بعض‌الخامات‌المستخدمة‌في‌التربية‌الفنية. -ب‌

 الإلماـ‌ببعض‌مصطمحات‌التربية‌الفنية. -ج‌

 لمعايير‌الفنية.االمقارنة‌بيف‌الأعماؿ‌الفنية‌كفؽ‌ -د‌

 (10-2017‌:9)كزارة‌التعميـ،‌‌القدرة‌عمى‌تكظيؼ‌الأدكات‌البسيطة‌في‌مجاؿ‌التربية‌الفنية. -ق‌

 والمجتمع أىمية التربية الفنية لمفرد  -5
 التربية‌الفنية‌كسيمة‌لدراسة‌التراث‌الحضارم‌كتذكقو. -أ‌

 التربية‌الفنية‌كسيمة‌لإدراؾ‌كتأمؿ‌البيئة‌المحيطة‌بالفرد. -ب‌

 التربية‌الفنية‌كسيمة‌لمتعبير‌عف‌النفس‌كتكامؿ‌الشخصية. -ج‌

 التربية‌الفنية‌كسيمة‌لتأكيد‌القيـ‌الاجتماعية‌السميمة. -د‌

‌(2013‌:219ت‌الفراغ.‌)الغامدم،‌التربية‌الفنية‌كسيمة‌لشغؿ‌أكقا -ق‌
 الابتكار في التربية الفنية وكيفية تنميتو لدى طلاب المرحمة المتوسطة: -1

يعتبر‌الابتكار‌مف‌أبرز‌ثمار‌التربية‌الإبداعية‌بمجاؿ‌التربية‌الفنية‌لما‌فيو‌مف‌الاختراع‌غير‌المسبكؽ‌
تو‌في‌الطب‌أك‌الصيدلة‌أك‌في‌اليندسة‌أك‌في‌الفف‌الذم‌يتكلد‌عنو‌تقدمان‌في‌ىذا‌المجاؿ‌الذم‌كاف‌الابتكار‌دائر‌

‌(2009‌:257أك‌في‌أم‌مجاؿ‌نافع‌آخر.‌)الشيم،‌
‌أفكار‌جديدة،‌كقد‌تككف‌غريبة‌بالنسبة‌لنشخاص‌الآخريف،‌فالطلاب‌ إف‌المفكريف‌المبتكريف‌يتكلد‌لدييـ

‌ ‌يعتبرىا ‌قد ‌لأنو ‌المبتكرة؛ ‌أفكارىـ ‌بشأف ‌جدان ‌قمقكف ‌الدراسية ‌الفصكؿ ‌غالب‌داخؿ ‌في ‌يمكنيـ ‌خاطئة، الآخركف
‌(‌Debra McGregor,2007: 174-171الأحياف‌مف‌إيجاد‌حمكؿ‌ابتكارية‌لحؿ‌المشاكؿ‌المختمفة.‌)

‌‌خصائص الطالب المبتكر بمجال التربية الفنية بالمرحمة المتوسطة: -2 ‌كآخركف، ‌كمحمد، :‌2014)عرفات،
148.) 

 يفضؿ‌التعمـ‌الذاتي‌كالمنطقي. -أ‌

 كيبتعد‌عف‌البساطة.‌يميؿ‌إلى‌التعقيد -ب‌

 يحب‌المياـ‌الصعبة‌كحؿ‌المشكلات‌المعقدة. -ج‌

 دائمان‌نشيط‌كلا‌يتكقؼ‌عف‌العمؿ‌كالاكتشاؼ‌كالنقد‌لما‌حكلو‌مف‌أمكر‌كظركؼ. -د‌

 يميؿ‌إلى‌الأىداؼ‌العالية‌كالمستكيات‌العميا‌مف‌التفكير.‌ -ق‌

 لفنية:تحديد الأىداف الخاصة بتنمية التفكير الإبداعي في منياج مادة التربية ا -3
 رسـ‌خطة‌كاحدة‌لتحقيؽ‌الأىداؼ‌المرجكة‌مف‌المنياج. -أ‌

 تمكيف‌الطلاب‌مف‌كضع‌أىداؼ‌تعمـ‌شخصية. -ب‌

 كضع‌مؤشرات‌لتقكيـ‌الخطة‌المرسكمة‌لمنياج‌التربية‌الفنية. -ج‌

 لابد‌أف‌يشتمؿ‌المنياج‌عمى‌ميارات‌التفكير‌الإبداعي. -د‌
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 (2013:‌226يعرض‌المنياج‌تاريم‌مادة‌التربية‌الفنية.‌)الغامدم،‌ -ق‌

 الأنشطة الفنية تنمي القدرات الابتكارية لدى طمبة المرحمة المتوسطة بمجال التربية الفنية: -4
 الأنشطة‌الفنية‌تساعد‌عمى‌النمك‌الطبيعي‌لدل‌طلاب‌المرحمة‌المتكسطة.‌ -أ‌

 الأنشطة‌الفنية‌تساعد‌عمى‌النمك‌الاجتماعي‌كالكجداني‌لدل‌طلاب‌المرحمة‌المتكسطة. -ب‌

 عد‌عمى‌النمك‌المعرفي‌كالإدراكي‌لدل‌طلاب‌المرحمة‌المتكسطة.الأنشطة‌الفنية‌تسا -ج‌

 الأنشطة‌الفنية‌تساعد‌عمى‌تنمية‌القدرات‌الابتكارية‌لطلاب‌المرحمة‌المتكسطة. -د‌

 (2016‌:12الأنشطة‌الفنية‌تنمي‌شخصية‌طلاب‌المرحمة‌المتكسطة.‌)الجركاني،‌عبد‌النعيـ،‌ -ق‌

 (2013‌:224)الغامدم،‌‌لإبداعي في النقاط التالية:دور معمم التربية الفنية في تنمية التفكير ا -5
 الإلماـ‌بالخصائص‌النفسية‌لمطلاب. -أ‌

 التركيز‌عمى‌عممية‌التعمـ. -ب‌

 تكفير‌بيئة‌صفية‌فنية‌معززة‌لمذكاء‌كنمك‌الإبداع. -ج‌

 إشراؾ‌الطلاب‌بصكرة‌فاعمة‌في‌عممية‌التعمـ. -د‌

‌تشجيع‌الطلاب‌عمى‌تدكيف‌أفكارىـ.‌ -ق‌
 (2013‌:224)الغامدم،‌‌:خصائص معمم التربية الفنية 

 الرغبة‌في‌التقصي‌كالاكتشاؼ،‌كتفضيؿ‌الميمات‌الفنية‌الصعبة‌كالمميزة. -أ‌

 احتراـ‌آراء‌الطلاب‌كأفكارىـ،‌كتشجيعيـ‌عمى‌طرحيا. -ب‌

 إظيار‌ركح‌الاستقصاء‌في‌آراء‌الطلاب‌كأفكارىـ. -ج‌

 الاستقلالية‌في‌الفكر‌كالعمؿ. -د‌

 الركية‌في‌إصدار‌الأحكاـ‌كتقبؿ‌الانتقادات. -ق‌

‌(2018‌:81‌،82 ‌:‌‌)الشبيب،‌فايات معمم التربية الفنيةك
 الخبرة‌الفنية‌: -1

 المعرفة‌بتصميـ‌كتخطيط‌الدرس‌. -‌أ

 المعرفة‌بأساليب‌كاستراتيجيات‌التدريس‌. -‌ب

 المعرفة‌التامة‌بدلي‌عمؿ‌برامج‌في‌التربية‌الفنية‌لممرحمة‌المتكسطة. -‌ت

 ميارات‌التكاصؿ‌: -2

 لمتعرؼ‌عمى‌المشكمة‌كحميا‌.‌القدرة‌عمى‌التكاصؿ‌الفاعؿ‌مع‌الطالب -‌أ

 القدرة‌عمى‌المحافظة‌عمى‌استمرارية‌التكاصؿ‌ -‌ب

 ميارات‌التنسيؽ: -3

 القدرة‌عمى‌التخطيط‌ -‌أ
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 القدرة‌عمى‌متابعة‌كتنفيذ‌الخطة‌الدراسية‌الخاصة‌بطلاب‌المرحمة‌المتكسطة‌في‌التربية‌الفنية. -‌ب

 ثاًيا8ً الذراساث السابقت8

عنوان "قياس فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى التعمم التعاوني (: ب5116دراسة الغامدي، ريم أحمد، ) -1
باستخدام ممف الإنجاز في مستوى التحصيل والتفكير الإبداعي في التربية الفنية لدى طالبات المرحمة 

 المتوسطة". 
‌الطالبات،‌‌ىدفت ىذه الدراسة ‌لدل ‌الإبداعي ‌التفكير ‌كميارات ‌الدراسي ‌التحصيؿ ‌مستكل ‌تنمية إلى

مت‌الباحثة‌المنيج‌التجريبي.‌كتككف‌مجتمع‌الدراسة‌مف‌جميع‌طالبات‌الثاني‌المتكسط‌في‌منطقة‌الرياض.‌استخد
(‌طالبة‌مف‌طالبات‌الصؼ‌الثاني‌المتكسط‌تـ‌اختيارىا‌بالطريقة‌العشكائية،‌أدكات‌60كقد‌تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌)

(،‌SPSSـ‌إدخاؿ‌البيانات‌إلى‌البرنامج‌الإحصائي‌)(‌درجة.‌ت30الدراسة:‌اختبار‌التفكير‌الإبداعي‌كالمككف‌مف‌)
‌ ‌اختبار‌) ت  ‌استخداـ ‌t - testكتـ ‌في‌وأظيرت نتائج الدراسة (. ‌إحصائية ‌كبفارؽ‌ذم‌دلالة أف‌ىناؾ‌اختلافان

تحصيؿ‌طالبات‌الصؼ‌الثاني‌المتكسط‌في‌مقرر‌التربية‌الفنية،‌بيف‌متكسط‌علامات‌المجمكعة‌التجريبية،‌كبيف‌
‌التي‌استخدمت‌متكسط‌علام ‌التجريبية ‌لصالح‌المجمكعة ات‌المجمكعة‌الضابطة‌عمى‌اختبار‌التحصيؿ‌البعدم،

ممؼ‌الإنجاز،‌كبيذا‌يتبيف‌أف‌طريقة‌استخداـ‌ممؼ‌الإنجاز‌كانت‌ذات‌أثر‌فاعؿ‌في‌زيادة‌تحصيؿ‌الطالبات‌في‌
ـ‌ممؼ‌الإنجاز‌في‌العممية‌التعميمية‌لما‌باستخدا‌توصي الدراسةمقرر‌التربية‌الفنية‌مقارنة‌بأثر‌الطريقة‌التقميدية.‌ك

‌ليا‌مف‌دكر‌كبير‌في‌تنمية‌الجكانب‌المعرفية‌كالتفكير‌الإبداعي.
 لدى الانتماء لتنمية مقترح تدريس نموذج فعالية": بعنوان (5113) عجيل، ناصر محمد دراسة، العجيل، -5

 ."الكويت بدولة الفنية التربية خلال من المتوسطة المرحمة تلاميذ
‌كقد‌ىذيف‌تحقيؽ‌في‌المقترح‌النمكذج‌استخداـ‌فعالية‌عمى‌التعرؼ‌إلى‌ىذه الدراسة فتىد  اليدفيف.
‌مككنو‌الأكلى‌مجمكعتيف‌الى‌مقسمة‌تمميذان‌(‌105)‌الدراسة‌مف‌عينة ككانت‌.التجريبي‌المنيج‌الباحثة‌استخدمت

‌تـ‌المتكسط‌التاسع‌الصؼ‌فصكؿ‌مف‌يفالدراسة‌اثن‌التجريبية.‌حيث‌بمغ‌مجتمع‌المجمكعة‌كتمثؿ‌تمميذان‌(‌53)‌مف
‌المجمكعتيف‌مف‌كؿ‌نتائج‌في‌تحسف‌الدراسة وأظيرت نتائج بنيف.‌معاد‌بف‌إياد‌بمدرسة‌عشكائية‌بطريقة‌اختيارىـ
‌ك‌نحك‌للاتجاه‌بالنسبة‌كالضابطة‌التجريبية ‌الإنتاج‌مستكل‌تقدير‌مقياس‌مف‌بالإفادة‌توصي الدراسةالانتماء.

‌.بالميداف‌التلاميذ‌تقييـ‌في‌الفنية‌الأشغاؿ‌جاؿم‌في‌لمتلاميذ‌الفني
 في التعاوني التعمم استراتيجية استخدام واقع"بعنوان  :(5111) ابراىيم، خير محمد إياد دراسة، الخمايسة، -1

 ."حائل مدينة في معممييم نظر وجية من المتوسطةو  الابتدائية بالمرحمتين التدريس
‌الابتدائية‌بالمرحمتيف‌التدريس‌في‌التعاكني‌التعمـ‌استراتيجية‌تخداـاس‌كاقع‌معرفة‌إلى‌ىدفت ىذه الدراسة

‌منيج‌مدينة‌في‌معممييـ‌نظر‌كجية‌مف‌كالمتكسطة ‌الدراسة‌حائؿ، ‌مجتمع‌،التجريبي‌المنيج‌الباحث‌اتبع:
‌ممكةالم‌في‌كالمتكسطة‌الابتدائية‌لممرحمتيف‌حائؿ‌مدينة‌مدارس‌معممي‌جميع‌مف‌الدراسة‌مجتمع‌تككف:‌الدراسة
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‌يدرسكف(‌1353ك)‌الابتدائية‌المدارس‌في‌يدرسكف(‌2843)‌منيـ‌معممان‌(‌4196)‌عددىـ‌كالبالغ‌السعكدية‌العربية
‌الأكلية‌صكرتيا‌في‌الدراسة‌أداة‌كتككنت‌معممان.(‌252)المتكسطة.‌حيث‌بمغ‌حجـ‌مجتمع‌الدراسة‌‌المدارس‌في
‌60)‌مف ‌‌أربعة‌عمى‌مكزعة‌فقرة( ‌عند‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فركؽ‌كجكد‌عدـدراسة وأظيرت نتائج المحاكر.

‌لمتغير‌تعكد‌التدريس‌في‌التعاكني‌التعمـ‌استراتيجية‌استخداـ‌نحك‌المعمميف‌آراء‌في(‌a=0005)‌الدلالة‌مستكل
‌‌كالمرحمة‌كالتخصص،‌التدريس،‌في‌الخبرة ‌مستكياتيـ‌بمختمؼ‌المعمميف‌بتشجيع‌وتوصي الدراسةالدراسية.

‌التدريس.‌عممية‌أثناء‌التعاكني‌التعمـ‌استراتيجية‌داـاستخ‌عمى‌كتخصصاتيـ
‌:ما‌يأتيبعد‌استعراض‌الدراسات‌السابقة‌يمكف‌التعميؽ‌عمييا‌مف‌خلاؿ‌الدراسات‌السابقة‌‌تعميؽ‌عاـ‌عمى

 :السابقة مدراساتلولًا: وصف عام أ

‌المحكر‌عبارة‌عف‌برامج‌مقترحة‌في‌مجالات‌‌‌الموضوع:‌- 1 التربية‌الفنية‌لتعاكني‌ك‌التعمـ‌اكؿ‌دراسات‌ىذا
‌)‌طلابكىناؾ‌دراسات‌مقدمة‌‌،المختمفة ‌ناصر‌عجيؿ، ‌المتكسطة‌مثؿ‌دراسة‌العجيؿ‌محمد (،‌2015المرحمة

‌(.2010(،‌دراسة‌الخمايسة،‌إياد‌محمد‌إبراىيـ،‌)2018دراسة‌الغامدم،‌ريـ‌أحمد،‌)

ي‌مثؿ،‌مثؿ‌دراسة‌الجانب‌التطبيق‌فيعمى‌المنيج‌التجريبي‌اعتمدت‌دراسات‌ىذا‌المحكر‌منهج الدراسة:  -5
(‌ ‌عجيؿ، ‌ناصر ‌محمد ‌)2015العجيؿ ‌أحمد، ‌ريـ ‌الغامدم، ‌دراسة ‌محمد‌2018(، ‌إياد ‌الخمايسة، ‌دراسة ،)

‌(.‌2010إبراىيـ،‌)

(،‌دراسة‌العجيؿ‌2010دراسة‌الخمايسة،‌إياد‌محمد‌إبراىيـ،‌)كبر‌عينة‌مف‌أتككنت‌‌العٌنة وبٌئة التطبٌق: -1
‌(.2015)محمد‌ناصر‌عجيؿ،‌

 النتائج:
%‌80مف‌كؿ‌الدراسات‌في‌ىذا‌المحكر‌كانت‌اختباراتيا‌البعدية‌لصالح‌البرامج‌المقترحة‌بنسب‌تراكحت‌

‌لمتنمية‌‌ىداؼط‌الأبنو‌عمى‌مصممي‌البرامج‌ر‌أكالكجداني‌كالمعرفي،‌ك‌‌الميارل%‌في‌الجانب‌‌99إلى‌ العامة
‌ ‌ىذه ‌كالاقتصادم‌كأىمية ‌التقني، ‌كالتقدـ ‌مف‌البرامج‌في‌مجالات‌الاجتماعية، ‌الفنيةالنكعية ‌كفي‌خمؽ‌التربية ،

،‌كمف‌الملاحظ‌التربية‌الفنيةالتي‌تحكـ‌عناصر‌‌العممية‌سسكالتأكيد‌عمى‌الأ‌،مساقات‌جديدة‌في‌ىذه‌المجالات
‌.الفركؽ‌في‌الميارة‌الفنية‌نسبية‌كغير‌كاضحة‌أف‌مما‌يككد‌عمى‌‌؛عدـ‌التطرؽ‌إلى‌عامؿ‌الجنس‌في‌الدراسات

 اسة الحالية: ر ن ىذه الدراسات والديو الاتفاق بوجأ
‌ك‌ ‌قدمت‌برامج، ‌بأنيا ‌الحالية ‌الدراسة ‌مع ‌الدراسات‌السابقة ‌الجنسيف‌في‌الجانب‌أاتفقت‌كؿ ‌الفركؽ‌بيف ف

إحصائية‌متشابية‌‌أساليبالميارم‌كانت‌نسبية‌كتكاد‌تككف‌معدمة،‌ككانت‌دالة‌بعد‌تطبيؽ‌البرامج،‌كاستخدمت‌
جميع‌كفي‌ككميا‌طبقت‌عمى‌طلاب‌مدارس‌‌،،‌كمعاملات‌الارتباط2راؼ‌معيارم‌كاختبار‌مف‌متكسطات‌كانح

‌:المراحؿ
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 (2018،‌دراسة‌الغامدم،‌ريـ‌أحمد،‌)‌مع‌الدراسة‌الحالية‌مف‌حيث‌اليدؼالسابقة‌اتفقت‌الدراسات‌‌‌
 (2018،‌)،‌دراسة‌الغامدم،‌ريـ‌أحمدمع‌الدراسة‌الحالية‌مف‌حيث‌الأداة‌السابقة‌اتفقت‌الدراسات‌‌
 اتفقت‌مع‌‌ ‌الحالية‌مع‌الدراسات‌السابقة ‌ناصر‌‌مف‌حيث‌المنيج‌التجريبي‌معالدراسة دراسة‌العجيؿ‌محمد

‌(.2010(،‌دراسة‌الخمايسة،‌إياد‌محمد‌إبراىيـ،‌)2018(،‌دراسة‌الغامدم،‌ريـ‌أحمد،‌)2015عجيؿ،‌)
 دراسة‌الخمايسة،‌إياد‌محمد‌إبراىيـ،‌‌مع‌النتيجةمع‌الدراسة‌الحالية‌مف‌حيث‌السابقة‌اتفقت‌الدراسات‌‌اكم‌،)

(2010.) 

 

 ثالثاً: أوجو الاختلاف ما بين الدراسات السابقة والدراسة الحالية:
‌المستكل‌الأكاديمي‌ ‌البرامج‌كفي ‌تناكلتيا ‌المجالات‌التي ‌في ‌الحالية ‌الدراسة ‌مع اختمفت‌الدراسات‌السابقة

‌ ‌في ‌المتكسطةلمطمبة ‌المرحمة ‌نتائج ‌ارتكزت ‌فقد ‌لأعماؿ‌، ‌محكميف ‌قبؿ ‌مف ‌التحكيـ ‌أسمكب ‌عمى الدراسة
‌الطمبة،‌بينما‌تناكلت‌كؿ‌الدراسات‌اختبارات‌معرفية‌كبطاقات‌ملاحظة‌لمميارات.

 دراسة‌ ‌مع ‌اليدؼ ‌حيث ‌مف ‌الحالية ‌الدراسة ‌مع ‌السابقة ‌الدراسات ‌عجيؿ،‌‌اختمفت ‌ناصر ‌محمد العجيؿ
 (.2010(،‌دراسة‌الخمايسة،‌إياد‌محمد‌إبراىيـ،‌)2015)

 ‌ ‌الأداة ‌حيث ‌مف ‌الحالية ‌الدراسة ‌مع ‌السابقة ‌الدراسات ‌اختمفت ‌عجيؿ،‌مع ‌ناصر ‌محمد ‌العجيؿ دراسة
(2015.)‌

 مثؿ‌دراسة‌العجيؿ‌محمد‌ناصر‌عجيؿ،‌اختمفت‌الدراسات‌مع‌الدراسة‌الحالية‌مف‌حيث‌المنيج‌مع‌دراسة‌
‌(.2010حمد‌إبراىيـ،‌)(‌،‌دراسة‌الخمايسة،‌إياد‌م2018(،‌دراسة‌الغامدم،‌ريـ‌أحمد،‌)2015)

 دراسة‌العجيؿ‌محمد‌ناصر‌اختمفت‌الدراسات‌السابقة‌مع‌الدراسة‌الحالية‌مف‌حيث‌النتائج‌التي‌تكصمت‌مع‌
‌.(2018(،‌دراسة‌الغامدم،‌ريـ‌أحمد،‌)2015عجيؿ،‌)

 ثالثا8ً إجراءاث الذراست الويذاًيت

الحالية،‌كالتعرؼ‌عمى‌مجتمع‌الدراسة‌كالعينة‌تتناكؿ‌ىذه‌الكرقة‌البحثية‌‌كصفان‌لممنيج‌الميتبع‌في‌الدراسة‌
التي‌استخدميا‌الباحث،‌كما‌كتطرؽ‌إلى‌أدكات‌الدراسة‌الميستخدمة‌كطرؽ‌إعدادىا،‌كالتأكد‌مف‌صدقيا‌كثباتيا،‌
كتضمف‌كذلؾ‌عرضان‌للإجراءات‌التي‌اتبعيا‌الباحث‌في‌دراستو،‌كأخيران‌تناكؿ‌الفصؿ‌المعالجات‌الإحصائية‌التي‌

 د‌عمييا‌في‌تحميؿ‌الدراسة.تـ‌الاعتما

 منيج الدراسة: 1.1

‌ ‌شبو ‌المنيج ‌الباحث ‌المجمكعات‌الاستخدـ ‌تصميـ ‌عمى ‌القائـ ‌الحالية ‌الدراسة ‌طبيعة ‌بحسب تجريبي
 التجريبية‌كالضابطة،‌حيث‌أخضع‌الباحث‌الاختبار‌في‌ىذه‌الدراسة‌عمى‌طمبة‌المرحمة‌المتكسطة.
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‌مجتمع الدراسة: 5.1
-2019ة‌مف‌طمبة‌المرحمة‌المتكسطة‌في‌الفصؿ‌الدراسي‌الثاني‌مف‌العاـ‌الدراسي‌يتككف‌مجتمع‌الدراس

 .ان‌(‌طالب244حيث‌بمغ‌عددىـ‌)‌ـ،2020
 عينة الدراسة: 1.1

‌) العينة الاستطلاعية: -1 ‌تككٌنت‌مف ‌استطلاعية ‌الباحث‌بتطبيؽ‌الاختبار‌عمى‌عينة ‌مف‌طمبة‌39قاـ )
‌.(الثامف‌كالتاسع‌كالعاشر)الصفكؼ‌

‌)‌لفعمية:العينة ا -2 ‌مف ‌الدراسة ‌طالب246تككنت‌عينة ‌اختيار‌‌ان‌( ‌حيث‌تـ ‌المتكسطة، ‌المرحمة مف‌طمبة
‌التجريبية ‌المجمكعة ‌البيئة‌‌:مجمكعتيف، ‌خامات ‌لتكظيؼ ‌التعاكني ‌التعمـ ‌بطريقة ‌التدريس ‌فييا يتـ

(‌ ‌الفنية‌كعددىا ‌في‌تنمية‌ميارات‌التربية ‌طالب123المستيمكة ‌كتمثؿ‌)( ‌كالمجمكعة%(50ان الضابطة‌‌،
‌%(.50ان‌كتمثؿ‌)(‌طالب123تدرس‌بالطريقة‌الاعتيادية‌كعددىا‌)

 :أدوات الدراسة 2.1
كفيما‌يمي‌تفصيؿ‌بناء‌كتصميـ‌الأداة‌،‌ميارات‌التربية‌الفنيةلاشتممت‌أداة‌الدراسة‌عمى‌اختبار‌تحصيمي‌

‌الباحث‌بإعدا ‌النيائية‌لنداة،‌كقاـ ‌لمصكرة ‌كثباتيا‌كصكلان ميارات‌التربية‌لد‌اختبار‌تحصيمي‌كالتأكد‌مف‌صدقيا
الفنية‌لطمبة‌المرحمة‌المتكسطة‌برفح‌مف‌خلاؿ‌الاطلاع‌عمى‌الدراسات‌السابقة‌المتعمقة‌بمكضكع‌الاختبار،‌كتككف‌

‌التربية‌معمـ‌دليؿ‌خلاؿ‌مف‌،‌يتضمف‌كؿ‌سؤاؿ‌ميارة‌مف‌الميارات‌الفنية،‌كذلؾالاختبار‌مف‌أربع‌أسئمة‌رئيسة
‌الفنية ‌بالصيغة‌الاختبار‌عبارات‌جميع‌صياغة‌كتمت‌،(كالتاسع‌الثامف،‌السابع،)‌المتكسطة‌مةالمرح‌لصفكؼ‌

‌كضع‌عف‌عبارة‌الأكؿ:‌السؤاؿ‌‌أسئمة،‌أربعة‌مف‌المككف‌للاختبار‌المرتفعة‌الدرجة‌عمى‌تدؿ‌بحيث‌الإيجابية،
‌خطاء،‌أـ‌صح‌علامة ‌المتعدد،‌الاختيار‌الثاني:‌كالسؤاؿ‌ ‌‌لمفقرة،‌المناسب‌صطمحالم‌كضع‌الثالث:‌كالسؤاؿ‌
‌في‌المكجكدة‌الأشكاؿ‌مقارنة‌الثاني‌كالشؽ‌لمشكؿ،‌المناسبة‌الكممة‌اختر‌الأكؿ‌شقيف‌إلى‌ينقسـ‌الرابع:‌كالسؤاؿ
‌(.2019‌:618أحمد،‌)الصكرة‌

 خطوات إعداد الاختبار: 3.1
التعميـ‌التعاكني‌‌حيث‌ييدؼ‌إلى‌التعرؼ‌عمى‌فاعمية‌برنامج‌مقترح‌قائـ‌عمى تحديد اليدف من الاختبار: -1

 لتكظيؼ‌خامات‌البيئة‌المستيمكة‌في‌تنمية‌ميارات‌التربية‌الفنية.

مف‌خلاؿ‌الاطلاع‌عمى‌الأدبيات‌ تحديد اختبار تحصيمي ميارات التربية الفنية التي يقيسيا الاختبار: -5
-1،‌التطبيؽ‌)بارالتربكية‌كالدراسات‌السابقة‌كالإطار‌النظرم‌لمبحث‌تـ‌تحديد‌الميارات‌التي‌يقيسيا‌الاخت

 (.40-31(،‌الفيـ‌)30-21(‌كالتذكر‌)20-11(،‌مستكيات‌عميا‌)10

‌ان‌(‌طالب39تـ‌تطبيؽ‌الاختبار‌عمى‌عينة‌استطلاعية‌مككنة‌مف‌) تطبيق الاختبار عمى عينة استطلاعية: -1
 مف‌طمبة‌الصؼ‌الثامف‌كالتاسع‌كالعاشر‌الأساسي‌بعزة‌غير‌عينة‌الدراسة‌بيدؼ:‌

‌لأسئمة‌كالتعميمات‌الخاصة‌بالاختبار.التحقؽ‌مف‌كضكح‌ا -أ‌
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كىك‌عبارة‌عف‌متكسط‌زمف‌استجابة‌‌،:‌كذلؾ‌مف‌أجؿ‌تحديد‌زمف‌الاختبار‌المناسبزمن الاختبار -ب‌
‌.بكزمف‌آخر‌خمسة‌طلا‌،أكؿ‌خمسة‌طلاب

‌طلاب‌) ‌أكؿ‌خمسة ‌الذم‌استغرقو ‌الزمف ‌دقيقة40فمعدؿ )،‌‌ ‌الذم‌استغرقو ‌الزمف خر‌خمسة‌آكمعدؿ
‌.(‌دقيقة45،‌فأصبح‌المتكسط‌الزمني‌لمدة‌الاختبار‌)(‌دقيقة50ب‌)طلا
‌Validity of the testصدق الاختبار  4.1

 قد‌تـ‌التأكد‌مف‌صدؽ‌الاختبار‌بطريقتيف‌ىما:

‌مف‌ :Judgbent validityصدق المحكمين  -1 ‌عمى‌مجمكعة ‌الأكلية ‌عرض‌الاختبار‌في‌صكرتو تـ
ضو‌عمى‌مجمكعة‌مف‌المحاضريف‌مف‌ذكم‌كما‌تـ‌عر‌‌،المتخصصيف‌في‌مجاؿ‌مناىج‌كطرؽ‌التدريس

‌كمناسبتيا‌‌،الخبرة ‌كمدل‌كضكحيا ‌الأسئمة ‌الاختبار‌كذلؾ‌مف‌حيث‌صياغة ‌حكؿ‌أسئمة ‌آرائيـ لإبداء
مكانية‌الحذؼ‌كالإضافة،‌كفي‌ضكء‌ملاحظات‌المحكميف‌تـ‌تعديؿ‌كصياغة‌بعض‌ لمستكل‌الطمبة،‌كا 

 الأسئمة‌لمكصكؿ‌إلى‌الصكرة‌النيائية‌

تـ‌التحقؽ‌مف‌صدؽ‌الاتساؽ‌الداخمي‌)صدؽ‌البناء(‌للاختبار‌بتطبيؽ‌الاختبار‌ الداخمي:صدق الاتساق  -2
مف‌خارج‌أفراد‌عينة‌الدراسة،‌كتـ‌حساب‌معامؿ‌ارتباط‌‌ان‌(‌طالب39عمى‌عينة‌استطلاعية‌مككنة‌مف‌)

‌الاختب ‌بيف‌كؿ‌سؤاؿ‌مف‌أسئمة ‌ككذلؾ‌العلاقة ‌للاختبار، ‌الكمية ‌كالدرجة ار‌مع‌بيرسكف‌بيف‌كؿ‌ميارة
(،‌كمعامؿ‌الارتباط‌89-64،‌كتبيف‌أف‌معامؿ‌الارتباط‌لبعد‌التذكر‌تراكح‌بيف‌)الميارة‌التي‌ينتمي‌إلييا
‌تراكح‌بيف‌) ‌الفيـ ‌التطبيؽ‌تراكح‌بيف‌)89-64لبعد ‌كأف‌معامؿ‌الارتباط‌لبعد ‌كأف‌معامؿ‌67-89(، ،)

يان،‌كصلاحية‌باقي‌فقرات‌الاختبار‌أف‌جميع‌الفقرات‌دالة‌إحصائ(،‌ك‌89-67الارتباط‌لممستكيات‌العميا‌)
(،‌0889(،‌كالفيـ‌كالدرجة‌الكمية‌)0885،‌كما‌تبيف‌أف‌معامؿ‌الارتباط‌بيف‌التذكر‌كالدرجة‌الكمية‌)لمتطبيؽ

(‌ ‌الكمية ‌كالدرجة ‌)0877كالتطبيؽ ‌الكمية ‌كالدرجة ‌عميا ‌كمستكيات ‌كأ0885(، ‌دالة‌( ‌الميارات ‌جميع ف
 جميع‌الميارات.‌الباحث‌عمى‌يبقإحصائيان،‌كلذلؾ‌يي‌

 إيجاد معامل الصعوبة والتمييز لكل فقرة من فقرات الاختبارات: 5.1
تـ‌اختيار‌مجمكعتيف‌مف‌العينة،‌المجمكعة‌الأكلى‌حصمت‌عمى‌أعمى‌العلامات‌في‌الاختبار‌كحجميا‌

‌يعادؿ‌)‌،%‌مف‌العينة‌الاستطلاعية27 ية‌حصمت‌كسميت‌المجمكعة‌العميا،‌كالمجمكعة‌الثان‌ان‌(‌طالب13أم‌ما
،‌كسميت‌المجمكعة‌ان‌(‌طالب13%‌مف‌عينة‌الدراسة‌أم‌ما‌يعادؿ‌)27عمى‌أدنى‌الدرجات‌في‌الاختبار‌كنسبتيا‌

إيجاد‌معامؿ‌الصعكبة‌لكؿ‌،‌كمف‌كقد‌تـ‌إيجاد‌معاملات‌الصعكبة‌كالتمييز‌لكؿ‌فقرة‌مف‌فقرات‌الاختبار‌،الدنيا
(،‌كتتراكح‌جميع‌معاملات‌0080ك‌0020كبة‌تتراكح‌بيف‌)فقرة‌مف‌فقرات‌الاختبار‌كجد‌الباحث‌أف‌معاملات‌الصع

(‌لمتمييز‌بيف‌إجابات‌الفئتيف‌العميا‌كالدنيا،‌كيقبؿ‌عمـ‌القياس‌معامؿ‌0080ك‌0020التمييز‌لفقرات‌الاختبار‌بيف‌)
‌بمغ‌أكثر‌مف‌) ‌يتراكح‌بيف‌)(0020التمييز‌إذا -‌0820،‌كتبيف‌أف‌جميع‌الفقرات‌معامؿ‌الصعكبة‌كالتمييز‌ليا

0880.)‌
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 ثبات الاختبار: 6.1
،‌يقصد‌بثبات‌الاختبار‌مدل‌الاتساؽ‌في‌علامة‌الفرد‌إذا‌أخذ‌الاختبار‌نفسو‌عدة‌مرات‌في‌نفس‌الظركؼ

‌كقد‌قاـ‌الباحث‌بالتحقؽ‌مف‌ثبات‌الاختبار‌المطبؽ‌عمى‌العينة‌الاستطلاعية‌بطريقتيف‌كىي:‌
‌التجزئة‌النصفية.‌ -1
‌.21ريتشاردسكف‌‌-طريقة‌ككدر -2
‌التجزئة النصفية: .1.6.1

‌الباحث‌بالتحقؽ‌مف‌ثبات‌الاختبار‌بإيجاد‌معامؿ‌ارتباط‌بيرسكف‌بيف‌معدؿ‌الأسئمة‌الفردية‌كالرتبة‌ قاـ
كقد‌تـ‌تصحيح‌معاملات‌الارتباط‌باستخداـ‌معادلة‌جتماف‌‌،كمعدؿ‌الأسئمة‌الزكجية‌كالرتبة‌للاختبار‌لكؿ‌محكر

‌)لمتصحيح ‌لمتذكر ‌الثبات ‌معامؿ ‌أف ‌كتبيف ،08945(‌ ‌الفيـ ،)08924(‌ ‌التطبيؽ ‌عميا‌08959(، ‌مستكيات ،)
 (‌08946(،‌كمعامؿ‌الثبات‌لمدرجة‌الكمية‌للاختبار‌)08965)

 :51Richardson and kuderريتشارد سون  –طريقة كودر . 5.6.1
‌أسيؿ‌مف‌معادلة‌ككدر‌ريتشاردسكف‌)21معادلة‌ككدر‌ريتشاردسكف‌) ‌تستخدـ‌في‌حالة‌‌،(20( كلكنيا

(‌في‌21كىذا‌ما‌دفع‌الباحث‌لاستخداـ‌معادلة‌ككدر‌ريتشاردسكف‌)‌،رات‌متقاربة‌في‌مستكل‌صعكبتياككف‌الفق
لمدرجة‌الكمية‌للاختبار‌‌(21)حساب‌معامؿ‌الثبات‌للاختبار‌حيث‌حصمت‌عمى‌قيمة‌معامؿ‌ككدر‌ريتشارد‌سكف‌

‌(‌يكضح‌ذلؾ:‌1مف‌خلاؿ‌القانكف‌التالي،‌كالجدكؿ‌)
‌في‌حساب‌21ريتشاردسكف‌) ‌معامؿ‌ككدر‌ريتشارد‌( ‌الثبات‌للاختبار‌حيث‌حصمت‌عمى‌قيمة معامؿ

‌لمدرجة‌الكمية‌للاختبار‌مف‌خلاؿ‌القانكف‌التالي:‌‌(21)سكف‌
‌(2005‌:266)ممحـ،‌‌‌‌}‌ـ(‌–ـ‌)ؾ‌‌–‌‌1{‌‌‌ؾ‌‌=‌‌21ر

‌ؾ‌‌2ع‌‌‌‌1–ؾ‌‌‌‌‌‌
 (51عدد الفقرات والتباين والمتوسط ومعامل كودر ريتشارد سون ) :(1جدول رقم )

 (51)معامل كودر ريتشارد سون  المستوي
 00878 الاختبار‌الكمي

(‌كىي‌قيمة‌00878للاختبار‌ككؿ‌كانت‌)‌21يتضح‌مف‌الجدكؿ‌السابؽ‌أف‌معامؿ‌ككدر‌ريتشاردسكف‌
‌عالية‌تطمئف‌الباحث‌إلى‌تطبيؽ‌الاختبار‌عمى‌عينة‌الدراسة.

 تكافؤ مجموعات الدراسة: 7.1
 ي‌الدراسة‌التجريبية‌كالضابطة‌في‌المتغيرات‌التالية:‌تأكد‌الباحث‌مف‌تكافؤ‌مجمكعت

‌نفس‌‌المستوى الثقافي والاقتصادي والاجتماعي: -1 ‌مف ‌كالضابطة ‌التجريبية ‌العينة ‌اختيار ‌تـ حيث
‌أم‌مف‌بيئة‌اقتصادية‌كاجتماعية‌كثقافية‌متقاربة.‌،المدرسة
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(‌سنة،‌1583مكعة‌الضابطة‌)حيث‌بمغ‌متكسط‌أعمار‌المج‌،فقد‌تـ‌ضبط‌متغير‌العمر‌العمر الزمني: -2
 (‌سنة.1584كبمغ‌متكسط‌المجمكعة‌التجريبية‌)

‌التجريبية‌‌اختبار تحصيمي ميارات التربية الفنية: -3 ‌المجمكعتيف ‌عمى ‌الاختبار ‌بتطبيؽ ‌الباحث قاـ
‌ ‌ ت  ‌اختبار ‌الباحث ‌كاستخدـ ‌القبمي، ‌الاختبار ‌في ‌بيف‌‌T. testكالضابطة ‌الفركؽ ‌دلالة لحساب

كذلؾ‌لمعرفة‌الفركؽ‌بيف‌متكسطي‌درجات‌طلاب‌المجمكعتيف‌التجريبية‌كالضابطة‌‌؛تيفمجمكعتيف‌مستقم
 .عمى‌مقياس‌اختبار‌تحصيمي‌ميارات‌التربية‌الفنية‌قبؿ‌تنفيذ‌طريقة‌التدريس

دلالة الفروق بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين التجريبية التي درست  (:2انظر‌جدكؿ‌رقـ‌)
 طة في اختبار تحصيمي ميارات التربية الفنية في الاختبار القبميبالتعمم التعاوني والضاب

‌(: الفروق بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في الاختبار القبمي5جدول رقم )

 المجموعة الميارات
عدد 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيم ت 
 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة

‌ميارات‌ ‌تحصيمي اختبار
 ة‌الفنيةالتربي

 13.02 27.91 123 الضابطة
08602 

08548‌
 13.02 26.91 123 التجريبية‌ إحصائيان‌‌غير‌دالة

 1.76( = ≤ 0.05( وعند مستوى دلالة )5، 151قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )
 5.45( = ≤ 0.01( وعند مستوى دلالة )5، 151قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )

‌123(‌أف‌قيمة‌ ت ‌المحسكبة‌أقؿ‌مف‌قيمة‌ت‌الجدكلية‌كذلؾ‌عند‌درجة‌حرية‌2دكؿ‌رقـ‌)يتضح‌مف‌الج
كىذا‌يدؿ‌عمى‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌المجمكعتيف‌التجريبية‌التي‌درست‌بالتعمـ‌‌121=‌‌‌2-

‌التعاكني‌كالمجمكعة‌الضابطة‌في‌الاختبار‌التحصيمي‌ميارات‌التربية‌الفنية.

 ساليب الإحصائيت8الأ 11.1

 (‌كىك‌كالتالي:‌SPSSلمتحقؽ‌مف‌صحة‌الفركض‌قاـ‌الباحث‌باستخداـ‌البرنامج‌الإحصائي‌)

‌الكسط‌الحسابي‌كالكسيط‌كالانحراؼ‌المعيارم‌لمتعرؼ‌عمى‌الخصائص‌العامة‌لمدرجة‌الكمية‌للاختبار -1
2- ‌ ‌بيرسكف ‌ارتباط ‌كمعاملات ‌التمييز ‌كمعاملات ‌الصعكبة ‌الكمية‌لمفقرا‌Personمعاملات ‌الدرجة ‌مع ت

‌للاختبار‌لمتعرؼ‌عمى‌مدل‌مناسبة‌فقرات‌الاختبار‌عند‌التطبيؽ
 لحساب‌صدؽ‌أدكات‌الدراسة‌استخدـ‌الباحث‌المعالجات‌الإحصائية‌التالية:‌ -3

‌.Internal Consistencyالاتساؽ‌الداخمي‌
 حساب‌ثبات‌أدكات‌الدراسة‌استخدـ‌الباحث‌المعالجات‌الإحصائية‌التالية:‌ -4

 .Split Half Methodالتجزئة‌النصفية‌‌طريقة -أ‌

 .Richardson and kuder:‌21ريتشارد‌سكف‌‌–طريقة‌ككدر‌.،معامؿ‌ألفا‌كركنباخ -ب‌
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5- ‌ ‌)بيف‌‌T.testاختبار‌ ت  ‌المستقمة ‌غير‌المعتمدة ‌لمقيـ ‌كاختبار‌ ت  ‌)داخؿ‌المجمكعات(، ‌المعتمدة لمقيـ
 المجمكعات(.

 فركؽ‌بيف‌أفراد‌المجمكعة‌الكاحدةلحساب‌ال‌Paired Samples Statisticsاختبار‌ -6

‌مربع‌ايتا‌لمعرفة‌حجـ‌الفاعمية. -7
 رابعاً: عرض البيانات ومناقشة النتائج

‌إلى‌ ‌بالإضافة ‌الدراسة، ‌مف‌خلاؿ‌تطبيؽ‌أداة ‌إلييا ‌التكصؿ ‌التي‌تـ شرع‌الباحث‌بعرض‌نتائج‌الدراسة
‌لدراسة‌كالتحقؽ‌مف‌فرضيات‌الدراسة:تفسير‌كمناقشة‌ما‌تكصؿ‌إليو‌مف‌نتائج‌مف‌خلاؿ‌الإجابة‌عف‌تساؤلات‌ا

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  نتائج السؤال الأول ومناقشتيا وتفسيرىا:
(0.05≥α)  بين متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة ومتوسط أقرانيم في المجموعة التجريبية التي

 لاختبار التحصيمي ميارات التربية الفنية؟درست بالتعمم التعاوني في الاختبار البعدي في ا
‌دلالة‌ ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد ‌ لا ‌التالي ‌الفرض‌الصفرم ‌بصياغة ‌الباحث ‌قاـ ‌التساؤؿ ‌ىذا ‌عف كللإجابة

‌ ‌الدلالة ‌مستكل ‌عند ‌في‌‌(0.05)إحصائية ‌أقرانيـ ‌كمتكسط ‌الضابطة ‌المجمكعة ‌طلاب ‌درجات ‌متكسط بيف
لتعاكني‌في‌الاختبار‌البعدم‌في‌الاختبار‌التحصيمي‌ميارات‌التربية‌المجمكعة‌التجريبية‌التي‌درست‌في‌بالتعمـ‌ا

‌. الفنية
‌؛لحساب‌دلالة‌الفركؽ‌بيف‌مجمكعتيف‌مستقمتيف‌T. testلاختبار‌ىذا‌الفرض‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌ ت ‌

‌التعاكن ‌بالتعمـ ‌درست ‌التي ‌التجريبية ‌المجمكعتيف ‌طلاب ‌درجات ‌متكسطي ‌بيف ‌الفركؽ ‌إلى ‌لمتعرؼ ي‌كذلؾ
‌التالي‌ ‌البعدم‌كالجدكؿ ‌الاختبار ‌في ‌الفنية ‌ميارات‌التربية ‌تحصيمي ‌عمى‌مقياس‌اختبار ‌الضابطة كالمجمكعة

 يكضح‌ذلؾ:

(: دلالة الفروق بين متوسطات درجات طلاب المجموعتين التجريبية التي درست بالتعمم التعاوني 1جدول رقم )
 التحصيمي ميارات التربية الفنية والمجموعة الضابطة في الاختبار البعدي في الاختبار

 المجموعة الميارات
عدد 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

نحراف الا 
 المعياري

قيم ت 
 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة

 التذكر
 3.628 15.02 123 التجريبية‌

1886 0800 
 3.257 6.821 123 الضابطة

 الفيـ
 3.863 15.1 123 التجريبية‌

19800 0800 
 3.007 6.707 123 الضابطة

 التطبيؽ
 3.928 14.18 123 التجريبية‌

17819 0800 
 2.83 6.675 123 الضابطة

 0800 20863 7.666 28.84 123 التجريبية‌ مستكيات‌عميا
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 5.482 11.3 123 الضابطة

‌الكمية‌ الدرجة
 للاختبار

 15.8 73.13 123 التجريبية‌
24810 0800 

 13.11 28.5 123 الضابطة

 1.76( = ≤ 0.05( وعند مستوى دلالة )5، 151قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )
 5.45( = ≤ 0.01( وعند مستوى دلالة )5، 151قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )

(‌أف‌قيمة‌ ت ‌المحسكبة‌في‌الاختبار‌التحصيمي‌ميارات‌التربية‌الفنية‌أكبر‌3يتضح‌مف‌الجدكؿ‌رقـ‌)
كىذا‌يدؿ‌عمى‌‌،(‌كلذلؾ‌نرفض‌الفرضية‌الصفرية121=‌‌‌2-‌123كلية‌كذلؾ‌عند‌درجة‌حرية‌)مف‌قيمة‌ت‌الجد

كالمجمكعة‌الضابطة‌في‌‌،كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌المجمكعتيف‌التجريبية‌التي‌درست‌بالتعمـ‌التعاكني
‌درست‌بالتع ‌التي ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌لصالح ‌كانت‌الفركؽ ‌البعدم‌كلقد ‌الميارات‌الاختبار ‌لجميع ‌التعاكني مـ

‌كالدرجة‌الكمية‌في‌الاختبار‌التحصيمي‌ميارات‌التربية‌الفنية.
‌في‌القياس‌البعدم‌جاءت‌أعمى‌مف‌‌كيرل ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌بأف‌نتائج‌أفراد ‌السابقة الباحث‌النتيجة

‌في‌القياس‌القبمي‌عمى‌الاختبار‌التحصيمي‌لميارات‌ ‌الفنيةدرجاتيـ ‌يالتربية عزل‌لدكر‌استراتيجية‌التعميـ‌،‌كىذا
‌التعاكني‌كأىميتيا‌في‌التعميـ.

 نتائج السؤال الثاني ومناقشتيا وتفسيرىا: ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة
(0.05≥α)  في الاختبار التحصيمي  التجريبية التي درست بالتعمم التعاونيبين متوسط درجات طلاب المجموعة

‌ية الفنية القبمي ومتوسط درجاتيم في الاختبار التطبيقي البعدي؟ميارات الترب
‌دلالة‌ ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد ‌ لا ‌التالي ‌الفرض‌الصفرم ‌بصياغة ‌الباحث ‌قاـ ‌التساؤؿ ‌ىذا ‌عف كللإجابة

‌مستكل‌الدلالة ‌عند ‌التي‌درست‌بالتعمـ‌‌(α≤0.05)‌إحصائية ‌التجريبية ‌متكسط‌درجات‌طلاب‌المجمكعة بيف
‌. تبار‌التحصيمي‌ميارات‌التربية‌الفنية‌القبمي‌كمتكسط‌درجاتيـ‌في‌الاختبار‌التطبيقي‌البعدمالتعاكني‌في‌الاخ

لحساب‌دلالة‌الفركؽ‌بيف‌‌Paired Samples Statisticsلاختبار‌ىذا‌الفرض‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌
‌التجريب ‌التي‌درست‌مجمكعتيف‌مترابطتيف‌كذلؾ‌لمتعرؼ‌إلى‌الفركؽ‌بيف‌متكسطي‌درجات‌طلاب‌المجمكعة ية

‌الاختبار‌ ‌في ‌التطبيؽ ‌بعد ‌التعاكني ‌بالتعمـ ‌درست ‌التي ‌التجريبية ‌كالمجمكعة ‌التطبيؽ ‌قبؿ ‌التعاكني بالتعمـ
 التحصيمي‌ميارات‌التربية‌الفنية‌الذم‌تـ‌تصميمو‌مف‌قبؿ‌الباحث‌كالجدكؿ‌التالي‌يكضح‌ذلؾ:‌

ية التي درست بالتعمم التعاوني في التطبيق (: دلالة الفروق بين متوسطات درجات طلاب التجريب2جدول رقم )
 القبمي والتطبيق البعدي في الاختبار التحصيمي ميارات التربية الفنية

 التطبيق الميارات
عدد 
 الأفراد

المتوسط 
 الحسابي

نحراف الا 
 المعياري

قيم ت 
 المحسوبة

 مستوى
 الدلالة

 التذكر
 3.235 5.902 123 قبمي

20879 0800 
 3.628 15.02 123 بعدم
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 الفيـ
 2.987 5.789 123 قبمي

21842 0800 
 3.863 15.1 123 بعدم

 التطبيؽ
 2.809 5.756 123 قبمي

19834 0800 
 3.928 14.18 123 بعدم

 مستكيات‌عميا
 5.47 10.46 123 قبمي

21863 0800 
 7.666 28.84 123 بعدم

‌الدرجة‌الكمية
 اختبار‌ميارات‌الأشغاؿ‌

 13.02 27.91 123 قبمي
24849 0800 

 15.8 73.13 123 بعدم

 5.11( = ≤ 0.05( وعند مستوى دلالة )1، 151قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )
 5.44( = ≤ 0.01( وعند مستوى دلالة )1، 151قيمة "ت" الجدولية عند درجة حرية )

صيمي‌ميارات‌التربية‌الفنية‌أكبر‌(‌أف‌قيمة‌ ت ‌المحسكبة‌في‌الاختبار‌التح4يتضح‌مف‌الجدكؿ‌رقـ‌)
(‌كلذلؾ‌نرفض‌الفرضية‌الصفرية‌كىذا‌يدؿ‌عمى‌122=‌‌‌1-‌123مف‌قيمة‌ت‌الجدكلية‌كذلؾ‌عند‌درجة‌حرية‌)

كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌التطبيؽ‌القبمي‌كالتطبيؽ‌البعدم‌كلقد‌كانت‌الفركؽ‌لصالح‌التطبيؽ‌البعدم‌
لجميع‌الميارات‌كالدرجة‌الكمية‌في‌الاختبار‌التحصيمي‌ميارات‌‌بالتعمـ‌التعاكنيالتجريبية‌التي‌درست‌لممجمكعة‌

‌التربية‌الفنية.
‌المجمكعة‌‌ ‌في ‌كالبعدم ‌القبمي ‌التطبيؽ ‌درجات ‌متكسط ‌حساب ‌تـ ‌البرنامج ‌فاعمية كلقياس

µالتجريبية‌كلقياس‌الفاعمية‌استخدـ‌الباحث‌معادلة‌حجـ‌التأثير‌حيث‌قاـ‌بحساب‌مربع‌إيتا‌ 
 ،‌حيث‌أف‌القيـ‌2
‌المرجعية‌لتحديد‌مستكيات‌حجـ‌التأثير‌بالنسبة‌لكؿ‌مقياس‌مف‌مقاييس‌حجـ‌التأثير‌ىي‌كالتالي:‌

 يوضح مستويات حجم التأثير :(3جدول رقم )

 الأداة المستخدمة
 حجم التأثير

 كبير متوسط صغير

2µ 0801 0806 0814 

‌.(‌يكضح‌حجـ‌فاعمية‌البرنامج5الجدكؿ‌رقـ‌)
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 " لإيجاد حجم التأثير5µقيمة "ت" و" :(4ول رقم )جد
 حجم التأثير قيمة إيتا تربيع قيمة "ت" المجال

 كبير 08830 24849 الدرجة الكمية 

لفعالية‌البرنامج‌‌ان‌كبير‌‌ان‌تشير‌النتائج‌المتعمقة‌بالجدكؿ‌السابؽ‌إلى‌أف‌حجـ‌الفاعمية‌كبير،‌أم‌أف‌ىناؾ‌أثر‌
‌لدل‌المجمكعة‌التجريبية‌بعدم.

‌أفراد‌ ‌درجات ‌تحسيف ‌في ‌فاعؿ ‌دكر ‌ليا ‌كاف ‌التعميـ ‌استراتيجية ‌أف ‌السابقة ‌النتيجة ‌خلاؿ ‌مف ‌الباحث يرل
‌التعميـ‌ ‌لأف ‌السابقة ‌الباحث‌النتيجة ‌كيعزك ‌الفنية، ‌التحصيمي‌لميارات‌التربية ‌في‌الاختبار ‌التجريبية المجمكعة

‌ا ‌داخؿ‌الحصة ‌التفاعؿ‌بيف‌الطمبة ‌عمى‌مبدأ ‌لتأخذ‌التعاكني‌يعتمد ‌الدراسية ‌الحصة لتدريسية‌مف‌خلاؿ‌تنظيـ
شكؿ‌التفاعؿ‌الاجتماعي‌مف‌خلاؿ‌جمسات‌دائرية‌تتيح‌لمطلاب‌التفاعؿ‌مع‌بعضيـ‌البعض‌خلاؿ‌عممية‌التعمـ،‌
كما‌كأف‌التربية‌الفنية‌تعتمد‌في‌أساسيا‌عمى‌التفاعؿ‌خلاؿ‌عممية‌التعمـ،‌كالمشاركة‌بيف‌الطلاب‌بعضيـ‌البعض‌

‌الفنية‌تعتمد‌في‌أساسيا‌عمى‌الحس‌الجمالي‌لدل‌الفرد‌مف‌خلاؿ‌البيئة‌المحيطة‌بو.لأف‌التربية‌

(‌أف‌استراتيجية‌التعميـ‌التعاكني‌تعد‌طريقة‌تدريسية‌تحمؿ‌عملان‌2014‌:11كفي‌ىذا‌الصدد‌يكضح‌الغامدم‌)
لمجمكعة‌مشتركان‌بيف‌مجمكعة‌مف‌الطلاب‌في‌الصؼ‌مف‌أجؿ‌ىدؼ‌تعميمي‌أك‌كاجب‌جماعي،‌كيشارؾ‌في‌ا

‌لتحقيؽ‌ ‌تعميمية‌كاجتماعية‌مختمفة،‌كيسعى‌أعضاء‌المجمكعة ‌عدد‌مف‌الطلاب‌مف‌مستكيات‌)قدرات( الكاحدة
‌التعمـ‌ ‌تنفيذ ‌كيتـ ‌المعمـ، ‌تحت‌إشراؼ‌كتكجيو ‌العاـ ‌التعميـ ‌مراحؿ ‌في‌صؼ‌دراسي‌مف ىدؼ‌تعميمي‌مكحد

‌بكافة‌جكانب‌العممية‌التعميمية.‌التعاكني‌مف‌خلاؿ‌المجمكعات‌مف‌النشاطات‌التعميمية‌التي‌تتعمؽ

 خاهسا8ً خاتوت الذراست

 نتائج الدراسة: 1.3

بيف‌متكسط‌درجات‌طلاب‌المجمكعة‌الضابطة‌‌(0.05)ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌‌فركؽ‌تكجدلا‌ -1
‌ ‌البعدم‌في ‌التعاكني‌في‌الاختبار ‌بالتعمـ ‌التي‌درست‌في ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌في ‌أقرانيـ الاختبار‌كمتكسط

‌،التحصيمي‌ميارات‌التربية‌الفنية
‌مستكل‌الدلالة -5 ‌إحصائية‌عند ‌فركؽ‌ذات‌دلالة بيف‌متكسط‌درجات‌طلاب‌المجمكعة‌‌(≤ 0.05)‌لا‌تكجد

التجريبية‌التي‌درست‌بالتعمـ‌التعاكني‌في‌الاختبار‌التحصيمي‌ميارات‌التربية‌الفنية‌القبمي‌كمتكسط‌درجاتيـ‌في‌
 عدم.الاختبار‌التطبيقي‌الب

 توصيات الدراسة: 5.3

‌عممية‌ -1 ‌أثناء ‌التعاكني ‌التعمـ ‌استراتيجية ‌استخداـ ‌عمى ‌كتخصصاتيـ ‌مستكياتيـ ‌بمختمؼ ‌المعمميف تشجيع
‌التدريس‌لمنيج‌التربية‌الفنية.
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‌التعاكني‌ضمف‌مفردات‌مقررات‌طرؽ‌تدريس‌التربية‌الفنية‌كالتربية‌العممية‌بكميات‌ -2 إدخاؿ‌استراتيجية‌التعمـ
‌ ‌التربية ‌العامةك‌العممية ‌التربية ‌خاصة‌،بكميات ‌بصفة ‌الفنية ‌التربية ‌طلاب ‌ىذا‌‌؛كلقسـ ‌مع ‌لتناسبيا نظران

‌التخصص.‌
إجراءات‌دراسية‌لمتعرؼ‌عمى‌المشكلات‌التي‌تعكؽ‌استخداـ‌التعمـ‌التعاكني‌في‌مكاد‌التربية‌الفنية‌في‌مراحؿ‌ -3

‌التعميـ‌المختمفة.‌
يثة‌في‌تحقيؽ‌النمك‌المعرفي‌المرتبط‌بالتربية‌الفنية.‌إدراج‌منيج‌التربية‌الاعتماد‌عمى‌الأساليب‌التدريبية‌الحد -4

‌كمتطمب‌إجبارم‌لجميع‌الطلاب‌في‌المراحؿ‌الدراسية‌المختمفة.
‌لإكسابيـ‌الكفايات‌الضركرية‌في‌منيج‌التربية‌الفنية.‌؛عقد‌دكرات‌تدريبية‌لممعممات‌في‌العممية‌التعميمية -5
‌كزارة‌التعميـ‌كذلؾ‌بتدريب‌المعمميف‌كالمعممات‌زيادة‌الدعـ‌كالاىتماـ‌مف‌قبؿ -6
كتكفير‌مستمزمات‌كأدكات‌كمعدات‌البيئة‌الصفية‌لحيجرة‌التربية‌الفنية‌بما‌يتناسب‌مع‌منيج‌التربية‌الفنية،‌كفؽ‌ -5

 (؛‌لتحقيؽ‌أىداؼ‌المنيج،‌كتنفيذ‌محتكاه‌بالشكؿ‌المطمكب.DBAEنظرية‌التربية‌الفنية‌النظامية‌)

  اسة:مقترحات الدر  1.3

  إلى‌جانب‌استراتيجيات‌التدريس‌الأخرل.‌،ضركرة‌استخداـ‌معممي‌التربية‌الفنية‌لأسمكب‌التعمـ‌التعاكني -1

ضركرة‌تكفير‌البيئة‌المناسبة،‌كالكسائؿ‌المعينة‌لتسيؿ‌عممية‌تطبيؽ‌التعمـ‌التعاكني‌في‌منيج‌التربية‌الفنية‌ -2
بعض‌الدراسات‌كالبحكث‌حكؿ‌أثر‌التعمـ‌التعاكني‌‌إجراءللاجئيف‌بالمدارس‌الحككمية‌كمدارس‌ككالة‌الغكث‌

‌طلاب‌في‌مختمؼ‌المقررات.الفي‌زيادة‌التحصيؿ‌الدراسي‌عند‌
إجراء‌دراسات‌مماثمة‌حكؿ‌فاعمية‌التعمـ‌التعاكني‌المتضمف‌برنامج‌لتنمية‌التفكير‌الإبداعي‌في‌التربية‌الفنية‌ -1

 في‌جميع‌المراحؿ‌الدراسية،‌كخاصة‌المرحمة‌المتكسطة.
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 قائوت الوصادر والوراجع

 أولًا: المصادر
‌الكريـ.‌القرآف -1
،‌باب‌لا‌يظمـ‌المسمـ‌المسمـ‌كلا‌كتاب المظالم(.‌صحيح‌البخارم،‌1980البخارم،‌محمد‌بف‌إسماعيؿ،‌) -2

‌،‌المكتبة‌السمفية،‌القاىرة.4،‌ط2310يسممو،‌حديث‌رقـ‌

 ثاًيا8ً الوراجع العربيت8

1- (‌ ‌حسيف، ‌الديف، ‌(2000بياء ‌الييئة‌"الوطنية في عالم بلا ىوية تحديات العولمة". ‌الأسرة، ‌مكتبة ،
‌المصرية‌العامة‌لمكتاب.

‌،‌الطبعة‌الثالثة،‌دار‌الكتب‌الجامعي،‌القاىرة.طرائق التدريس"(.‌ 2003الحيمة،‌محمد‌محمكد،‌) -2
‌المتنبي،‌الدماـ.‌ ،‌مكتبة‌استراتيجيات التدريس الفعال(.‌ 2015الخميفة،‌حسف،‌كمطاكع،‌ضياء‌الديف،‌) -3
‌،‌عالـ‌الكتاب‌الحديث،‌الأردف."استراتيجيات التعمم التعاوني"(.‌2011الربيعي،‌محمكد‌داكد،‌) -4
‌الكتب،‌عالـ‌،"والتعمم التعميم لطرق معاصرة رؤية التدريس استراتيجيات(. 2003)حسيف،‌حسف‌زيتكف، -5

‌.القاىرة
4- (‌ ‌رمضاف، ‌حسيف ‌رمضاف ‌2009الشيم، الطبعة‌عممية لتعمم الإبداع والابتكار"، "الاستراتيجيات ال(.

 .الأكلى،‌دار‌بكؾ‌ستي‌لمنشر‌كالتكزيع
‌،‌دار‌الكتاب‌الجامعي،‌العيف."التعمم التعاوني والميارات الاجتماعية"(.‌2010عبد‌الفتاح،‌آماؿ‌جمعة،‌) -7
‌.كالتكزيع‌لمنشر‌رالفك‌دار‌الأردف،‌ ،والنفسية التربوية والمقاييس الاختبارات.‌ (2006)‌الديف‌صلاح‌علاـ، -8
‌،2ط‌،الخاصة" التربية في والتشخيص القياس وأساليب والتقييم "القياس‌.(2005)‌تيسير‌ككافحة، -9

‌.كالتكزيع‌لمنشر‌المسيرة‌دار‌عماف،
‌.كالتكزيع‌لمنشر‌المسيرة‌دار،‌عماف‌،3ط‌ ،النفس وعمم التربية في والتقويم القياس ‌(.2005)‌سامي‌ممحـ، -10
كتاب‌الطالب ‌الفصؿ‌الدراسي‌الاكؿ،‌الصؼ‌الثالث‌المتكسط،‌‌"التربية الفنية "،(.‌2017كزارة‌التعميـ،‌) -11

‌المممكة‌العربية‌السعكدم.

 ثالثا8ً الرسائل الجاهعيت 8

"فعالية برنامج تدريبي قائم عمى بعض (.‌2019أبك‌زيد،‌ثناء‌سعيد‌حسف،‌كشماخي،‌ىند‌عمي‌حسيف،‌) -1
فايات البحث العممي لدى طالبات كمية التربية بجامعة استراتيجيات التعمم النشط لتطوير بعض ك

‌الإعاقة‌كالمكىبة،‌المجمد‌)جازان" (،‌أكتكبر،‌المؤسسة‌العربية‌لمتربية‌9(،‌العدد‌)3،‌المجمة‌العربية‌لعمكـ
‌كالآداب،‌ ‌كالعمكـ
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تراتيجية وحدة تدريسية مقترحة في التربية الفنية مستندة إلى اس(.‌ 2019أحمد،‌أمينة‌محمد‌إبراىيـ،‌) -2
 ،‌المجمة‌التربكية‌التعميم التخيمي لتنمية بعض المفاىيم الفنية ولأداء الميارى لتلاميذ المرحمة الاعدادية

‌‌(،‌ديسمبر،‌كمية‌التربية،‌جامعة‌سكىاج.68مجمة‌محكمة،‌مجمد‌)
3- (‌ ‌أسماء، لتلاميذ "تأثير التعمم التعاوني عمى التعمم الذاتي في المغة العربية لدى ا (.2019أقنيني،

‌العدد)المعاقين سمعياً"،  ‌كالنفسية، ‌لمدراسات‌التربكية ‌الحكمة ‌الحكمة‌17مجمة ‌كنكز ‌مؤسسة ‌مارس، ،)
‌لمنشر‌كالتكزيع،‌الجزائر.‌

‌سميـ،‌) -4 ‌عبد‌الكاحد‌محمد،‌كالخياط،‌فداء‌أكرـ "فاعمية فرق التعمم في تنمية بعض (.‌2019أميف،‌أكرـ
‌)تحكيم بكرة القدم"، المتغيرات الوظيفية والثقة بالنفس وال ‌المجمد ‌الرياضية، ‌التربية ‌عمكـ (،‌12مجمة

 (،‌كمية‌التربية‌الرياضية،‌جامعة‌بابؿ.3العدد)

بيجات،‌رفعت‌محمكد،‌كضكيحي،‌سطاـ‌جابر،‌كالجندم،‌نادر‌إبراىيـ‌أحمد،‌كحبيب،‌أماني‌أحمد‌عبد‌ -5
‌التربكية،‌مجمة‌محكمة،‌م"التعمم التعاوني: عناصره استراتيجيات تطبيقو"، (.‌2018المنعـ،‌) جمة‌العمكـ

‌(،‌كمية‌التربية‌بقنا،‌جامعة‌جنكب‌الكادم37ديسمبر،‌العدد‌)
6- (‌ ‌إسماعيؿ، ‌محمد ‌إسماعيؿ "تصميم بيئة تعمم إلكتروني ثلاثية الأبعاد قائمة عمى  (.2018حسف،

طلاب استراتيجيات مجموعات العمل الجماعي لتنمية ميارات استخدام الشبكات الإلكترونية لدى 
‌المجمد)تكنولوجيا التعميم" ‌ثاني، ‌ربيع ‌يناير/ ‌محكمة، ‌مجمة ‌التربية، ‌مجمة ،2(‌ ‌العدد ‌كمية‌177(، ،)

‌التربية،‌جامعة‌الأزىر.
‌(2010)‌ابراىيـ،‌خير‌محمد‌إياد‌الخمايسة، -7  التدريس في التعاوني التعمم استراتيجية استخدام واقع .

‌العربي،‌الخميج‌رسالة‌مجمة‌"،حائل مدينة في معممييم رنظ وجية من المتوسطةو  الابتدائية بالمرحمتين
‌.السعكدية‌العربية‌المممكة‌حائؿ،‌جامعة‌التربية،‌كمية‌،(125)عدد‌

8- (‌ ‌سالميف‌خكيطر، ‌سميرة ‌ 2007خكيطر، أثر استراتيجية التعمم التعاوني في تنمية ميارات الأدبي (.
لة‌ماجستير،‌غير‌منشكرة،‌كمية‌التربية،‌جامعة‌رسا‌لدى طالبات الصف الثاني الثانوي بمحافظة الميرة"،

 صنعاء.

،‌فداء‌الخياط، -9  في الذاتيو  التعاوني التعمم وفق المحطات أسموب تأثير ‌(.2010)‌بمباس،‌مصطفى‌حامد،ك‌‌أكرـ
‌(.2)العدد‌‌،(3)‌المجمد،‌الرياضية‌التربية‌عمكـ‌مجمة ،"اليد بكرة الأساسية الميارات بعض اكتساب

‌ختاـ -10 ‌)‌السكاريس، ‌عكدة، "أثر استخدام استراتيجيتين تدريسيتين قائمتين عمى التعمم  (.2019حمد
،‌المجمة‌التعاوني في التحصيل الفوري والمؤجل لدى طالبات الصف الخامس الأساسي في مادة العموم"

(‌ ‌المجمد ‌كالنفسية، ‌التربكية ‌لمعمكـ ‌)3العربية ‌العدد ‌كا12(، ‌لمتربية ‌العربية ‌المؤسسة ‌أكتكبر، لعمكـ‌(،
‌كالآداب،‌الأردف.



 لتهمية مًارات التربية الفهية لدى طلبة المرحلة المتوسطة بمحافظة رفحفاعلية برنامج مكترح قائم على التعلم التعاوني 
 (44-18أ. إبراييم إبراييم حمداى حجازي            د. الصّدّيل عبد الصّادم البدويّ بلٌّ      )                                                                                  

43 
20209499-ISSN: 1858 

11- (‌ ‌بف‌سالـ، ‌محمد ‌2018الشبيب، .‌ "مدى توافر كفايات المستشار لدى معممي صعوبات التعمم في (
 ،‌مجمة‌محكمة،‌المرحمة المتوسطة والثانوية من وجية نظرىم، المجمة الدولية لمعموم التربوية والنفسية

‌لبشرية.(،‌المؤسسة‌العربية‌لمبحث‌العممي‌كالتنمية‌ا16العدد،‌)
"أثر استخدام استراتيجيات التعمم النشط في تدريس مقرر المدخل (.‌2018الشمرم،‌سمماف‌بف‌حديد،‌) -12

،‌مجمة‌البحث‌العممي‌في‌التربية،‌مجمة‌إلى التدريس عمى تحصيل طلاب كمية لتربية في جامعة شقراء"
‌كالتربية19(،‌العدد‌)10محكمة،‌المجمد‌) ‌،‌جامعة‌عيف‌شمس.(،‌كمية‌البنات‌لاداب‌كالعمكـ

 تلاميذ لدى الانتماء لتنمية مقترح تدريس نموذج فعالية" (.2015)‌عجيؿ،‌ناصر‌محمد‌العجيؿ، -13
‌‌التربية،‌عالـ‌،"الكويت بدولة الفنية التربية خلال من المتوسطة المرحمة ‌‌(16)س ،‌(52)العدد
‌.البشرية‌المكارد‌كتنمية‌العممية‌للاستشارات‌العربية‌المؤسسة

14- ‌ ‌حمدم‌محمد،‌عرفات، ‌كمرسي، ‌محمد، ‌أمينة براىيـ، ‌كا  ‌فرج‌محمد، ‌جياد ‌كمحمد، آماؿ‌حمدم‌سعد،
‌في‌‌"الأشغال الفنية في تنمية التفكير الابتكاري لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية"، (.2014) دراسات

‌(،‌مركز‌تطكير‌التعميـ‌الجامعي،‌جامعة‌أسيكط.‌7التعميـ‌العالي،‌مجمة‌محكمة،‌يكليك،‌العدد‌)
"قياس فاعمية برنامج تدريبي قائم عمى التعمم التعاوني باستخدام ممف (.‌2018الغامدم،‌ريـ‌أحمد،‌) -15

،‌الإنجاز في مستوى التحصيل والتفكير الإبداعي في التربية الفنية لدى طالبات المرحمة المتوسطة"
(‌ ‌مجمد ‌البحث‌العممي‌في‌التربية، ‌)7مجمة ‌العدد ‌البنات‌لاداب‌ك‌19(، ‌كمية ‌جامعة‌(، ‌كالتربية، العمكـ

‌عيف‌شمس.‌
،‌المؤتمر‌العممي‌"دور مادة التربية الفنية في تنمية التفكير الإبداعي"(.‌2013الغامدم،‌سامية‌سعيد،‌) -16

‌ ‌كالمتفكقيف ‌المكىكبيف ‌لرعاية ‌العاشر ‌كرعاية‌‌–العربي ‌التربكم ‌الإصلاح ‌التميز: ‌كمؤشرات معايير
‌نك‌ ‌محكمة، ‌مجمة ‌)المكىكبيف‌كالمتفكقيف، ‌المؤتمر ‌)10فمبر، ‌المجمد ‌المجمس‌العربي‌لممكىكبيف‌2(، ،)

 كالمتفكقيف،‌جامعة‌الباحة،‌عماف.

"درجة تضمين الاقتصاد المعرفي بمنيج (:‌عنكاف‌الدراسة:‌2019الغامدم،‌فاطمة‌عمي‌بف‌عبد‌الله،‌) -17
،‌ة مكة المكرمة"التربية الفنية لممرحمة المتوسطة من وجية نظر معممي ومعممات التربية الفنية بمدين

‌(،‌أكتكبر،‌كمية‌التربية،‌جامعة‌سكىاج.66المجمة‌التربكية،‌مجمة‌محكمة،‌العدد‌)
"دور الإشراف التربوي في تحسين أداء معممات التربية الفنية في (.‌2017الفايز،‌خمكد‌عبد‌الرحمف،‌) -18

‌يكلي‌المرحمة المتوسطة بمدينة الرياض"، ‌محكمة ‌مجمة ‌التربكية، ‌المعرفة ‌)مجمة ‌المجمد ‌العدد‌5ك، ،)
‌(،‌الجمعية‌المصرية‌لأصكؿ‌التربية.10)
19- (‌ ‌الفنية، ‌التربية ‌لمادة ‌العممية ‌التعميـ‌2008المجنة ‌في‌مرحمة ‌الفنية ‌التربية ‌منيج‌مادة ‌كثيقة .)

ض‌الأساسي‌في‌التعميـ‌العاـ،‌كزارة‌التربية‌كالتعميـ،‌التعميـ‌كالتطكير‌التربكم،‌الإدارة‌العامة‌لممناىج،‌الريا
‌المممكة‌العربية‌السعكدية.
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20- (‌ ‌إبراىيـ، ‌بف ‌الله ‌عبد ‌بنت ‌تياني " درجة ملاءمة البيئة الفعمية لمتربية الفنية (.2018المزركع،
( بالمدارس المتوسطة في DBAEلمواصفات البيئة الصفية في ضوء نظرية التربية الفنية النظامية )

(،‌حزيراف،‌مركز‌رفاد‌3(،‌العدد‌)3كالنفسية،‌المجمد‌)‌المجمة‌الدكلية‌لمدراسات‌التربكية،‌مدينة الرياض "،
‌لمدراسات‌كالأبحاث.

"تقويم البرامج التدريبية لمعممات التربية الفنية في المرحمة (.‌2017المطيرم،‌عائشة‌بنت‌سعد‌عكاضة،‌) -21
‌كنشر‌الأبحاث،‌مجمة‌العالمتوسطة في ضوء مطالب تدريس المنيج المطور" ‌العربية‌لمعمكـ ‌المجمة ،‌ مكـ
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 انتذسَش نذي انغهجخ الدؼهًين ثكهُخ انترثُخ جبيؼخ انمضبسف

Effectiveness of Applying (7E's)  Constructive Strategy on Learning Achievement 

and Acquiring Teaching Skills ( A Case Study of Students of Arabic and Islamic 

Studies Semester Six – Faculty of Education – Gadarif University) 
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 مستخمص الدراسة

البنائية‌عمى‌التحصيؿ‌الدراسي‌‌ ‌s’7E‌Seven Eىدفت‌الدراسة‌إلى‌تقصي‌فاعمية‌تكظيؼ‌إستراتيجية
‌التربية‌ ‌لدل‌طلاب‌الفصؿ‌الدراسي‌السادس‌بكمية ‌كاكتساب‌الميارات‌التدريسية في‌مقرر‌طرائؽ‌التدريس،

‌ ‌الدراسي ‌العاـ ‌في ‌القضارؼ ‌ك‌‌2.20–‌2019جامعة ‌التحميمي ‌الكصفي ‌المنيج ‌الباحث ‌استخدـ ،‌ ـ
‌الدراسة‌مف‌) ‌تككنت‌عينة ‌تـ‌40التجريبي، ‌الدراسات‌الإسلامية، ‌ك ‌العربية ‌كطالبة‌تخصص‌المغة ‌طالبا )

اختيارىـ‌كتكزيعيـ‌عشكائيا‌إلى‌مجمكعتيف‌،‌مجمكعة‌ضابطة‌درست‌المقرر‌بإستراتيجية‌المحاضرة‌التقميدية،‌
‌البنائية،‌ك‌كانت‌أدكات‌الدراسة‌ىي‌‌الاختبار‌ألتحصيمي‌s’7Eكمجمكعة‌تجريبية‌درست‌المقرر‌بإستراتيجية‌

‌بعض‌الأساليب‌مثؿ:‌ ‌لمبيانات‌باستخداـ ‌أجريت‌المعالجة‌الإحصائية ‌لمميارات‌التدريسية، كبطاقة‌ملاحظة
براكف(‌كاختبار‌)ت(‌،كقد‌أظيرت‌نتائج‌الدراسة‌أف‌الطلاب‌الذيف‌درسكا‌مقرر‌‌–معامؿ‌ارتباط‌)سبيرماف‌

يجابية‌مف‌زملائيـ‌الذيف‌درسكا‌‌البنائية‌كانكا‌أكثر‌s’7Eطرائؽ‌التدريس‌العامة‌باستخداـ‌إستراتيجية‌ فعالية‌كا 
‌الاختبار‌ ‌درجات ‌متكسط ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌كجكد ‌التقميدية، ‌المحاضرة ‌بإستراتيجية المقرر
التحصيؿ‌الدراسي‌البعدم‌في‌مقرر‌طرائؽ‌التدريس‌العامة‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية‌التي‌درست‌المقرر‌

ية،‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌متكسط‌درجات‌الطلاب‌في‌مقياس‌البنائ‌s’7Eباستخداـ‌إستراتيجية‌
‌لصالح‌ ‌كذلؾ ‌التدريسية، ‌لمميارات ‌الكمي ‌الأداء ‌كفي ‌الدراسة ‌في ‌المستخدمة ‌المختمفة ‌التدريسية الميارات

ؼ‌البنائية.‌تكصي‌الدراسة‌‌بضركرة‌تكظي‌s’7Eالمجمكعة‌التجريبية‌التي‌درست‌المقرر‌باستخداـ‌إستراتيجية‌
‌ البنائية‌في‌التدريس،‌كتدريب‌الأساتذة‌عمى‌كيفية‌استخداميا.‌s  ’7E إستراتيجيةي‌

‌( ، ميارات التدريس ، التحصيل الدراسيs’7Eالكممات المفتاحية: إستراتيجية )
Abstract  

    This study aimed to investigate effectiveness of applying (7E's)  constructive strategy on learning 

achievement and acquiring teaching skills. The researcher followed both descriptive analytic and 

experimental methods, The sample of the study consisted of forty(40) students of Arabic Language 

and Islamic studies in semester six  in the academic year (2019 -2020) it was divided into two group: 

experimental which studied teaching methods course through the constructional  (7E's) strategy, and 

controlled which studied the same course via lecturing. The study used two tools : achievement test 

and observation card of teaching skills. It achieved the following finding: The student who taught by 

using (7E's) strategy were more effective and positive than those who were taught by in lecturing, 

there was a statistically significant differences between controlled group and experimental group in 

achievement test in favor of experimental group, and there was a statistically significant differences 

between controlled group and experimental group in acquiring teaching skills in favor of 

experimental group. The study recommends carrying out further similar studies on different 

educational subjects and levels. 

Key words: (7E's)  Constructive Strategy, learning achievement and teaching skills 
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 أولًا: الإطار العام

 مقدمة:

يمية‌،‌يستخدـ‌طرؽ‌التدريس‌التقميدية‌المعركفة‌،‌مثؿ‌طريقة‌الإلقاء‌قديمان‌كاف‌المعمـ‌ىك‌محكر‌العممية‌التعم     
‌لممعمكمات‌دكف‌فيـ‌،‌كنظران‌لحدكث‌نقمة‌ ‌انعكس‌سمبان‌عمى‌المتعمـ‌الذم‌‌أصبح‌متمقيان كالكصؼ‌كالشرح،‌مما

مـ‌ىك‌محكر‌نكعية‌في‌التفكير‌التربكم‌في‌نياية‌القرف‌العشريف‌كمطمع‌القرف‌الكاحد‌كالعشريف،‌حيث‌أصبح‌المتع
‌طرؽ‌ ‌بإستخداـ ‌التعميمية، ‌العممية ‌عمى ‌كالمشرؼ ‌كالميسر ‌المكجو ‌ىك ‌المعمـ ‌دكر ‌كأصبح ‌التعميمية، العممية
جراءات‌مف‌المعمـ‌مع‌طلابو‌داخؿ‌قاعة‌الدرس‌ ستراتيجيات‌تدريس‌حديثة‌كمتقدمة،‌تتبع‌خطكات‌كا  كأساليب‌كا 

 ة‌مسبقان.بشكؿ‌منتظـ‌كمتسمسؿ‌لتحقيؽ‌الأىداؼ‌التعميمية‌المحدد

‌خاصة‌‌‌‌‌‌‌ ‌المتقدمة، ‌التدريس ‌استراتيجيات ‌بإستخداـ ‌تنادم ‌التربكييف ‌لدل ‌جديدة ‌إتجاىات ‌برزت لذلؾ
‌المعمكمات‌ ‌حفظيا،كمعالجة ‌مف ‌بدلان ‌المتعمـ ‌لدل ‌المعرفة ‌بناء ‌عمى ‌تركز ‌التي ‌البنائية ‌التدريس إستراتيجيات

‌عمى‌معا ‌القدرة ‌بحيث‌يمتمؾ‌المتعمـ ‌المستقؿ، ‌كتحقيؽ‌كالتفكير ‌كميكلو تجياتو ‌كا  ‌مياراتو ‌المعمكمات‌كتنمية لجة
رغباتو،‌كلذلؾ‌تنكعت‌إستراتيجات‌التدريس‌الحديثة‌مثؿ‌:استراتيجية‌لعب‌الأدكار،‌كاستراتيجة‌العصؼ‌الذىني،‌

ستراتيجية‌التعمـ‌التعاكني،‌كاستراتيجية‌حؿ‌المشكلات،‌كاستراتيجية‌التعمـ‌النشط،‌كاستراتيجية‌ ائية‌البن‌(7E”s)كا 
‌كالتي‌تعتبر‌مكضكع‌ىذه‌الدراسة

 مشكمة الدراسة:

نبعت‌مشكمة‌الدراسة‌الحالية‌مف‌خلاؿ‌عمؿ‌الباحث‌في‌كمية‌التربية‌جامعة‌القضارؼ‌كتدريسو‌لمقررم‌
طرؽ‌التدريس‌‌كالتقنيات‌التعميمية‌لطلاب‌الفصؿ‌الدراسي‌السادس‌مف‌جية‌،‌كمف‌خلاؿ‌مشاركتو‌في‌الأشراؼ‌

بية‌العممية‌مف‌جية‌أخرل،حيث‌لاحظ‌الباحث‌تدني‌مستكل‌الطلاب‌في‌التحصيؿ‌الدراسي‌التربكم‌لطلاب‌التر‌
‌في‌مدارس‌ ‌الدراسية ‌الفصكؿ ‌التدريس‌داخؿ ‌ ‌ ‌الطلاب‌لميارات‌ ‌أداء ‌في ‌التدريس‌كتدني‌كبير لمقرر‌طرؽ

ميارات‌تنفيذ‌الدرس،‌التطبيؽ‌أثناء‌فترة‌التربية‌العممية،‌كعدـ‌إمتلاؾ‌الطلاب‌لميارات‌التدريس‌المختمفة،‌خاصة‌
كنظرا‌لنىمية‌التي‌تمثميا‌إستراتيجيات‌التدريس‌كالميارات‌التدريسية‌في‌العممية‌التعميمية،‌كاف‌لا‌بد‌مف‌التفكير‌
‌اللازمة‌بصكرة‌ ‌المعمميف‌في‌إكتساب‌الميارات‌التدريسية ‌الطمبة ‌تساعد ستراتيجيات‌جديدة في‌طرؽ‌كأساليب‌كا 

منجاح‌في‌برنامج‌التربية‌العممية‌كلمتدريس‌في‌المستقبؿ‌،‌أثناء‌الخدمة،‌حيث‌صحيحة‌كسميمة‌‌تساعد‌الطمبة‌ل
كتساب‌الميارات‌التدريسية،‌مف‌ىنا‌جاءت‌مشكمة‌ىذه‌ أف‌طرائؽ‌التدريس‌التقميدية‌تعاني‌قصكران‌كبيران‌في‌تنمية‌كا 

(‌البنائية‌في‌‌تنمية‌ميارات‌s’7Eالدراسة‌الحالية‌لتتناكؿ‌بالبحث‌كالتقصي‌كالدراسة‌‌أثر‌إستخداـ‌إستراتيجية‌)
‌ ‌تكظيؼ‌إستراتيجية ‌فاعمية ‌ما ‌في‌السؤاؿ‌الرئيس‌التالي: ‌الدراسة ‌مشكمة ‌يمكف‌تحديد ‌كعميو ‌s’7Eالتدريس‌،

‌البنائية‌في‌تنمية‌ميارات‌التدريس‌لدل‌الطمبة‌المعمميف‌بكمية‌التربية‌بجامعة‌القضارؼ؟.
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‌تتمثؿ‌أىمية‌الدراسة‌في‌ما‌يمي:‌أىمية الدراسة: 
 7أىمية‌المكضكع‌الذم‌تتصدل‌لدراستو،‌كتسميط‌الضكء‌عمى‌استراتيجية‌Es البنائية‌كالإستفادة‌منيا‌في‌‌

‌التدريس.
 ‌.يمكف‌أف‌تفيد‌الدراسة‌الحالية‌الطمبة‌المعمميف‌بكمية‌التربية‌في‌إكتساب‌ميارات‌التدريس‌بشكؿ‌جيد 
 خداـ‌إستراتيجيات‌تدريس‌حديثة‌تفاعمية‌تسيـ‌الدراسة‌في‌تشجيع‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌الجامعي‌عمى‌إست

 كبنائية.
 قد‌يستفيد‌مشرفك‌التربية‌العممية‌في‌إستخداـ‌إستراتيجية‌s’7E‌.في‌المكاقؼ‌التدريسية‌المختمفة 
 تنسجـ‌استراتيجية‌s’7Eالتي‌تتنبناىا‌حركات‌الإصلاح‌التربكم‌‌‌‌ مع‌إفتراضات‌النظرية‌البنائية‌كأفكارىا

 الحديثة.
 حسب‌‌–ف‌مثؿ‌ىذه‌الدراسة‌حيث‌أنيا‌الأكلي‌تتناكؿ‌ىذا‌المكضكع‌عمى‌المستكل‌المحمي‌خمك‌المكتبات‌م

 عمـ‌الباحث.
 ‌ ‌إستراتيجية ‌لدراسات‌أخرم‌تتناكؿ ‌البداية ‌الدراسة ‌ىذه ‌تشكؿ في‌التدريس‌في‌مقررات‌أخرل‌‌s’7Eربما

 بالجامعة‌كفي‌مراحؿ‌التعميـ‌العاـ‌)الأساس‌كالثانكم(
 تتمثؿ‌في‌الأىداؼ‌التي‌تسعة‌إلي‌تحقيقيا،‌كىذا‌ما‌ستتناكلو‌الفقرة‌التالية.كلمدراسة‌بالتالي‌أىمية‌ 

 تسعي‌الدراسة‌إلي‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌التالية:‌أىداف الدراسة:
 ‌ ‌إستراتيجية ‌تكظيؼ ‌فاعمية ‌s’7Eالكشؼ‌عف ‌بطريقة‌‌ ‌مقارنة ‌العامة ‌التدريس ‌طرؽ ‌تدريس‌مقرر في

‌المحاضرة‌التقميدية.
 ستراتيجية‌إستقصاء‌فاعمية‌تكظيؼ‌إs’7E ‌.البنائية‌في‌تنمية‌الميارات‌التدريسية‌الأدائية‌لمطمبة‌المعمميف 
 .الكشؼ‌عف‌إستراتجيات‌بنائية‌جديدة‌ك‌حديثة‌تناسب‌التعميـ‌الجامعي‌كتنمي‌التفكير‌العممي‌لمطمبة 
 المختمفة.‌قد‌تثرم‌ىذه‌الدراسة‌المكتبات‌العربية‌كالسكدانية‌بحيث‌يستقيد‌منيا‌الباحثكف‌في‌التخصصات 

 فروض الدراسة:
‌للإجابة‌عف‌سؤاؿ‌الدراسة‌الرئيس‌سيتـ‌إختبار‌الفركض‌التالية:

(‌بيف‌متكسطات‌درجات‌طلاب‌المجمكعتيف:‌0.05لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌) -1
طرؽ‌(‌كالضابطة‌التي‌تدرس‌بالطريقة‌التقميديةؼ‌التحصيؿ‌الدراسي‌لمقرر‌s’7Eالتجريبية‌)استراتيجية‌

‌التدريس‌العامة‌.
(‌بيف‌متكسطات‌طلاب‌المجمكعتيف:‌التجريبية‌0.05لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌) -2

 كالمجمكعة‌الضابطة‌في‌إكتساب‌ميارات‌تنفيذ‌التدريس‌أثناء‌فترة‌التربية‌العممية.
 حدود الدراسة:

‌الباحث‌في‌إجراء‌ىذه‌الدراسة‌بالحدكد‌التالية: ‌التزـ
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‌الدراسات‌الإسلامية(‌‌البشرية الحدود - ‌العربية/ ‌تخصص‌الغة ‌مف‌طلاب‌الفصؿ‌الدراسي‌السادس) :عينة
‌بكمية‌التربية‌بجامعة‌القضارؼ.

‌‌الحدود الزمانية: - ‌لمعاـ ‌الدراسي ‌الفصؿ ‌خلاؿ ‌الحالية ‌الدراسة ‌تطبيؽ ‌2019تـ /2020‌ ‌)لمدة ‌12ـ
 محاضرة(.

ية‌جامعة‌القضارؼ‌كمدارس‌التطبيؽ‌الميداني‌لمتربية‌العممية‌:‌القاعات‌الدراسية‌بكمية‌التربالحدود المكانية -
 بكلاية‌القضارؼ.

 البنائية.‌s’7E:‌تدريس‌مقرر‌طرؽ‌التدريس‌العامة‌لمطلاب‌بإستخداـ‌إستراتيجية‌الحدود الموضوعية -
 مصطمحات الدراسة:

‌لأغراض‌الدراسة‌تـ‌ضبط‌المصطمحات‌التالية:
 البنائيةُ: s’7Eإستراتيجيةُ  

‌بيا‌إسترات ‌يقكـ ‌أنشطة ‌المراحؿ ‌كتتضمف‌ىذه ‌متسمسمة ‌خطكات‌إجرائية ‌أك ‌مراحؿ ‌تتككف‌مف‌سبع ‌بنائية يجية
طلاب‌الفصؿ‌الدراسي‌السادس‌بكمية‌التربية‌جامعة‌القضارؼ‌مف‌إجؿ‌إكتساب‌ميارات‌تنفيذ‌التدريس،‌كيبدأ‌اسـ‌

‌‌‌Eكؿ‌مرحمة‌بالحرؼ‌
 كىى:

Excitement ,Exploration,Explanation,Expansion.Extension.Exchange.Examination                                                                                      

 Lecture method طريقة المحاضرة:
‌في‌التدريس‌الجامعي‌ ‌عادة ‌المتبعة ‌العادية ‌التدريس‌التقميدية ‌طريقة ‌الدراسة: ‌في‌ىذه ‌المحاضرة ‌بطريقة يقصد

 تي‌تعتمد‌عمى‌الإلقاء‌المباشر‌لممعمكمات‌كالمفاىيـ‌العممية‌مف‌جانب‌المعمـ‌كالحفظ‌كالتمقيف‌مف‌جانب‌المتعمـ.كال
  Achievementالتحصيل الدراسي:   

‌:‌بأنو‌نتاج‌الطمبة‌في‌إختبار‌التحصيؿ‌الدراسي‌الذم‌قاـ‌الباحث‌بإعداده‌لقياس‌مستكل‌ يعرفو‌الباحث‌إجرائيا
 رؽ‌التدريس‌العامة‌لمفصؿ‌الدراسي‌السادس‌بكمية‌التربية.التحصيؿ‌في‌مقرر‌ط

 Teaching Skillsميارات التدريس:  
يقصد‌بميارات‌التدريس‌في‌ىذه‌الدراسة:‌الحد‌الأدني‌مف‌الميارات‌التدريسية‌المرتبطة‌بتنفيذ‌التدريس‌،‌

امة‌كيتـ‌قياسيا‌كملاحظتيا‌التي‌يكتسبيا‌طلاب‌الفصؿ‌الدراسي‌السادس‌بعد‌دراستيـ‌لمقرر‌طرؽ‌التدريس‌الع
‌أثناء‌أداء‌الطمبة‌لمتربية‌العممية‌في‌مدارس‌التطبيؽ.
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  الإطار النظري والدراسات السابقةثانياً: 
 مفيوم النظرية البنائية:

أنطمؽ‌التربكيكف‌البنائيكف‌في‌بحكثيـ‌كدراساتيـ‌مف‌مدارس‌سميت‌البنائية،‌ركزت‌عمى‌كيفية‌تشكيؿ‌المعني‌     
‌يمتمكو‌مف‌فيـ‌سابؽ‌لممفاىيـ‌كيظير‌بنسؽ‌جديد‌‌لممفاىيـ ‌المتعمـ‌في‌بناء‌معرفي‌يتكامؿ‌مع‌ما العممية‌عند

حيث‌ينعكس‌المنحى‌البنائي‌في‌تحكؿ‌التركيز‌مف‌العكامؿ‌الخارجية‌التي‌تؤثر‌في‌تعمـ‌الطالب‌مثؿ:‌المدرسة،‌
‌عقم ‌يحدث‌داخؿ ‌إلى‌ما ‌ليتجو ‌العكامؿ، ‌مف ‌كغيرىا ‌كالمنياج، ‌مثؿ:‌كالبيئة، ‌لممكاقؼ‌التعميمية ‌تعرضو ‌عند و

معرفتو،‌كقدرتو‌عمى‌معالجة‌المعمكمات‌كدافعيتو‌لمتعمـ،‌كأنماط‌تفكيره،‌ككؿ‌ما‌يجعؿ‌التعمـ‌لديو‌ذا‌معنى‌)شيم‌
‌29ـ‌،‌2014العيد، (‌كينظر‌عدد‌مف‌المنظريف‌التربكييف‌إلى‌البنائية‌عمى‌انيا‌نظرية‌في‌المعرفة‌كالتعمـ،‌تقكـ

‌يعرفكنو‌عمى‌الافتراض‌ ‌ما ‌التفاعؿ‌مع ‌مف‌خلاؿ ‌الجديدة ‌كمعارفيـ ‌إف‌المتعمميف‌يبنكف‌فيميـ البنائي‌القائؿ:
‌النشط‌في‌بنائو‌ ‌تركز‌عمى‌دكر‌المتعمـ ‌مف‌قبؿ،كفي‌ىذا ‌بيا ‌أك‌أنشطة‌مركا كيعتقدكنو‌مف‌أفكار،أك‌أحداث،

يث‌يحدث‌تعمـ‌ذك‌معني‌قائـ‌عمى‌الفيـ‌لمعمكماتو‌الذاتية،‌مف‌خلاؿ‌مشاركتو‌الفكرية‌كالفعمية‌في‌ىذه‌العممية،‌بح
‌يتعممو‌ ‌ما ‌يفيـ ‌دكف‌أف‌يعي‌أك ‌المعمـ ‌يريد ‌كفؽ‌ما ‌المعرفة، ‌تسكب‌فيو ‌فارغا ‌كعاء ‌المتعمـ بدلا‌مف‌إعتبار

(Aydin.et,al,2009,Aydeniz& Hodge, 2010تصكرات‌‌‌ ‌تخالؼ ‌بتصكرات ‌البنائية ‌النظرية ‌كجاءت )
مـ‌عمى‌أنو‌تغير‌دائـ‌يحدث‌في‌السمكؾ،كيمكف‌إحداثو‌مف‌خلاؿ‌الربط‌بيف‌النظرية‌السمككية‌التي‌تنظر‌إلى‌التع

(‌كبيذا‌أىتمت‌السمككية‌بالعكامؿ‌الخارجية‌التي‌تقع‌‌2011المثير‌كالإستجابة‌في‌كجكد‌معززات‌بيئية‌)قطامي،
(‌ ‌التعمـ ‌ككيؼ‌يحدث ‌بداخمو، ‌يحدث ‌كما ‌نفسو، ‌المتعمـ ‌بعقؿ ‌إىتماميا ‌مف ‌أكثر ‌المتعمـ ‌عقؿ زيتكف،‌‌خارج

ـ(‌كأستندت‌البنائية‌إلى‌أربع‌نظريات‌ىى:‌نظرية‌بياجيو‌في‌التعمـ‌المعرفي،‌النظرية‌المعرفية‌في‌معالجة‌2007
الطالب‌لممعرفة،‌النظرية‌الإجتماعية‌في‌التفاعؿ‌الاجتماعي‌في‌غرفة‌الصؼ،‌النظرية‌الانسانية‌في‌ابراز‌اىمية‌

‌البنائية‌بإعتبارىا‌نظرية‌في‌المعرفة‌)‌إبستمكلكجيا(‌2007المتعمـ‌كدكرىا‌في‌إكتشاؼ‌المعرفة‌)زيتكف،‌ ـ(‌كتقكـ
عمى‌إفتراضيف‌رئيسيينف‌الأكؿ:‌يركز‌عمى‌أف‌المعرفة‌لا‌تكتسب‌بطريقة‌سمبية،‌بؿ‌تبنى‌مف‌قبؿ‌المتعمـ‌نفسو‌

كتسابو‌لمخبرات‌المختمفة،‌الثاني:‌يركز‌عمى‌كظيف ة‌المعرفة‌مف‌خلاؿ‌نشاطو‌كتفاعمو‌مع‌العالـ‌الذم‌يحيط‌بو‌كا 
‌لمكاقع‌ ‌مطابقتيا ‌خلاؿ ‌كليس‌مف ‌لمفرد، ‌منافع ‌مف ‌تقدمو ‌كما ‌الخبرة، ‌عالـ ‌مع ‌التكيؼ ‌عمى ‌القدرة كيتضمف

‌)2007)زيتكف، ‌ستركبؿ ‌ك ‌كصؼ‌جكناسف ‌ك ‌أنو‌‌Jonassen & Strobel, 2006ـ( ‌عمى ‌البنائي (التعمـ
‌الفرد ‌فييا ‌فيتفاعؿ ‌تحدث‌في‌سياؽ‌طبيعي ‌نشطة، ‌إجتماعية ‌عقمية ‌حيث‌يلاحظ،‌‌عممية ‌المحيطة ‌البيئة مع

كيتنبأ،‌كيبني‌تفسيراتو‌الخاصة‌بو،‌كيتفاكض‌مع‌الآخريف،‌كيتساءؿ‌دائما:‌ماذا‌سيحدث‌عندما‌أقكـ‌بيذا‌العمؿ؟‌
‌كماذا‌يعني‌ذلؾ‌العمؿ‌بالنسبة‌لي؟.

ا:‌أف‌الطفؿ‌يككف‌كقد‌عرؼ‌المعجـ‌الدكلي‌لمتربية‌البنائية‌بأنيا: ‌رؤية‌في‌نظرية‌التعمـ‌كنمك‌الطفؿ‌كقكامي‌‌‌‌
‌ ‌)زيتكف، ‌الخبرة  ‌مع ‌الفطرية ‌قدراتو ‌تفاعؿ ‌نتيجة ‌لديو ‌التفكير ‌أنماط ‌بناء ‌في ‌2013نشطا ‌كيتمي‌17ـ، ‌أما )

فيعرفيا‌بأنيا: ‌نظرية‌التعمـ‌الذم‌يعي‌التكيفات‌الحادثة‌في‌المنظكمات‌المعرفية‌لمفرد‌مف‌أجؿ‌معادلة‌التناقضات‌
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‌Neo & neo .2009(‌كعرؼ‌نيك‌نيك‌)‌Wheatly,1991,9ـ‌التجريبي‌)الناشئة‌مف‌تفاعمو‌مع‌معطيات‌العال
‌بيئة‌تسمح‌لننشطة‌المتمركزة‌حكؿ‌المتعمـ‌أف‌تاخذ‌مكانيا،‌بحيث‌يعمؿ‌فييا‌ ‌البنائية‌عمى‌أنيا: ‌بيئة‌التعمـ )
‌المتعممكف‌معا،‌كيدعمكف‌بعضيـ‌بعضا،‌كيستعممكف‌أدكات،‌كمصادر‌،‌كمعمكمات‌متعددة،‌في‌سعييـ‌لتحقيؽ

عمماء‌البنائية‌المشار‌اليو‌في‌ أىداؼ‌التعمـ‌كحؿ‌المشكلات‌،‌كفي‌ضكء‌نظرة‌البنائية‌إلى‌التعمـ‌كالتعميـ‌فقد‌حدد
‌ـ(‌مجمكعة‌خصائص‌لممتعمـ‌ىى:2010‌ً)زيتكف،

 ‌(متعمـ‌فعاؿ‌Active Learner‌‌،يكتسب‌المعرفة‌كالفيـ‌بنشاط‌:‌فيك‌يناقش،‌كيحاكر،‌كيطرح‌أسئمة‌)
ية‌تفسيرية،‌كيستقصي‌عمميا،‌كيأخذ‌مختمؼ‌كجيات‌النظر‌بدلا‌مف‌أف‌يسمع،‌كيقرأ‌كيضع‌فرضيات‌تنبؤ‌

‌كيقكـ‌بالاعماؿ‌الركتينية‌الإعتيادية.
 (متعمـ‌اجتماعي‌Social Learnerيقكـ‌ببناء‌المعرفة‌كالفيـ‌إجتماعيا:‌فيك‌لا‌يبدأ‌ببناء‌المعرفة‌بشكؿ‌‌‌)

نما‌بشكؿ‌إجتماعي‌عف‌طريؽ‌الحكار‌ك‌  المناقشة،‌كالتفاكض‌الإجتماعي‌مع‌الآخريف.فردم‌فحسب،‌كا 
 (‌ ‌مبدع ‌يبتدعكا‌‌Creative Learnerمتعمـ ‌لأف ‌يحتاجكف ‌فالمعممكف ‌إبداع، ‌يبتدعاف ‌كالفيـ ‌فالعمرفة )

 المعرفة‌كلا‌يكتفي‌بإفتراض‌دكرىـ‌النشط‌فقط.
‌السياؽ‌صنؼ‌يناؿ‌كأكبينار‌) ‌لمما‌Unal & Akpiner, 2006كفي‌ىذا ‌تبعا ‌المعمميف‌أيضا رستيـ‌(

 التدريسية‌إلى‌ثلاثة‌أصناؼ‌ىى:
 مف‌‌ ‌التعمـ ‌كأف ‌لممعرفة، ‌الكحيد ‌المصدر ‌بإعتباره ‌المعمـ، ‌حكؿ ‌إلى‌الطرؽ‌المتمركزة ‌يستند ‌تقميدم: معمـ

ستظيارىا،‌كتقديـ‌الإجابات‌الصحيحة. ‌كجية‌نظره‌ىك‌نقؿ‌الحقائؽ‌العممية‌كا 
 بالكامؿ،‌كأف‌التعمـ‌مف‌كجية‌نظره‌يتمركز‌معمـ‌انتقالي:‌يميؿ‌في‌تدريسو‌نحك‌البنائية‌كلكنو‌ليس‌ب‌ نائيا

‌لا‌يركز‌فقط‌عمى‌ ‌أف‌التعمـ ‌كما ‌القرارات‌نيابة‌عف‌الطالب، ‌الذم‌يتخذ ‌ىك ‌إلا‌أف‌المعمـ ‌المتعمـ حكؿ
 الجانب‌المعرفي‌،‌بؿ‌لو‌تطبيقات‌أخرل‌تتعمؽ‌بالجانب‌الكجداني‌كالإجتمتاعي.

 لبيئة‌التعمـ،‌كيعطي‌أىمية‌لبناء‌المتعمـ‌للافكار‌كالمفاىيـ‌‌معمـ‌بنائي:‌يمعب‌دكر‌المرشد‌كالمسيؿ‌كالمنظـ
 بنفسو.

 (: s’7Eستراتيجية )ا
بدأػت‌دكرة‌التعمـ‌كنمكذج‌لمتدريس‌بثلاث‌مراحؿ‌ثـ‌عدلت‌إلى‌أربع‌مراحؿ،‌ثـ‌تطكرت‌بفضؿ‌بايبي‌‌‌‌‌‌

(Bybee,1990إلى‌خمس‌مراحؿ،‌كلمكاكبة‌تطكر‌إستراتيجيات‌التدريس‌كسع‌التربكيكف‌‌)دكرة‌التعمـ‌‌
الخماسية‌لتصبح‌سبع‌مراحؿ،‌أك‌خطكات‌إجرائية‌كذلؾ‌بيدؼ‌مساعدة‌الطالب‌عمى‌تككيف‌معرفتو‌بنفسو‌

‌ـ(.2008بناء‌عمى‌معارفو‌الحالية‌كخبراتو‌السابقة‌)زيتكف،
(‌ ‌إستراتيجية ‌تعميمي‌s’7Eكتعرؼ ‌نمكذج ‌بانيا: ‌البنائية ‌متسمسمة‌‌-( ‌مراحؿ ‌سبع ‌يتضمف تعممي

ا‌المعمـ‌مع‌طلابو‌داخؿ‌الغرفة‌الصفية‌بيدؼ‌بناء‌الطلاب‌لممعرفة‌بانفسيـ‌كتكسيعيا ‌كمنظمة،‌يكظفي
(‌بانيا: ‌نمكذج‌تعميمي‌يتككف‌مف‌سبع‌خطكات‌تدريسية‌يستخدميا‌المعمـ‌153ـ،2003كيعرفيا‌صادؽ‌)
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لعديد‌مع‌طلابو‌داخؿ‌غرفة‌الصؼ،‌بيدؼ‌أف‌يبني‌الطالب‌معرفتو‌العممية‌بنفسو،‌كما‌ييدؼ‌إلى‌تنمية‌ا
‌الإستطلاع،‌ ‌كحب ‌الاثارة، :‌ ‌عمى ‌النمكذج ‌ىذا ‌كيعتمد ‌العممية، ‌كالميارات ‌المفاىيـ مف
‌كالفضكؿ،كالتفسير،كالتكسع،كربط‌المفاىيـ‌بعضيا‌ببعض،‌كتعديؿ‌بعض‌المفاىيـ‌الخاطئة‌لدييـ‌كتقكيميا 

تسمسمة‌كمنظمة،‌تعممية‌تتضمف‌سبع‌مراحؿ‌م‌-(‌بانيا: ‌خطكات‌تعميمية‌s’7Eكما‌تعرؼ‌إستراتيجية‌)
‌بيدؼ‌بناء‌ ‌الميداف، ‌في ‌العممي،أك ‌المختبر ‌في ‌أك ‌الصفية ‌الغرفة ‌الطلاب‌داخؿ ‌مع ‌المعمـ كيكظفيا
الطلاب‌لممعرفة‌بانفسيـ‌كتكسيعيا‌مف‌جية،‌كتنمية‌المفاىيـ‌كالميارات‌العممية‌مف‌جية‌أخرل،‌كالمراحؿ‌

‌(‌Genen,Kocakay,2010 ع‌في:)(‌كتتمثؿ‌المراحؿ‌السبE‌(‌)Seven E’sالسبع‌مبتدئة‌بحرؼ‌)‌
‌Excitement phaseمرحمة‌الإثارة‌‌‌‌‌‌‌‌ -1
 ‌Exploration phase مرحمة‌الإستكشاؼ‌ -2
  Explanation phaseمرحمة‌التفسير‌‌‌‌‌ -3
        Expansion phase          مرحمة‌التكسع‌ -4
 ‌Extension phase    مرحمة‌التمديد‌‌‌‌ -5
     ‌‌‌‌Exchange phase مرحمة‌التبادؿ -6
 ‌‌‌Examination phase مرحمة‌الفحص‌‌‌ -7

(‌في‌ىذه‌الدراسة‌بأنيا:إستراتيجية‌تدريسية‌بنائية‌تتضمف‌سبع‌مراحؿ‌متسمسمة‌s’7Eكيعرؼ‌الباحث‌إستراتيجية‌)
كمنظمة‌يكظفيا‌المعمـ‌مع‌طلابو‌داخؿ‌غرفة‌الصؼ‌كفؽ‌الإمكانات‌المتاحة،‌بحيث‌تساعدىـ‌عمى‌التفكير‌كبناء‌

كتنمية‌الميارات‌التدريسية‌كتنفيذىا‌اثناء‌فترة‌التربية‌أك‌ىى:‌العممية‌في‌مدارس‌التطبيؽ‌،‌كيبدأ‌‌المعرفة‌العممية
 .‌Eأسـ‌كؿ‌مرحمة‌بالحرؼ‌

‌s’7Eالخطوات الإجرائية لمراحل إستراتيجية 
(‌ ‌ميامي ‌متحؼ ‌خبراء ‌)‌Miami Museum of Science.2001قدـ ‌كالجيش ‌كعفانة (‌‌253ـ،2009(

 (‌الخطكات‌الإجرائية‌ليذه‌المراحؿ‌كما‌يمي:‌369ـ‌،‌2011كالجكعاني‌)
  Excitement phaseمرحمة الإثارة:  -

ثارة‌أىتماميـ‌كفضكليـ‌بمكضكع‌التعمـ‌الجديد‌،‌ تيدؼ‌ىذه‌المرحمة‌إلى‌الكشؼ‌عف‌الخبرات‌السابقة‌لدل‌الطمبة‌كا 
‌ف ‌التنبؤ ‌كتشجيع ‌الأسئمة، ثارة ‌كا  ‌الفضكؿ ‌كتكليد ‌الاثارة ‌خمؽ ‌خلاؿ ‌مف ‌بإظيار‌كذلؾ ‌المتعممكف ‌يقكـ ‌حيف ي

‌أك‌المكضكع‌عف‌طريؽ‌التساؤؿ‌الذاتي. ‌الأىتماـ‌حكؿ‌المفيكـ
  Exploration phaseمرحمة الاستكشاف:  -

‌لمبحث‌ ‌جديدة ‌كجية ‌ليكجييـ ‌محيرة ‌أسئمة ‌كطرح ‌معا ‌لمعمؿ ‌لممتعمميف ‌المعمـ ‌تشجيع ‌إلى ‌المرحمة ‌ىذه كتيدؼ
تعمميف‌في‌ىذه‌المرحمة‌إستخداـ‌البحث‌كالإستقصاء،‌كعمؿ‌تنبؤات‌كالتقصي‌عند‌الضركرة‌لذلؾ،‌كيككف‌دكر‌الم

 جديدة،‌كتبادؿ‌المناقشات‌فيما‌بينيـ.
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  Explanation phaseمرحمة التفسير:  -
ستخداـ‌الخبرات‌السابقة‌كأساس‌ كتيدؼ‌ىذه‌المرحمة‌إلى‌تزكيد‌الطمبة‌بالتعريفات‌كالتفسيرات‌كالعبارات‌التكضيحية،‌كا 

لجديدة،‌في‌حيف‌يككف‌دكر‌الطالب‌إستخداـ‌مصادر‌متنكعة‌لممعمكمات‌كالمناقشات‌الجماعية،‌لتفسير‌المفاىيـ‌ا
‌المراد‌دراستو.  كتفاعميـ‌مع‌المعمـ‌لمتكصؿ‌إلى‌تعريفات‌كتفسيرات‌لممفيكـ

  Expansion phaseمرحمة التوسع:  -
‌س ‌المكتسبة ‌كالخبرات ‌المعمكمات ‌باستخداـ ‌المعمـ ‌قياـ ‌إلى ‌المرحمة ‌ىذه ‌التعمـ‌كتيدؼ ‌مف ‌لممزيد ‌ككسيمة ابقا

كالتطبيقات‌الأخرل،‌كتشجيع‌المتعمميف‌عمى‌تطبيؽ‌المفاىيـ‌كالميارات‌في‌مكاقؼ‌جديدة‌كاستخداـ‌ما‌لدييـ‌مف‌
قتراح‌الحمكؿ‌كصياغة‌القرارات‌كتصميـ‌التجارب‌،‌كتسجيؿ‌الملاحظات‌كالتفسيرات‌.  معرفة‌لتقديـ‌الأسئمة،‌كا 

  Extension phaseمرحمة التمديد:  -
‌إلى‌ ‌المفيكـ ‌يمدد ‌كفييا ‌الأخرم ‌كالمفاىيـ ‌المفيكـ ‌بيف ‌العلاقة ‌بتكضيح ‌المعمـ ‌قياـ ‌إلى ‌المرحمة ‌ىذه كتيدؼ
‌كالمفاىيـ‌الأخرل‌ مكضكعات‌جديدة‌في‌مكاد‌دراسية‌أخرل،‌كيككف‌دكر‌المتعمـ‌عمؿ‌الربط‌كالعلاقات‌بيف‌المفيكـ

 اعة‌الفيـ‌المكسع‌لممفاىيـ‌أك‌المكضكعات‌الأصمية.كمكاقؼ‌الحياة‌اليكمية‌أك‌الكاقعية،‌إضافة‌الى‌صي
  Exchange phaseمرحمة التبادل:  -

كتيدؼ‌ىذه‌المرحمة‌إلى‌تبادؿ‌الأفكار‌أك‌الخبرات‌أك‌تغييرىا،‌كيككف‌دكر‌المعمـ‌في‌ىذه‌المرحمة‌ربط‌المعمكمات‌
‌المعمكمات‌عف‌ا ‌تقديـ ‌بالمفاىيـ‌الأخرل‌في‌حيف‌يككف‌دكر‌الطالب، ‌أك‌عف‌المفيكـ لمفيكـ‌كعلاقتو‌بالمفاىيـ

 المكضكعات‌الأخرل،‌إضافة‌إلى‌تعاكف‌المتعمميف‌بالمشاركة‌الشيقة‌كالأنشطة‌لتكضيح‌العلاقات‌كتبادؿ‌الأفكار.
  Examination phaseمرحمة الفحص:  -

‌المع ‌كيككف‌دكر ‌ ‌ ‌التي‌تعمميا، ‌لمميارات‌كالمفاىيـ ‌المتعمميف ‌فيـ ‌تعمـ ‌إلى‌تقكيـ ‌المرحمة ‌ملاحظة‌تيدؼ‌ىذه مـ
المتعمميف‌في‌تطبيؽ‌المفاىيـ‌كالميارات‌الجديدة‌كتقكيـ‌معرفة‌كميارات‌المتعمـ‌كمدل‌تمكنيـ‌مف‌تغيير‌تفكيرىـ‌
أك‌سمككيـ،‌في‌حيف‌يككف‌دكر‌المتعمـ‌الاجابة‌عف‌الأسئمة‌المفتكحة‌باستخداـ‌الملاحظات‌كالأدلة‌كالتفسيرات‌

ظيار‌المعرفة‌أك‌الفيـ ‌أك‌الميارة.‌السابقة‌المقبكلة،‌كا   لممفيكـ
 البنائية: s’7Eأىداف إستراتيجية 

‌-كىى‌كما‌يمي:‌s’7Eـ(‌أىدافا‌لإستراتيجية‌‌2009ـ(‌ك‌)عفانة‌كالجيش،2014حدد‌كؿ‌مف‌)شيم‌العيد،
‌مف‌ - ‌لدل‌الطمبة ‌ما ‌كاستخداـ ‌متعددة ‌عمى‌مكاقؼ‌تعميمية ‌تطبيقات‌جديدة ‌إجراء ‌مف‌خلاؿ ‌التعمـ ‌دائرة تكسيع

‌تراح‌حمكؿ‌كصياغة‌قرارات.معرفة‌سابقة‌لإق
يجاد‌تفسيرات‌‌ - كتشاؼ‌العلاقات‌كالمفاىيـ‌كالتراكيب‌المعرفية‌المختمفة‌كا  ثارة‌الأسئمة‌كا  إثارة‌فضكؿ‌الطمبة‌لممعرفة‌كا 

 مقنعة‌ليا.
‌المتعممة‌ - ‌المكضكعات ‌حكؿ ‌نظر ‌كجيات عطاء ‌كا  ‌المناقشات ‌تبادؿ ‌عمى ‌كقدرتيـ ‌الطمبة ‌نشاط ‌عمى التأكيد

ستخداـ‌البحث‌  كالتقصي‌ك‌إرضاء‌فضكليـ.،كا 
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 خمؽ‌جك‌مف‌الثقة‌المتبادلة‌كالإحتراـ‌بيف‌الطمبة‌أنفسيـ‌كبيف‌الطمبة‌كالمعمميف. -
 ربط‌الطمبة‌معارفيـ‌السابقة‌لممفاىيـ‌بالمعارؼ‌الجديدة. -
 أف‌يعبر‌الطمبة‌عف‌الأفكار‌التي‌تعممكىا‌مشافية‌أك‌كتابة‌أك‌تمثيلا. -
 .تشجيع‌الطمبة‌عمى‌التكاصؿ‌مع‌الآخريف -

 ( البنائية في تنمية ميارات التدريس:  (7E”sدور إستراتيجية 
تعرؼ‌الميارات‌التدريسية‌بأنيا: ‌نشاط‌معيف‌يتطمب‌فترة‌مف‌التدريب‌المقصكد‌كالممارسة‌المنظمة‌كالمميزة‌‌‌‌‌‌

المعمـ‌‌كالمضبكطة‌بحيث‌يؤدل‌بطريقة‌جديدة،‌كىى‌نسؽ‌مف‌السمككيات‌التي‌يمكف‌التعرؼ‌عمييا‌كالتي‌يؤثر‌بيا
‌(‌15ـ،2008في‌المتعمـ‌عف‌طريؽ‌التدعيـ‌كالتكجيو‌عندما‌يمارس‌إستقصاءاتو‌)‌عبد‌الفتاح،

(‌ميارات‌التدريس‌بأنيا: ‌الميارات‌الأساسية‌الضركرية‌لممعمـ‌لكي‌يصبح‌2009،94كيعرؼ‌)‌الأغا،ك‌المك‌لك‌‌،
‌إجرا ‌تحديدىا ‌يمكف ‌سمككيات ‌كىى ‌الدرس، ‌تحقيؽ ‌في ‌المساعدة ‌عمى ‌بعمميات‌قادرا ‌لمقياـ ‌ضركرة ‌كتعتبر ئيا

‌الأداء‌ ‌ىذا ‌كيتميز ‌ملاحظتيا، ‌يمكف ‌كالتي ‌التلاميذ ‌مع ‌كتعاكنو ‌نشاطو ‌في ‌الطالب‌المعمـ ‌كيظيرىا التدريس،
‌السمككي‌بالدقة‌كالسرعة‌التي‌تناسب‌المكقؼ‌التعميمي.

‌مراحؿ ‌بإحدل ‌منيا ‌كؿ ‌يختص ‌التدريس ‌لميارات ‌مجمكعات ‌ثلاثة ‌التربكم ‌الأدب ‌الثلاث‌‌كيذكر التدريس
‌(75ـ،1989كىى:ميارات‌التخطيط‌لمتدريس،‌كميارات‌تنفيذ‌التدريس،‌كميارات‌تقكيـ‌التدريس‌)جابر‌كآخركف،

 كيف تكتسب ميارات التدريس:
‌مف‌‌‌‌‌‌ ‌مجمكعة ‌التي‌تتضمف‌كؿ‌منيا ‌كالتطبيقية ‌مف‌التصكرات‌كالنماذج‌النظرية ‌الأدب‌التربكم‌العديد قدـ

تي‌تتبع‌في‌عممية‌اكتساب‌الميارات‌التدريسية‌مف‌ىذه‌النماذج:‌النكذج‌الذم‌أعدتو‌بيركت‌)‌المراحؿ‌كالخطكات‌ال
Elisabeth Perot,1976.25‌‌ ‌بعنكاف: )Instructional model of the self instruction micro 

teaching ‌(كنمكذج‌راسؿ‌بف‌كميشيؿ‌بادلا‌‌)Russell yean & Michael .1986,157‌‌(كعنكانو‌‌)A 
model for promoting effective science teaching behaviorsذات‌الادب‌التربكم‌‌‌ ‌لنا ‌قدـ ‌كما )

كتساب‌ميارات‌التدريس‌. ‌العديد‌مف‌الاساليب‌كالتقنيات‌كالإستراتيجيات‌التي‌يمكف‌أف‌يستعاف‌بيا‌في‌تنمية‌كا 
مف‌الممكف‌إستخداميا‌في‌تدريس‌مقرر‌البنائية،‌يرم‌الباحث‌أنو‌‌s’7Eكمف‌خلاؿ‌ما‌تـ‌عرضو‌عف‌إستراتيجية‌

طرؽ‌التدريس‌العامة‌لمطمبة‌المعمميف‌مف‌أجؿ‌إكتساب‌الميارات‌التدريسية‌تبعا‌لمراحميا‌السبع‌لإعتبارات‌‌عدة‌
‌يراىا‌الباحث‌كما‌يمي:

‌حقيقي‌عف‌ماىية‌العمـ‌كطبيعتو. - ‌ملاءمتيا‌للانشطة‌المستخدمة‌ككفاءتيا‌في‌تكصؿ‌المتعمميف‌لمفيكـ
 الأنشطة‌داخؿ‌الكحدات‌الدراسية‌بصكرة‌تتلاءـ‌ك‌طبيعة‌السير‌داخؿ‌مراحؿ‌الإستراتيجية.ترتيب‌ -
 دكر‌كؿ‌مف‌المعمـ‌كالمتعمـ‌في‌إنجاز‌الانشطة‌التعميمية‌اثناء‌المكقؼ‌التعميـ. -
كتساب‌بعض‌الميارات‌في‌مجالات‌أخرل‌كالعمكـ‌كاليندسة‌كالرياضيات‌كغيرىا‌. -  إستخداميا‌في‌تنمية‌كا 
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 ات السابقة:الدراس
إطمع‌الباحث‌عمى‌عدد‌مف‌الدراسات‌العربية‌كالاجنبية‌التي‌إجريت‌في‌مجاؿ‌الدراسة،‌حيث‌لـ‌يعثر‌عمى‌اية‌

‌دراسة‌محمية‌تناكلت‌المكضكع‌،‌فيما‌يمي‌عرض‌لتمؾ‌الدراسات‌مرتبة‌حسب‌حداثتيا.
‌استراتيم( 2018دراسة الجلاد والديممي ) ‌إلى‌تعرؼ‌أثر‌إستخداـ ‌في‌ىدفت‌الدراسة ‌السباعية ‌التعمـ ‌دكرة جية

الفقو‌كتنمية‌ميارات‌التفكير‌الاستنباطي‌لدييـ‌،‌استخدـ‌المنيج‌شبو‌ تحصيؿ‌طمبة‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌لكحدة
(‌ ‌مف ‌العينة ‌افراد ‌تككف ‌بالطريقة‌72التجريبي‌، ‌إختارىـ ‌الاساسي‌تـ ‌الصؼ‌الثامف ‌مف‌طمبة ‌كطالبة ‌طالبا )

ف‌:مجمكعة‌تجريبية‌كمجمكعة‌ضابطة،‌تـ‌إعداد‌أداتيف‌لمدراسة‌ىما:‌الإختبار‌القصدية‌كتكزيعيـ‌الى‌مجمكعتي
ختبار‌التفكير‌الإستنباطي،‌أظيرت‌الدراسة‌نتائج‌أىميا:كجكد‌فركؽ‌إحصائية‌في‌اختبار‌التحصيؿ‌ التحصيمي‌كا 

ختبار‌التفكير‌الإستنباطي‌يعزل‌لمتغير‌الجنس،‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌إحصائية‌تعزم‌لأثر‌التفاعؿ‌ بيف‌إستراتيجية‌كا 
 التدريس‌كالجنس.

‌استراتيجية‌م( 2014اجري )شيخ العيد، ‌عمى ‌قائمة ‌مقترحة ‌تدريس‌كحدة ‌اثر ‌التعرؼ‌عمى ‌ىدفت‌الى دراسة
Seven Esالتاسع‌‌‌ ‌الصؼ ‌طالبات ‌لدم ‌بيا ‌كالاحتفاظ ‌اليندسة ‌في ‌الرياضي ‌التكاصؿ ‌ميارات ‌تنمية في

‌ال ‌المنيج‌سبو ‌مف‌)الأساسي‌في‌غزة،استخدمت‌الباحثة ‌الدراسة ‌تككنت‌عينة ‌اخيارىف‌72تجريبي، ‌تـ ‌طالبة )
عشكائيا،كتكزيعيـ‌عمى‌مجمكعتتيف،‌كاقتصرت‌اداة‌الدراسة‌عمى‌اختبار‌ميارات‌التكاصؿ‌الرياضي‌في‌اليندسة،‌

‌اظيرت‌الدراسة‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌احصائيا‌في‌ميارات‌التكاصؿ‌الرياضي.
عالية‌تدريس‌الرياضيات‌باستخداـ‌دكرة‌التعمـ‌السباعية‌في‌دراسة‌ىدفت‌الى‌تقصي‌فم( 2013اجرى الشيري )

‌المنيج‌ ‌الباحث ‌كاستخدـ ‌المتكسط، ‌الاكؿ ‌الصؼ ‌طلاب ‌لدل ‌الابتكارم ‌التفكير ‌ميارات ‌كتنمية التحصيؿ
(‌طالبا‌تـ‌اختيارىـ‌عشكائيا‌مثمت‌مجمكعتيف‌متكافئتيف،‌مجمكعة‌تجريبية‌كاخرل‌60التجريبي،‌بمغ‌افراد‌العينة‌)

اعد‌الباحث‌اختبارا‌تحصيميا‌في‌كحدة‌الاعداد‌الصحيحة،كاختبارا‌في‌ميارات‌التفكير‌الابتكارم،أسفرت‌ضابطة،
النتائج‌عف‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌احصائية‌في‌اختبارم‌التحصيؿ‌كالتفكير‌الابتكارم‌لصالح‌طلاب‌المجمكعة‌

‌الباحث‌بعد ‌تقدـ ‌السباعية، ‌التعمـ ‌دكرة ‌خلاؿ ‌التي‌درست‌مف ‌:‌التجريبية ‌التكصيات‌كالمقترحات‌اىميا ‌مف د
‌تكظيؼ‌دكرة‌التعمـ‌السباعية‌في‌التدريس.

‌)( Gurbuz. Et.al,2012دراسة جروبز وآخرون ) ‌نمكذج ‌فعالية ‌تقصي ‌الى ‌تنمية‌‌s’7Eىدفت ‌في )
‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌السابع‌ ‌مبحث‌العمكـ ‌حياتنا،في ‌في ‌الكيرباء ‌كحدة ‌في ‌المعرفة ‌كبقاء الميارات‌الاكاديمية

كيا،‌استخدـ‌الباحثكف‌المنيج‌شبو‌التجريبي‌القائـ‌عمى‌تصميـ‌المجمكعة‌الضابطة‌مع‌قياس‌قبمي،‌كبعدم،‌بتر‌
‌مف‌) ‌التحصيمي‌45كتككنت‌العينة ‌الباحث‌الاختبار ‌استخدـ ‌عشكائية، ‌بطريقة ‌كتكزيعيـ ‌اختيارىـ ‌تـ ،‌ ‌طالبا )

(‌في‌تنمية‌الميارات‌الاكاديمية،‌اكصت‌‌s’7Eكاختبار‌الميارات‌الاكاديمية،‌كمف‌أىـ‌النتائج:‌فعالية‌نمكذج‌)
‌(في‌التدريس.s’7Eالدراسة‌بتكظيؼ‌المعمـ‌لاستراتيجية‌)
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‌)م( 2011كما ىدفت دراسة الجوعاني ) ‌المعدلة ‌التعمـ ‌دكرة ‌أثر‌استخداـ (‌عمى‌التحصيؿ‌‌s’7Eالى‌معرفة
‌الرياضيات‌في‌محافظ ‌مادة ‌في ‌المتكسط ‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثاني ‌الطمكح ‌الفمكجة‌كمستكل ‌قضاء ‌الأنبار ة

(‌طالبا‌تـ‌اختيارىـ‌عشكائيا‌مف‌مدرسة‌60بالعراؽ،‌استخدـ‌الباحث‌منيج‌البحث‌التجريبي‌كتككنت‌العينة‌مف‌)
اختيرت‌قصديا‌كتكزيعيا‌باتساكم‌عمى‌مجمكعتي‌الدراسة‌كتحددت‌ادكات‌الدراسة‌في‌اختبار‌التحصيؿ‌الدراسي‌

(‌‌s’7Eتنمية‌التحصيؿ‌كمستكل‌الطمكح‌باستخداـ‌دكرة‌التعمـ‌المعدلة‌)كاختبار‌مستكل‌الطمكح،‌اظيرت‌النتائج‌
 التعميمية. (‌في‌التدريس‌لتطكير‌العمميةs’7Eاكصي‌الباحث‌بضركرة‌استخداـ‌دكرة‌التعمـ‌المعدلة‌)

(‌البنائية‌في‌تنمية‌الميارات‌‌7Es(‌دراسة‌ىدفت‌الى‌استقصاء‌فاعمية‌تكظيؼ‌استراتيجية‌)م2012اجرى )الأغا،
‌مف‌ ‌الدراسة ‌تككنت‌عينة ‌الفمسطيني‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الخامس‌الاساسي، ‌العامة ‌في‌مبحث‌العمكـ الحياتية

(‌طالبا‌كزعكا‌عشكائيا‌الى‌مجمكعتيف‌تجريبية‌كضابطة‌كتكصمت‌الدراسة‌الى‌نتائج‌اىميا:‌فاعمية‌تكظيؼ‌81)
‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الخامس‌الاساسي.(‌البنائية‌في‌تنمية‌الميارات‌الحياتية‌في‌مبحث‌العs’7Eاستراتيجية‌) ‌مكـ

(ىدفت‌الى‌الكشؼ‌عف‌آراء‌معممي‌الكيمياء‌حكؿ‌متطمبات‌‌Demirdaage,et,al,2011كفي‌دراسة‌قاـ‌بيا‌)
ككذلؾ‌مقترحاتيـ‌عمى‌تمؾ‌الصعكبات‌كظيار‌مدل‌ملاءمة‌( s’7Eتطكير‌انشطة‌تعميمية‌استنادا‌الى‌نمكذج‌)

‌78(‌معمما‌دربكا‌عمى‌30تدريس‌الكيمياء،تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌)‌(‌فيs’7Eتمؾ‌الأنشطةباستخداـ‌نمكذج‌)
نشاطا‌تعميميا،‌كشفت‌النتائج‌عف‌كجكد‌صعكبات‌خاصة‌في‌ايصاؿ‌المعرفة‌لمطلاب‌ككتابة‌النصكص‌بغرض‌
‌اسيامات‌ايجابية‌في‌ لفت‌النتباه‌كاشراؾ‌الطمبة‌في‌العممية‌التعميمية،‌كعمى‌الرغـ‌مف‌تمؾ‌الصعكبات‌فاف‌اىا

.ا               لتعمـ‌المكجو‌كالتعمـ‌القايـ‌عمى‌الاستقصاء،‌كالتي‌تعد‌اساسية‌في‌تدريس‌العمكـ
‌التعمـ‌( Opas,et,al,2009اجريت دراسة اوباس وآخرون ) بيدؼ‌معرفة‌اثر‌البيئة‌التعميمية‌باستخداـ‌دكرة

(s’7Eعمى‌التحصيؿ‌العممي‌كالتفكير‌الناقد‌‌ ‌البنائية‌كالذكاءات‌المتعددة ‌التكاممية‌لدل‌طمبة‌‌( كعمميات‌العمـ
(‌طالبا‌100الصؼ‌العاشر‌الثانكم‌بتايلاند،‌كاستخدـ‌الباحثكف‌منيج‌البحث‌التجريبي‌كتككنتة‌عينة‌الدراسة‌مف‌)

‌اختبار‌ ‌التالية: ‌الادكات ‌الباحثكف ‌استخدـ ‌الدراسة، ‌مجمكعتي ‌عمى ‌بالتساكم ‌كتكزيعيا ‌عشكائيا ‌اختيارىـ تـ
ار‌التفكير‌الناقد،‌اختبار‌عمميات‌العمـ‌التكاممية،‌كمف‌أىـ‌النتائج:‌تنمية‌التحصيؿ‌العممي،‌التحصيؿ‌العمميف‌اختب

 ‌.(s’7Eكالتفكير‌الناقد‌كعمميات‌العمـ‌التكاممية‌باستخداـ‌دكرة‌التعمـ‌)
 إجراءات الدراسة التجريبية:

 منيج الدراسة:
‌الدر‌ ‌الباحث‌منيج‌البحث‌التجريبي‌لمناسبتو‌لمثؿ‌ىذه اسة‌كالذم‌يتفؽ‌مع‌طبيعتيا،‌كالذم‌يعرؼ‌عمى‌استخدـ

انو: ‌المنيج‌الذم‌يدرس‌ظاىرة‌حالية‌مع‌ادخاؿ‌تغيرات‌في‌أحد‌العكامؿ‌أك‌اكثر‌كرصد‌نتائج‌ىذا‌التغيير‌)الأغا‌
(‌كما‌استخدـ‌منيج‌البحث‌الكصفي‌كالذم‌يصؼ‌الظاىرة‌كتصكيرىا‌كميا‌عف‌طريؽ‌جمع‌‌2009،83كالأستاذ،

‌(‌1978،128كتصنيفيا‌كتحميميا‌كاخضاعيا‌لمدراسة‌الدقيقة‌)‌عمار‌بكحكش،‌معمكمات‌عف‌المشكمة
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 متغيرات الدراسة:
‌يشتمؿ‌التصميـ‌البحثي‌ليذه‌الدراسة‌عمى‌المتغيرات‌التالية:     

 :استراتيجية‌‌-المتغير‌المستقؿ‌كلو‌مستكياف‌ىماs’7E‌.البنائية‌،‌كالاستراتيجية‌العادية‌التقميدية‌
 التحصيؿ‌الدراسي‌كميارات‌التدريس.ولو مستويان ىما المتغير التابع‌: 

 :مجتمع وعينة الدراسة
‌دراسات‌‌ /‌ ‌عربية ‌القضارؼ‌تخصص‌لغة ‌بجامعة ‌التربية ‌بكمية ‌السادس ‌الدراسي ‌الفصؿ ‌طلاب ‌مف يتككف

‌ ‌عددىـ ‌كالبالغ ‌‌89اسلامية ‌السادس‌لمعاـ ‌الدراسي ‌الفصؿ ‌في ‌مسجميف ‌كطالبة ‌2019/2020طالبا إختار ـ.
‌يم الباحث عينة من طالبا‌كطالبة‌،‌تـ‌تقسيميـ‌إلى‌مجمكعتيف‌،‌مجمكعة‌تجريبية‌درست‌‌40عشكائية‌عددىا

‌البنائية،‌كمجمكعة‌ضابطة‌درست‌بطريقة‌المحاضرة‌العادية s’7Eبإستخداـ‌إستراتيجية‌
 أدوات الدراسة:

‌:ستخدمت‌الادكات‌البحثية‌التالية‌للإجابة‌عف‌سؤاؿ‌الدراسة‌الرئيس‌كفركضياا
أعد‌الباحث‌اختبارا‌تحصيميا‌في‌مقرر‌طرؽ‌التدريس‌لطلاب‌الفصؿ‌الدراسي‌السادس‌اولًا: الإختبار التحصيمي: 

يقيس‌مستكيات‌المجاؿ‌المعرفي‌كىى:)‌المعرفة،‌الفيـ‌،‌التطبيؽ،‌التحميؿ‌،‌التركيب،‌التقكيـ(‌تككف‌الاختبار‌في‌
ع‌)‌الاختيار‌مف‌متعدد،‌المطابقة،‌الصكاب‌كالخطأ،‌اكمؿ‌فقرة‌مف‌نك‌‌49صكرتو‌الاكلية‌مف‌اربعة‌اسئمة‌رئيسة‌ك

بمؿء‌الاماكف‌الشاغرة(‌كقد‌أخذ‌في‌الإعتبار‌عند‌كضع‌الفقرات‌مكاصفات‌كشركط‌الاختبار‌الجيد،‌كلمتحقؽ‌مف‌
‌الاكلية ‌قدـ‌ صدؽ‌محتكل‌الاختبار‌عرض‌في‌صكرتو ‌كقد ‌التربية، ‌بكمية ‌التربكية ‌العمكـ ‌مف‌اساتذة عمى‌ستة

‌ف‌بعض‌الملاحظات‌،‌الحذؼ‌أك‌الاضافة‌أك‌التعديؿ‌كالتي‌كضعت‌في‌الاعتبار.المحكمك‌
براكف(‌بعد‌تطبيقو‌–كبعد‌التاكد‌مف‌صدؽ‌الاختبار‌تـ‌التحقؽ‌مف‌ثبات‌عف‌طريؽ‌التجزئة‌النصفية‌)‌سبيرماف‌

‌.‌‌0.89(‌طالبا‌كطالبة‌،‌كقد‌بمغ‌معامؿ‌الثبات‌30عمى‌عينة‌استطلاعية‌خارج‌عينة‌الدراسة‌عددىا‌)
 ثانيا : بطاقة الملاحظة لميارات التدريس:

بعد‌الاطلاع‌عمى‌الأدب‌التربكم‌كالدراسات‌السابقة‌التي‌اىتمت‌بتنمية‌ميارات‌التدريس‌،‌ككذلؾ‌الدراسات‌التي‌
‌ ‌التدريسية،تككنت‌في‌صكرتيا‌‌s’7Eتناكلت‌استراتيجية ‌الميارات ‌لأداء ‌ملاحظة ‌بطاقة ‌الباحث‌باعداد ‌قاـ ،

أداءان‌تدريسيان‌‌95سبعة‌محاكر‌يمثؿ‌كؿ‌محكر‌ميارة‌مف‌ميارات‌التدريس،‌كقد‌بمغ‌عدد‌الأداءات‌‌المبدئية‌مف
مكزعة‌عمى‌ميارات‌التدريس‌التالية‌:‌ميارة‌تييئة‌التمميذ‌لمدرس،‌ميارة‌الشرح،‌ميارة‌الأسئمة‌كالاجكبة‌،‌ميارة‌

‌عم ‌الإستحكاذ ‌ميارة ‌التعزيز، ‌ميارة ‌التعميمية، ‌السبكرة ‌مف‌إستخداـ ‌كلمتحقؽ ‌ممخص‌الدرس، ‌ميارة ‌الإنتباه، ى
‌كقدـ‌ ،‌ ‌العممية ‌التربية ‌التدريس‌كمشرفي ‌كطرؽ ‌المناىج ‌أساتذة ‌مف ‌تسعة ‌عمى ‌عرضيا ‌تـ ‌المحتكل ‌ صدؽ

‌المحكمكف‌بعض‌الملاحظات‌التي‌كضعت‌في‌الإعتبار.
‌)مشرؼثبات بطاقة الملاحظة ‌ملاحظ ‌مف ‌أكثر ‌إستخداـ ‌تـ ‌الملاحظة ‌بطاقة ‌ثبات ‌لحساب ‌اربعة‌: ‌عددىـ )

لملاحظ‌الاداء‌التدريسي‌لمعينة‌الاستطلاعية،‌كقد‌تـ‌رصد‌الدرجات‌كحساب‌معامؿ‌الاتفاؽ،‌كقد‌تراكحت‌نسبة‌
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‌بيف‌ ‌يشير‌الى‌نسبة‌ثبات‌عالية‌‌97-%‌85إتفاؽ‌الملاحظيف‌لجميع‌الاداءات‌التدريسية‌لمطلاب‌ما %،‌مما
  لمبطاقة‌كالتي‌يمكف‌إستخداميا‌في‌الدراسة.

 المادة التعميمية:ثالثا:
‌ ‌استراتيجية ‌تدريس‌في‌ضكء ‌الباحث‌مذكرة ‌‌7E:sاعد ‌استراتيجية ‌عف ‌نبذة ‌مقدمة، ‌الدليؿ: ،‌‌7E:sتضمف

‌لاستراتيجية‌ ‌كفقا ‌الميارات ‌تنفيذ ‌طريقة ‌لممكضكعات، ‌الزمني ‌التكزيع ‌اىداؼ‌تدريس‌المقرر، تكجييات‌عامة،
7E”s‌.‌

‌ل ‌التصنيفات ‌مف ‌العديد ‌تكجد ‌التجربة: ‌المقارنة‌تصميـ ‌المجمكعات ‌طريقة ‌الباحث ‌اختار ،‌ ‌التجريبي متصميـ
لمناسبتو‌في‌اعطاء‌نتائج‌افضؿ‌‌عف‌طريؽ‌المقارنة‌،‌حيث‌تـ‌تقسيـ‌افراد‌العينة‌الى‌مجمكعتيف‌،‌مجمكعة‌

‌تجريبية‌كاخرل‌ضابطة،‌كالجدكؿ‌التالي‌يكضح‌ىذا‌الاجراء
 (1جدول رقم )

 الاداة المتغير الاداة المجموعة
‌بطاقة‌ استراتيجية‌المحاضرة‌التقميدية اختبار‌قبمي يبيةالتجر‌ ‌تطبيؽ +‌ ‌بعدم اختبار

 الملاحظة‌للاداء‌التدريس
‌بطاقة‌ البنائية‌s’7Eاستراتيجية‌ اختبار‌قبمي الضابطة ‌تطبيؽ ‌بعدم+ اختبار

 الملاحظة‌للاداء‌التدريسي
في‌مقرر‌طرؽ‌التدريس‌العامة،‌تـ‌تطبيؽ‌‌:‌لمتأكد‌مف‌تكافؤ‌المجمكعتيف‌التجريبية‌كالضابطةتكافؤ المجموعات

‌التأكد‌مف‌تكافؤ‌ ‌تـ الاختبار‌التحصيمي‌عمى‌المجمكعتيف،‌كبعد‌تصحيح‌الدرجات‌كاجراء‌المعالجة‌الاحصائية
‌المجمكعتيف،كقد‌استخدـ‌اختبار‌)ت(‌‌كالجدكؿ‌التالي‌يكضح‌ىذا‌الاجراء:

 (2جدول رقم )
 بين متوسط المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطةيوضح ممخص اختبار )ت( لمعرفة دلالة الفرق 

الوسط  العينة المجموعة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

درجة 
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

قيمة 
)ت( 

 الجدولية

 الاستنتاج

المجمكعة‌
 الضابطة

‌فركؽ‌ 0.024 2.020 38 0.178 12,64 66,7 20 ‌تكجد لا
 دالة‌احصائيا

المجمكعة‌
 الضابطة

20 67.05 13.39 

‌
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 عرض النتائج وتفسيرىا:
عمى‌التحصيؿ‌الدراسي‌في‌مقرر‌طرؽ‌‌s’7Eللإجابة‌عمى‌سؤاؿ‌الدراسة‌الرئيس:‌ما‌فاعمية‌تكظيؼ‌استراتيجية‌

كتساب‌الميارات‌التدريسة‌لطلاب‌الفصؿ‌الدراسي‌السادس‌بكمية‌النتربية‌جامعة‌القضارؼ؟‌قاـ‌ التدريس‌العامة‌كا 
‌ر‌الفركض‌التالية:الباحث‌باختبا

(‌بيف‌متكسطات‌درجات‌طلاب‌0.05لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌احصائية‌عند‌مستكل‌)الفرض الاول:  -1
(‌كالضابطة‌التي‌تدرس‌بالطريقة‌التقميدية‌في‌التحصيؿ‌الدراسي‌لمقرر‌s’7Eالمجمكعتيف:‌التجريبية‌)استراتيجية‌

‌طرؽ‌التدريس‌العامة‌.
 ة‌دلالة‌الفرؽ‌بيف‌متكسطت‌درجات‌طلاب‌المجمكعتيف‌التجريبية‌كالضابطة.إستخدـ‌الباحث‌اختبار‌)ت(‌لمعرف

 (3جدول رقم )
ممخص نتائج اختبار )ت( لمعرفة دلالة الفرق بين متوسط المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 

 التحصيل الدراسي البعدي.
الكسط‌ العينة المجمكعة

 الحسابي
الانحراؼ‌
 المعيارم

درجة‌
 الحرية

يمة‌ق
 )ت(

القيمة‌
 الاحتمالية

 الاستنتاج

‌دالة‌ 0.000 24.9 19 2.33 68.04 20 المجمكعة‌التجريبية ‌فركؽ تكجد
 5.33 35.35 20 المجمكعة‌الضابطة احصائيا

(‌في‌0.05(‌تشير‌نتائج‌الى‌أف‌القيمة‌الاحتمالية‌لاختبار‌)ت(‌لعينتيف‌مستقمتيف‌أقؿ‌مف)‌3مف‌جدكؿ‌رقـ‌)
‌التحصي ‌ ‌المجمكعة‌اختبار ‌متكسط ‌بيف ‌احصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌كجكد ‌عمى ‌يدؿ ‌مما ‌البعديف ‌الدراسي ؿ

‌ ‌استراتيجية ‌باستخداـ ‌درست ‌التي (‌ ‌طريقة‌s’7Eالتجريبية ‌باستخداـ ‌درسة ‌التي (‌ ‌الضابطة ‌كالمجمكعة )
‌ا ‌كفسر ‌الأكبر، ‌ىك ‌الحسابي ‌كسطيا ‌ ‌لاف ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌لصالح ‌كذلؾ ‌التقميدية( لباحث‌ىذه‌المحاضرة

‌التدريس‌باستخداـ‌استراتيجية‌ ‌السبع‌كما‌‌s’7Eالنتيجة‌الى‌ ‌تتميز‌بو‌مف‌معطيات‌خلاؿ‌مراحميا البنائية‌بما
يتخمميا‌مف‌عمميات‌مبعرفية‌بنائية‌ادل‌الى‌تعمـ‌اكثر‌تماسكا‌كاحتفاظا‌كترسيخا‌لمعمكمات،‌مما‌ادل‌الي‌تفاعؿ‌

ة‌،‌كتتفؽ‌نتيجة‌ىذا‌الفرض‌مع‌نتائج‌بعض‌الدراسات‌السابقة‌مثؿ‌الطلاب‌مع‌المفاىيـ‌كالمكضكعات‌بفاعمية‌كبير‌
‌ـ(2011ـ(‌كدراسة‌)الجكعني،2014ـ(‌كدراسة‌)شيم‌العيد،2018دراسة‌‌)الجلاد‌كالديممي،

(‌بيف‌متكسطات‌طلاب‌المجمكعتيف:‌0.05تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌احصائية‌عند‌مستكل‌)لا‌‌الفرض‌الثاني: -2
 ة‌في‌اكتساب‌ميارات‌تنفيذ‌التدريس‌اثناء‌فترة‌التربية‌العممية.التجريبية‌كالمجمكعة‌الضابط

استخدـ‌الباحث‌اختبار‌)ت(‌لمعرفة‌دلالة‌الفرؽ‌بيف‌متكسطت‌درجات‌طلاب‌المجمكعتيف‌التجريبية‌كالضابطة‌ 
‌.في‌اكتساب‌الميارات‌التدريسية

‌
‌
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 (4جدول رقم )
جات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ممخص نتائج اختبار )ت( لمعرفة دلالة الفرق بين متوسط در 

‌في اكتساب الميارات التدريسية
الميارات 
 التدريسية

حجم  المجموعة
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

قيمة 
 )ت(

القيمة 
الاحتمال

 ية

 الاستنتاج

‌التلاميذ‌ تييئة
 لمدرس‌الجديد

‌فركؽ‌ 0.000 62.5 19 2.85 66.5 20 التجريبية تكجد
 5.32 35.9 20 الضابطة دالة‌احصائيا

‌فركؽ‌ 0.000 21.5 19 11.75 193.8 20 التجريبية شرح‌الدرس تكجد
 8.5 88.6 20 الضابطة دالة‌احصائيا

‌فركؽ‌ 0.000 34.8 19 9.66 223.9 20 التجريبة الاسئمة‌كالاجكبة تكجد
 9.77 117,8 20 الضابطة دالة‌احصائيا

‌فركؽ‌ 0.000 28 19 13.14 244.8 20 التجريبية استخداـ‌السبكرة تكجد
 10.43 139.8 20 الضابطة دالة‌احصائيا

‌فركقلا‌ 0.000 25 19 3.11 65.7 20 التجريبية التعزيز تكجد
 4.00 30.8 20 الضابطة دالة‌احصائا

‌عمى‌ الاستحكاذ
 الانتباه

‌19 10.40 190.6 20 التجريبية
19 

‌فركؽ‌ 0.000 24.5 تكجد
 12.06 103.3 20 الضابطة دالة‌احصائيا

‌فركؽ‌ 0.000 15.5 19 7.48 107.9 20 التجريبية ممخص‌الدرس تكجد
 9.41 66.7 20 الضابطة دالة‌احصائيا

‌
لمميارات‌(‌0.05(‌لاختبار‌)ت(‌لعينتيف‌مستقمتيف‌الى‌اف‌القيمة‌الاحتمالية‌أقؿ‌مف)‌4تشير‌نتائج‌جدكؿ‌رقـ‌)

(‌‌s’7Eالتدريسية،‌كىذا‌يدؿ‌عمى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌احصائية‌بيف‌متكسط‌المجمكعة‌التجريبية‌‌)استراتيجية‌
‌في‌اكتساب‌الميارات‌التدريسية‌المستخدمة‌في‌الدراسة‌،كذلؾ‌ ‌العادية( ‌المحاضرة كالمجمكعة‌الضابطة‌)طريقة

‌ا ‌الحسابي‌ىك ‌كسطيا ‌لأف ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌يرفض‌الباحث‌الفرض‌الصفرم‌كيقبؿ‌لصالح ‌كبالتالي لأكبر،
بما‌تتضمنو‌مف‌خطكات‌اجرائية‌كممارسة‌‌s’7Eالفرض‌البديؿ‌،‌كيعزك‌الباحث‌ىذه‌النتيجة‌الى‌أف‌استراتيجية‌

‌كتبادؿ‌ ‌كالستفسار ‌المناقشة ‌الى ‌بالاضافة ‌كاقعية ‌مشلات‌تدريسية ‌اماـ ‌الطلاب‌كتضعيـ ‌تفمير ‌تتحدم أنشطة
يـ‌لنفس‌الظركؼ‌كالبيئة‌ادل‌الي‌تفاعميـ‌كاكتسابيـ‌الميارات‌التدريسية‌بفاعمية‌كبيرة،‌مف‌كتتفؽ‌الأفكاركتتعرض

(‌ ‌دراسة ‌مثؿ ‌السابقة ‌الدراسات ‌بعض ‌نتائج ‌مع ‌الفرض ‌ىذا ‌كدراسة‌‌Opas,et,al.2009نتيجة )
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(Demirdage,et,al,2011‌‌(كدراسة‌‌)Gurbus,2012‌،‌2012(‌كدراسة‌)الاغا،2013(‌كدراسة‌)الشيرم‌)
‌(.2018كدراسة‌)الجلاد‌كالديممي،

 (5جدول رقم )
يوضح نتائج اختبار )ت( لمعرفة دلالة الفرق بين متوسط المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 

 مقياس الميارات الكمي
حجم  المجموعة الميارات التدريسية

 العينة
الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية 

قيمة 
 )ت(

القيمة 
 الاحتمالية

 الاستنتاج

‌السمككية‌ ‌الاداءات كؿ
 لجميع‌الميارات‌التدريسية

تكجد‌ 0.000 47.1 38 21.98 1060.4 20 التجريبية
‌دالة‌ فركؽ
 احصائيا

 38.58 585.4 20 الضابطة

(‌ ‌رقـ ‌الجدكؿ ‌الى ‌لعينتيف‌مست5بالرجكع ‌)ت( ‌لاختبار ‌الاحتمالية ‌القيمة ‌الى‌أف ‌النتائج ‌تشير ‌مف‌( ‌أقؿ قمتيف
0.05‌‌ ‌)استراتيجية ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌بيف ‌احصائيا ‌دالة ‌فركؽ ‌كجكد ‌عمى ‌يدؿ ‌كالمجمكعة‌‌s’7Eمما )

الضابطة‌)طريقة‌المحاضرة‌التقميدية‌‌في‌الاداء‌الكمي‌لمميارات‌التدريسية‌،‌كذلؾ‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية‌لأف‌
‌يرفض‌الباحث‌ال ‌الاكبرف‌كعميو ‌الحسابي‌ىك ‌نتيجة‌كسطيا ‌يييؤكد ‌كىذا ‌الفرض‌البديؿ، فرض‌الصفرم‌كيقبؿ

البنائية‌،‌‌s’7E(‌تفكؽ‌المجمكعة‌التجريبية‌في‌اكتساب‌الميارات‌التدريسية‌باستخداـ‌استراتيجية‌4الجدكؿ‌رقـ‌)
‌لمطلاب‌المتعمميف‌مف‌خلاؿ‌ ‌القدرات‌العقمية ‌تراعي ‌الاستراتيجية ‌الي‌اف ‌التفكؽ ‌الباحث‌ىذا ‌يعزك ‌أف كيمكف

‌كير‌كالبحث‌في‌الكصكؿ‌الى‌المعرفة‌مما‌يجعؿ‌دكر‌المتعمـ‌فعالا‌في‌العممية‌التعميمية.التف
 أىم النتائج:

‌بعد‌عرض‌الجداكؿ‌الاحصائية‌كتفسيرىا‌تكصمت‌الدراسة‌الى‌نتائج‌اىما:
‌استراتيجية‌ -1 ‌مقرر‌طرؽ‌التدريس‌العامة‌باستخداـ ‌أكثر‌فعالية‌‌7E:sالطلاب‌الذيف‌درسكا البنائية‌كانكا
‌ايجابية‌مف‌زملائيـ‌الذيف‌درسكا‌المقرر‌باستراتيجية‌المحاضر‌التقميدية.ك‌
كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌احصائية‌في‌متكسط‌درجات‌الاختبار‌التحصيؿ‌الدراسي‌البعدم‌في‌مقرر‌طرؽ‌ -2

 البنائية.‌s’7Eالتدريس‌العامة‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية‌التي‌درست‌المقرر‌باستخداـ‌استراتيجية‌
‌فرك‌ -3 ‌المختمفة‌كجكد ‌في‌متكسط‌درجات‌الطلاب‌في‌مقياس‌الميارات‌التدريسية ‌احصائية ؽ‌ذات‌دلالة

‌التي‌درست‌ ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌كذلؾ‌لصالحة ‌لمميارات‌التدريسية، ‌الكمي ‌كفي‌الاداء ‌الدراسة ‌في المستخدمة
 البنائية.‌s’7Eالمقرر‌باستخدامة‌استراتيجية‌

 توصيات الدراسة:
‌ة‌يتقدـ‌الباحث‌بالتكصيات‌التالية:في‌ضكء‌نتائج‌الدراس

‌البنائية‌في‌تدريس‌جميع‌االمقررات‌بالجامعات‌السكدانية.‌‌s’7Eتكظيؼ‌استراتيجية‌ -1
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‌ككيفية‌ -2 ‌الاستراتيجية ‌ىذه ‌عمى ‌لمتعرؼ ‌السكدانية ‌بالجامعات ‌التدريس ‌ىيئة ‌لاعضاء ‌تدريبية ‌دكرات عقد
 تكظيفيا‌في‌التدريس.

 عند‌اعداد‌المراجع‌كالكتب‌الجامعية‌كالمذكرات‌التدريسية.‌البنائية‌s’7Eاستخداـ‌استراتيجية‌ -3
 مقترحات الدراسة:

‌الدراسة‌الحالية‌كتطبيقيا‌‌s’7Eاجراء‌دراسات‌كبحكث‌تتناكؿ‌تكظيؼ‌استراتيجية‌ - عمى‌متغيرات‌لـ‌تتناكليا
‌عمى‌مراحؿ‌تدريسية‌اخرل.
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(4) 

فبػهُخ إصتراتُجُتٍ انؼصف انزهٍُ ودائشح الأصئهخ في تًُُخ يهبساد انمشاءح 
الاصتُؼبثُخ في يبدح انترثُخ الإصلايُخ )دساصخ تجشَجُخ ػهً علاة انصف انثبٍَ 

 و(2019خ الاَجبس ، انؼشاق  ػبو يتىصظ، يذَُخ انشيبدٌ،محبفظ
The effectiveness of brainstorming and question circle in developing Reading 

comprehension skills in the subject "Islamic education". (An experimental study 

on second grade student at intermediate level in Ramadi city , Anbar Province, 

Iraq ,2019). 

 

 وٍاف جبير محىذ الفّذأٙأ.

 طالب دنتٕسآ

 نمٗٛ التربٗٛ حٍتٕب

 جاوعٛ الجضٖشٚ/ الظٕداُ

 حٗذس الحاج الأوين إبشاِٗي .د

 الأطتار المؼاسك في المٍاِج ٔطشاٟل التذسٖع 

 نمٗٛ التربٗٛ حٍتٕب

 جاوعٛ الجضٖشٚ/ الظٕداُ
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 المستخمص 

فبعهُخ إسزشارُدُزٍ انعصف انزهٍُ ودائشح الأسئهخ فٍ رًُُخ يهبساد انقشاءح الاسزُعبثُخ فٍ شف هذفذ انذساسخ إنٍ انزع

8 ارجعذ انذساسخ انًُهح انزدشَج8ٍ رًثهذ طهجخ انصف انثبٍَ فٍ انًشحهخ انًزىسطخ ثًذَُخ  يبدح انزشثُخ الإسلايُخ

( طبنجب 1 رى رقسًُهى انً يدًىعزٍُ 70جعٍُ (انشيبدٌ يحبفظخ الاَجبس يدزًع انذساسخ8 ركىَذ عُُخ انذساسخ يٍ س

( طبنجب8 رى خًع انجُبَبد 35( طبنجب وانًدًىعخ انزدشَجُخ ثعذد خًسخ وثلاثٍُ (35ضبثطخ ثعذد خًسخ وثلاثٍُ (

1 رىصهذ انذساسخ إنً وخىد أثش لإسزشارُدُزٍ (SPSS)ثشَبيح انحضو الإحصبئُخ نهعهىو الاخزًبعُخ ثىاسطخ ورحهُههب 

زهٍُ ودائشح الأسئهخ فٍ رحصُم انطلاة فٍ يبدح انزشثُخ الإسلايُخ 1 لا رىخذ فشوق  راد دانخ إحصبئُب فٍ انعصف ان

أثش إسزشارُدُزٍ انعصف انزهٍُ ودائشح الأسئهخ عهً رحصُم انطلاة فٍ يبدح انزشثُخ الإسلايُخ رعضي نزعهُى انىانذ8ٍَ 

انزذسَس انحذَثخ فٍ انًُبهح انذساسُخ نهطلاة1 الاهزًبو ورىصٍ انذساسخ ثضشوسح الاهزًبو ثإدخبل اسزشارُدُبد 

 8ثزذسَت انًذسسٍُ عهً إسزشارُدُزٍ انعصف انزهٍُ ودائشح الأسئهخ

Abstract 

The study aimed to introduce The effectiveness of brainstorming and question circle in developing 

Reading comprehension skills in the subject "Islamic education".  Seventy (70) students were the 

sample of the study. They were divided into two control groups of (35) students and experimental 

group of (35) students. And the data was collected via …… and analyzed by via statistical packages 

for social sciences (SPSS). The study arrived at the concept that the two strategies have effect on 

students' achievement, and  there are no statistical differences in the effect of the two strategies 

concerning parents' education, the study recommends paying  attention to the two teaching strategies 

in the curricula and training teachers. 

 المقدمة :

إف‌ضعؼ‌الكعي‌كالفيـ‌القرائي‌كتدني‌المستكل‌الأدائي‌كالإبداعي‌جعؿ‌الطلاب‌مردديف‌لا‌قارئيف‌سامعيف‌لا‌
‌مجاؿ‌حي‌للإستمتاع‌كالتذكؽ‌كالتحم ‌مف ‌فتحكلت‌القراءة ،‌ ‌فييا‌متكمميف ‌لا‌حياة ‌رتيبة ‌الى‌تدريبات‌أدائية يؿ

‌(.‌2011‌:113)حمكد‌كآخركف‌،‌

‌التربية‌‌ ‌مادة ‌تدريس ‌في ‌فعالىة ‌الغير ‌أك ‌مناسبة، ‌الغير ‌كالإستراتيجيات ،‌ ‌التدريسية ‌الطرائؽ ‌إستعماؿ إف
ستراتيجيات‌كطرائؽ‌فعٌالة‌يمكف‌عف‌طريقيا‌معالجة‌مك‌ ضكعات‌التربية‌الإسلامية‌أدىل‌الى‌ضركرة‌إيجاد‌مداخؿ‌كا 

الإسلامية‌كتلاكة‌القرآف،‌كما‌يتصؿ‌بيا‌مف‌فيـ‌الطالب‌لممادة‌الدراسية‌كالتمكف‌منيا،‌كتنمية‌تفكيرىـ‌الإبداعي‌
براىيـ،‌ ‌(‌.‌‌1996‌‌:183فييا‌.‌)الكندرم‌كا 

‌كالأسالي ‌كالإستراتيجيات ‌الطرائؽ ‌مف ‌الإسلامية ‌التربية ‌مادة ‌مدرٌسي ‌تمكف ‌عدـ ‌إلى ‌تشير ‌دراسات ب‌ىناؾ
‌لمحقائؽ‌كالمفاىيـ‌ ‌كفيميـ ‌يؤثر‌في‌مستكل‌التحصيؿ‌الدراسي‌لمطمبة ‌كىذا ‌لممادة، ‌المناسبة كالتقنيات‌التدريسية

‌(‌.‌‌‌‌‌‌‌‌2000‌:49الإسلامية‌الصحيحة‌.‌)‌الشجيرم‌،‌
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تركز‌عمى‌تزداد‌المشكمة‌كضكحان‌عندما‌يعتمد‌مدرٌسي‌مادة‌التربية‌الإسلامية‌كمدرٌساتيا‌أساليب‌تقكيمية‌تقميدية‌‌
‌كمدل‌ ‌فيمو ‌عف ‌بغض‌النظر ‌درجات‌في‌الإختبار ‌مف ‌عميو ‌يحصؿ ‌ما ‌بمقدار ‌أك ‌الطالب، ‌يحفظ ‌ما مقدار
استيعابو‌لممادة‌الدراسية‌،‌مما‌أدىل‌الى‌إعتماد‌الطلاب‌عمى‌حفظ‌المادة‌كاستظيارىا‌للإختبار‌فقط‌،‌مف‌دكف‌

‌يؤدم‌الى‌نسياف ‌بالبنى‌العقمية‌المكجكدة‌لديو‌،‌كىذا المعمكمات‌كمحكىا‌مف‌الذاكرة‌بمجرد‌الإنتياء‌مف‌‌ربطيا
‌في‌ ‌الإسلامية ‌المفاىيـ ‌مف ‌الكثير كتساب ‌كا  ‌فيـ ‌صعكبة ‌إلى ‌بالإضافة ‌الإبداعي، ‌التفكير ‌كتحجيـ الإختبار،

‌(‌.‌‌2004‌:1المنيج‌الدراسي‌)الطائي‌،‌‌

 مشكمة البحث :

‌ضعفان‌ ‌لمباحث‌لاحظ‌ ‌كالمشاىدات‌الفعمية ‌الميدانية ‌الخبرة ‌في‌‌خلاؿ ‌سكاء ‌كلسنكات‌عديدة، ‌لدل‌الطمبة ممفتان
التحصيؿ‌الدراسي‌أك‌في‌التفكير‌بكافة‌أنكاعو‌أك‌في‌فيـ‌كاستيعاب‌ما‌يقرؤكنو‌مف‌آيات‌قرآنية‌أك‌أحاديث‌نبكية‌
‌مستكيات‌ ‌في ‌سمبان ‌يؤثر ‌فيو ‌شؾ ‌لا ‌مما ‌قرآنية،كىذا ‌كأحكاـ ‌أبحاث‌كمعاف‌و ‌أك ‌عطرة ‌نبكية ‌سيرة ‌أك ‌ شريفة

‌كاجراء‌التحصيؿ‌كال ‌في‌الأىداؼ‌التعميمية‌كالتربكية‌العامة‌كالخاصة‌كالسمككية. تفكير‌كالفيـ‌كفي‌النياية‌تأثيره
 دراسة‌ميدانية‌لمكشؼ‌كالإجابة‌عف‌السؤاؿ‌الرئيسي‌التالي:‌

ما فاعمية استخدام استراتيجيتي العصف الذىني ودائرة الأسئمة في تنمية الفيم القرائي لدى طلاب الصف 
 متوسط في مادة التربية الإسلامية ؟الثاني ال

‌كيتفرع‌ىذا‌السؤاؿ‌الرئيس‌إلى‌التساؤلات‌الفرعية‌التالية‌:
في‌تنمية‌الفيـ‌القرائي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌ىؿ‌يكجد‌أثر‌لإستراتيجيتي‌العصؼ‌الذىني‌كدائرة‌الأسئمة‌ .1

‌؟في‌تحصيؿ‌الطلاب‌في‌مادة‌التربية‌الإسلاميةالمتكسط‌

إحصائيا‌في‌أثر‌استراتيجيتي‌العصؼ‌الذىني‌كدائرة‌الأسئمة‌عمى‌تحصيؿ‌الطلاب‌في‌‌ىؿ‌يكجد‌فركؽ‌دالة .2
 ؟مادة‌التربية‌الإسلامية‌تعزل‌لتعميـ‌الكالديف

 أىداف البحث: .3

 تتمثل أىداف الدراسة في التعرف عمى:

‌.أثر‌لإستراتيجيتي‌العصؼ‌الذىني‌كدائرة‌الأسئمة‌في‌تحصيؿ‌الطلاب‌في‌مادة‌التربية‌الإسلامية .1

الفركؽ‌دالة‌إحصائيا‌في‌أثر‌استراتيجيتي‌العصؼ‌الذىني‌كدائرة‌الأسئمة‌عمى‌تحصيؿ‌الطلاب‌في‌مادة‌التربية‌ .2
 .الإسلامية‌تعزل‌لتعميـ‌الكالديف
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 أىمية البحث: .4

 تكمن أىمية الدراسة في الاتي: 

‌الإسياـ‌في‌رفد‌المكتبات‌التربكية‌بالجديد‌مف‌الدراسات. .1

 الجديد‌مف‌طرائؽ‌التدريس‌الحديثة.الاسياـ‌في‌تزكيد‌المتمقي‌ب .2

 معالجة‌ضعؼ‌التدريس‌لدل‌المدرسيف‌في‌المرحمة‌المتكسطة. .3

 فروض البحث : .5

 تتمثل فروض الدراسة في الاتي:

‌.يكجد‌أثر‌لإستراتيجيتي‌العصؼ‌الذىني‌كدائرة‌الأسئمة‌في‌تحصيؿ‌الطلاب‌في‌مادة‌التربية‌الإسلامية .1

اتيجيتي‌العصؼ‌الذىني‌كدائرة‌الأسئمة‌عمى‌تحصيؿ‌الطلاب‌في‌مادة‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌في‌أثر‌استر‌‌ .2
 .التربية‌الإسلامية‌تعزل‌لتعميـ‌الكالديف

 حدود البحث : .6

 تتمثل حدود الدراسة في الاتي:

 الحدود الموضوعية : .1

 .فاعمية‌استخداـ‌استراتيجيتي‌العصؼ‌الذىني‌كدائرة‌الأسئمة‌في‌تنمية‌التفكير‌الابداعي

‌نية :الحدود المكا .2

 بمدرسة‌الرسالة‌المحمدية‌المتكسطة‌بنيف‌بمدينة‌الرمادم.‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌المتكسط

 الحدود الزمانية : .3

 ـ‌.‌‌2019–‌2018العاـ‌الدراسي‌

 مصطمحات البحث : .1

‌Strategyالاستراتيجية :  .1
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‌كنكفؿ،‌لغة: ‌جادك، ‌)ابك ‌2007عرفيا ‌الكممة ‌أصؿ ‌إف  ‌ ‌بأنيا ‌الكممStrategic)ـ(: ‌مف ‌مشتؽ ‌اليكنانية‌( ة
(Strategy.التي‌تشير‌الى‌القدرة‌عمى‌كضع‌الخطط‌كادارة‌القكات‌المحاربة‌في‌ميداف‌المعركة‌) 

 إصطلاحاً :

‌(.2007‌‌:177القدرة‌عمى‌التخطيط‌كالسيطرة‌كالتحرؾ‌لمكصكؿ‌الى‌اليدؼ‌المنشكد‌ ‌)ابك‌جادك،‌نكفؿ،‌

 التعريف الإجرائي للإستراتيجية:

‌كالإجرا ‌الخطكات ‌الثاني‌مجمكعة ‌الصؼ ‌طلاب ‌مع ‌الباحث ‌يتبعيا ‌كأساليب ‌ككسائؿ ‌طرؽ ‌مف ‌المحددة ءات
المتكسط‌مف‌أجؿ‌تيسير‌كتنمية‌التفكير‌الابداعي‌كالفيـ‌القرائي‌لدييـ‌في‌مادة‌التربية‌الإسلامية‌لتحقيؽ‌ىدفي‌

‌البحث‌.‌‌‌‌‌‌

 :Brainstorming العصف الذىني :  .2

‌)العصؼ(،‌ك)الذىني(:‌مصطمح‌العصؼ‌الذىني‌يتككف‌مف‌كممتيف‌ىما:

 معنى العصف في المغة :

‌ال ذًم‌يىيٍ‌‌:عصؼ ؽً ‌الٍكىرى رٍعً‌مًفى مىى‌سىاؽً‌الز  ‌عى ‌كىافى :‌مىا ‌المٍّحٍيىانًيٍّ فً افىة؛‌عى ‌كالعىصٍفىة‌كالعىصًيفىة‌كالعيصى ‌العىصٍؼي بىسي
‌ يٍرً‌أىف‌ييعىي ف‌بييبٍس‌كىلاى قىوي‌مًفٍ‌غى ‌كىرى ‌:‌ىيكى قًيؿى ،‌كى فًي‌الت نٍزًيؿً:‌فىيىتىفىت تي .‌كى ‌ييؤٍكىؿي مىا‌لاى قيوي‌كى ‌:‌كىرى قًيؿى يٍرًهً،‌كى ‌غى

2المرسلات:‌ ‌كيلملىٱَٱٹٱٹ  
‌كالتعصَؼ:‌السَرعة‌)ابف‌منظكر،‌ج ‌(.9‌،1956‌:247يعني‌الرياح‌شديدة‌اليبكب‌،‌كالعىصؼي

 معنى الذىني في المغة :

‌:‌الفيـ‌،‌كالعقؿ‌،‌كحًفظ‌القمب‌،‌كجمعيا‌أ ‌مثؿ‌الذ ىفً،‌كىك‌الفًطنة‌كالحًفظ‌،‌كيأتي‌ذىف‌:‌الذٍّىفي ذىاف‌،‌كالذٍّىفي
‌(.13‌،1956‌:174الذٍّىف‌بمعنى‌القكة‌أيضا‌)ابف‌منظكر،‌ج

 العصف الذىني اصطلاحا :

 وعرّفتو قطامي وآخرون :

:‌1995بأنو‌ ‌إصدار‌الأفكار‌التي‌ترد‌إلى‌الذىف‌مف‌دكف‌كؼ‌،‌أك‌ضبط‌،‌أك‌حصر ‌)قطامي،‌كآخركف،‌‌
308.)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
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 التعريف الإجرائي لمعصف الذىني:

استراتيجية‌تدريسية‌تستعمؿ‌لتكليد‌أكبر‌عدد‌مف‌الأفكار،‌عف‌طريؽ‌مشاركة‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌المتكسط‌في‌
ية،‌كالأماف‌في‌طرح‌الأفكار‌مادة‌التربية‌الاسلامية‌لحؿ‌مشكمة‌معينة،‌كبفترة‌زمنية‌محددة،‌في‌جك‌يتسـ‌بالحر‌

‌بعيدان‌عف‌النقد،‌أك‌التقكيـ‌المباشر.

‌Questions:دائرة الأسئمة : 

 الأسئمة لغة:

‌سؤالان،‌كسةلة،‌كمسئمةن،‌كتساؤلان،‌كسىاءلو‌مساءلة‌،‌كجمعي‌المسئمةً‌مسائؿ‌باليمز‌ككرد‌في‌ ‌يىسأؿي مشتقة‌مف‌سأىؿى
 الذكر‌العزيز‌:

قُ  هَا النَّاسُ اتَّ ٌُّ ا أَ كُمْ الَّذِي خَلَقَكُمْ مِنْ نَفْسٍ وَاحِدَةٍ وَخَلقََ مِنْهَا زَوْجَهَا وَبَثَّ مِنْهُمَا رِجَالاً كَثٌِراً وَنِسَاءً ٌَ َ وا رَبَّ قُوا للَّّ  وَاتَّ

كُمْ رَقٌِباً ) ٌْ َ كَانَ عَلَ عُبِ رطهجىٌ حقىقكى (اثٍ ورسّبءنىٌ يسورة النساء، ( 1الَّذِي تَتَسَاءَلوُنَ بِهِ وَالأرَْحَامَ إنَِّ للَّّ

 (11:3188هـ1ج1414يُظىس1

 الأسئمة إصطلاحا: 

 (: 1978)العاني، عرفيا 
‌‌‌‌‌‌‌ ‌الطمبة‌كمدل‌بأنيا ‌التفكير‌عند ‌عمى‌سير‌عممية ‌التي‌يمكف‌أف‌يقؼ‌المدرس‌مف‌خلاليا ‌ىي‌الكسيمة  

‌(.1978‌:81إدراكيـ‌لما‌يتعممكه‌ ‌)العاني،
 Reading comprehension:  الفيم القرائي

 comprehension:  الفيم
 لغة : الفيم

يٍوً.‌كفىيً‌ فٍ‌سًيبىكى مًمىو؛‌الأىخيرة‌عى ‌بًالٍقىمٍبً.‌فىيًمىو‌فىيٍمان‌كفىيىمان‌كفىيامة:‌عى ‌الش يٍءى عٍرًفىتيؾى يـ:‌مى قىمتيو‌فيـ:‌الفىيٍ مٍت‌الش يٍءى:‌عى
‌: ىـ ‌كأىفٍيىمٍتو،‌كتىفىي ـ‌الٍكىلاى ننا فٍتو.‌كفىي مٍت‌فيلاى ‌كفىيىهـ.‌كعرى :‌فىيٍهـ ييقىاؿي ‌الفىيٍـ،‌كى ‌فىيًهـ:‌سىرًيعي ؿه .‌كىرىجي ‌شىيٍءو ‌بىعٍدى فىيًمو‌شىيٍئنا

قىدً‌اسٍتعفٍيىمىني‌الشيءى‌فأى‌ عىمىوي‌يىفٍيىميو.‌كاسٍتىفٍيىمو:‌سأىلو‌أىفٍ‌ييفىيٍّمىو.‌كى ‌كفىي مو‌إًي اهي:‌جى فٍيىمٍتو‌كفىي مٍتو‌تىفٍيًيمنا‌كأىفٍيىمو‌الأىمرى
‌(.12‌:459ىػ‌،ج1414ر،‌)ابف‌منظك‌

 الفيم القرائي اصطلاحا:

 م(:2007حراحشو،عرفو )
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بأنٌو:‌ ‌تمكيف‌المتعمٌـ‌مف‌معرفة‌معنى‌الكممة‌كمعنى‌الجممة،‌كالربط‌بيف‌المعاني‌بشكؿ‌منظٌـ‌كمنطقي‌متسمسؿ،‌‌
‌(.2007‌:79كالاحتفاظ‌بيذه‌المعاني‌كالأفكار‌كتكظيفيا‌في‌مختمؼ‌المكاقؼ‌الحياتية‌اليكمية‌ ‌)حراحشو،

 التعريف الإجرائي لمفيم القرائي: 

‌لممكضكعات‌‌‌‌‌‌‌‌‌ دراؾ‌الأفكار‌الأساسية ‌كا  ‌عمى‌تحديد، ‌البحث( ‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌المتكسط‌)عينة قدرة
‌عف‌طريؽ‌أجابتيـ‌عف‌اختبار‌الفيـ‌ ‌العلاقات‌بينيا يجاد ‌كا  ‌المقرر‌تدريسيا، ‌الاسلامية ‌التربية ‌في‌مادة الكاردة

 د‌ليذا‌الغرض‌.القرائي‌المعٌ‌
 الصف الثاني المتوسط:

ىك‌الصؼ‌الذم‌يمثؿ‌الكسط‌بيف‌الصفيف‌الاكؿ‌كالثالث‌مف‌المرحمة‌المتكسطة‌التي‌عددىا‌ثلاثة‌صفكؼ،‌‌‌
كىذه‌المرحمة‌تمثؿ‌المرحمة‌الكسطى‌بيف‌المرحمتيف‌الإبتدائية‌التي‌عدد‌صفكفيا‌ستة‌صفكؼ،‌كالمرحمة‌الاعدادية‌

‌ ‌ثلاثة ‌صفكفيا ‌كالصؼ‌الثاني‌التي‌عدد ‌العراؽ، ‌جميكرية ‌في‌ ‌التربية ‌التمرحؿ‌في‌كزارة ‌لنظاـ ‌كفقا صفكؼ،
 المتكسط‌يساكم‌الصؼ‌الثامف‌في‌بعض‌الدكؿ‌الاخرل.

 الاطار النظري :

 تاريخ تطور العصف الذىني:
س‌(‌بأنو‌جاء‌مف‌بعد‌أكزبكرف‌عمماء‌مختصيف‌استطاعكا‌صياغة‌كبمكرة‌كتطكير‌الاس1985‌:98أكد‌ابراىيـ‌)

‌Parensـ(‌1967النظرية‌لطريقة‌العصؼ‌الذىني‌أمثاؿ‌)بارنز،
‌ىذه‌الاستراتيجية‌أقدـ‌مما‌ذكر‌بكثير‌ك‌ليا‌‌أيصكلا‌عمؿ‌بمقتضاىا‌‌الكثير‌مف‌انبياء‌الله‌عمييـ‌ يرل‌الباحث‌أف 

‌أ ‌القرآف‌الكريـ‌في‌بعض‌آياتو، ‌الى‌الآؼ‌السنيف‌كتفاصيؿ‌ذلؾ‌قىصٌو ‌امتدت‌جذكرىا ‌كالسلاـ ‌عمؿ‌الصلاة ما
‌ اكزبكرف ‌فإنو‌قد‌كضع‌ليذا‌الاسمكب‌صيغة‌عممية،‌باتباع‌مبادئ،‌كقكاعد‌عند‌استعمالو.‌
 أما‌لفظة‌العصؼ‌فقد‌كرد‌ذكرىا‌في‌أكثر‌مف‌مكضع‌في‌القرآف‌الكريـ،‌منيا‌قكلو‌تعالى:

شْعُرُونَ ) ٌَ هُمْ هُمْ الْمُفْسِدُونَ وَلكَِنْ لا  12انشحًٍ: ( 11ألَا إنَِّ ) 

 2انًشسلاد:  ( 1فَاتِ عَصْفاً )فَالْعَاصِ (

‌الآلية‌ ‌بيطلاف ‌يثبت‌لقكمو ‌أفٍ ‌أراد ‌قكمو، ‌التي‌كاف‌يعبدىا ‌الأصناـ ‌بيطلاف‌عبادة ‌نبي‌الله‌ابراىيـ ‌أيقف عندما
‌قكمو‌في‌بادئ‌الأمر‌أن و‌متحير‌مثميـ‌يبحث‌عف‌ربٌو،‌كما‌ المتعددة،‌ككجكب‌التكجو‌إلى‌العقيدة‌فأراد‌أف‌يشعرى

ح‌ذلؾ‌ابف‌كثير‌في‌تفسيره،‌فاستثار‌عقكليـ‌بمشكمة‌تحتاج‌منيـ‌الى‌إعماؿ‌كاف‌قكمو‌يعبدك‌ ف‌النجكـ‌كما‌رج 
‌عقكليـ‌،‌كىي‌مىفٍ‌ىك‌إلو‌ىذا‌الككف؟
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‌ىذا‌الكككب‌لا‌يبقى‌في‌مكانو،‌كغيره‌مف‌الككاكب،‌‌‌‌‌‌ فعندما‌رأل‌كككبان‌قاؿ‌ىذا‌ربي،‌كىك‌يعرؼ‌تماما‌أف 
تصمح‌ككنيا‌آلية‌تعبد‌مف‌دكف‌الله،‌كمف‌دكف‌إشعار‌القكـ‌بكراىيتو‌لآليتيـ.‌‌كفي‌ىذا‌أشارة‌إلى‌أف‌الككاكب‌لا

بٍّي(،‌كجماؿ‌بزكغ‌ ‌رى ‌ىىذىا نٌما‌انتظر‌القمر‌حتى‌ظير،‌كقاؿ‌مثمما‌قاؿ‌أكؿ‌مرٌة‌)قىاؿى ‌القدر،‌كا  كلـ‌يقؼ‌عند‌ىذا
؛‌لأف‌القمر‌ينماز‌بكضكحو،‌كجماؿ‌طمعتو،‌كسيد نا‌إبراىيـ‌)عميو‌السلاـ(‌القمر‌ليس‌كجماؿ‌الكككب‌الذم‌أفؿى

يريد‌أفٌ‌يكصؿ‌ليـ‌رسالة‌بأف‌الكضكح،‌كالجماؿ‌لا‌يكفياف‌أفٍ‌يجعلا‌ىذا‌القمر‌إليان‌ييعبىد‌مف‌دكف‌الله،‌فأشار‌بعد‌
‌يىيٍدً‌ ٍـ ‌لىئًفٍ‌لى ‌قىاؿى نًي‌ىذه‌الالتفاتة‌إلى‌أىنٌو‌لـ‌يتكصؿ‌بعد‌إلى‌الإلو‌الصحيح‌الذم‌يجب‌أفٍ‌ييعبىد.‌فقاؿ:‌)فىمىم ا‌أىفىؿى

‌لو‌مف‌ ‌القمر‌مع‌ما ‌مف‌ذم‌قبؿ‌فإف  ‌أكىفٍ ‌في‌نظر‌القكـ ‌فأصبحت‌العقيدة ،) الٍّيفى ‌الض  ‌الٍقىكًٍـ ‌مًفى بٍّي‌لأىكيكنىف  رى
ميزات‌لا‌يمكف‌أفٍ‌يككف‌إليان،‌فانتقؿ‌نبي‌الله‌إبراىيـ‌)عميو‌السلاـ(‌الى‌مرحمة‌جديدة‌كىك‌لا‌يزاؿ‌يريد‌أفٍ‌يكضح‌

‌زاؿ‌حائران‌ ‌ما ‌أىن و ‌مًم ‌ليـ ‌إًنٍّي‌بىرًمءه ‌قىكًٍـ ‌يىا ‌قىاؿى ‌أىفىمىتٍ ‌فىمىم ا ‌أىكٍبىري بٍّي‌ىىذىا ‌رى ‌ىىذىا ‌قىاؿى ‌بىازًغىةن ‌رىأل‌الش مٍسى ‌)فىمىم ا ا‌،
‌الشمس‌عمى‌كبرىا‌ ‌في‌ىذه‌المرحمة‌أف‌يدبٌ‌الكىفٍ‌في‌أعماؽ‌عقيدتيـ‌المشركة‌فإف  (،‌حيث‌أكشؾ‌القكـ تيشٍرًكيكفى

ييعبد‌مف‌دكف‌الله؛‌لأنٌيا‌أفمت‌كغابت‌عف‌الأنظار‌كما‌أفؿ‌كغاب‌غيرىا‌مف‌الككاكب‌التي‌‌لا‌تصمح‌أفٍ‌تككف‌إليان‌
‌سماكم‌ييرل‌بالعيف‌المجردة‌فلا‌بد‌أفٍ‌تككفٍ‌كبير‌الآلية‌عندىـ،‌كىي‌ عبدكىا‌مف‌دكف‌الله،‌كبما‌أنٌيا‌أكبر‌جرـ

‌إبراىيـ‌)عم ‌كجو‌سيدنا ‌غابت‌عف‌الأنظار‌فكيؼ‌سيعبدكنيا؟،‌كىنا ‌في‌ىدـ‌مع‌ىذا يو‌السلاـ(‌ضربتو‌الأخيرة
‌، عقائد‌الكفر،‌كالإلحاد‌عندما‌تبرأ‌مف‌عبادة‌ىذه‌الككاكب‌جممة‌كتفصيلان،‌متكجيا‌الى‌خالؽ‌ىذه‌الككاكب‌كالنجكـ
،‌الذم‌لا‌يستحؽ‌العبادة‌غيره‌مف‌المخمكقات،‌كبذلؾ‌أثبت‌عقيدة‌التكحيد‌مف‌دكف‌ ‌الس مىاكىاتً‌كىالٍأىرٍضى لمذم‌فىطىرى

 (.104ـ‌:1997مف‌العقائد.‌)الزيدم،‌غيرىا‌
كبعد‌كؿ‌ما‌ذكر‌تتٌضح‌الطريقة‌التي‌اتبعيا‌سيدنا‌إبراىيـ‌)عميو‌السلاـ(‌في‌تفنيد‌عقيدة‌قكمو‌كتكجيييـ‌
‌كجؿ‌كحده،‌ففي‌بادئ‌الأمر‌طرح‌ليـ‌مشكمة‌تستثير‌عقكليـ،‌كىي‌مف‌ىك‌إلو‌ىذا‌الككف؟‌ثـ‌ إلى‌عبادة‌الله‌عز 

‌ى‌كصؿ‌بيـ‌إلى‌الحؿ‌النيائي‌الذم‌ييدـ‌بو‌معتقدات‌قكمو‌فيما‌يعبدكف.كضع‌حمكلان،‌كناقشيا‌حت
كلا‌يتفؽ‌الباحث‌مع‌مف‌قاؿ‌بأف‌إبراىيـ‌)عميو‌السلاـ(‌فعؿ‌ذلؾ‌بفطرتو‌كبما‌أرشده‌اليو‌عقمو‌باحثا‌عف‌

‌أ ‌الككف‌كخالقو،‌فتقمب‌بيف‌ىذه‌الأحكاؿ‌حتى‌ىداه‌عقمو‌الى‌بطلاف‌ىذه‌الآلية،‌فتكجو‌داعيا ف‌ييديو‌الو‌ىذا
‌كجؿ،‌ ‌إبراىيـ‌)عميو‌السلاـ(‌كاف‌يعرؼ‌الله‌عز  الالو‌الحؽ‌الذم‌فطر‌السماكات‌كالأرض‌الى‌الحقيقة؛‌فسيدنا

‌كمما‌يؤكد‌ذلؾ‌قكلو‌تعالى‌بحقو‌:
ا بِهِ عَالمٌِِنَ ) نَا إبِْرَاهٌِمَ رُشْدَهُ مِنْ قَبْلُ وَكُنَّ ٌْ 51الأَجُبء:  ( 11وَلَقَدْ آتَ ) 

‌مف‌الشجر‌كركم‌عف‌عبد‌الله‌ بف‌عمر‌)رضي‌الله‌عنيما(‌يقكؿ:‌قاؿ‌رسكؿ‌الله‌)صمى‌الله‌عميو‌كآلو‌كسمـ(:‌)إف 
نٌيا‌مثؿ‌المسمـ،‌فحدثكني‌ما‌ىي؟‌فكقع‌الناس‌في‌شجر‌البكادم‌قاؿ‌عبد‌الله،‌ككقع‌في‌ شجرة‌لا‌يسقط‌كرقيا‌كا 

‌قاؿ: ‌الله، ‌رسكؿ ‌يا ‌ىي ‌ما ‌حدثنا ‌قالكا: ‌ثـ ‌فاستحييت، ‌النخمة ‌أىنٌيا ‌ج‌نفسي ‌)البخارم، ‌النخمة(. ‌ىي ،‌1فقاؿ
‌(.34ىػ:1422
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 (93 -65شاِٗي   )حٗذس الحاج الأوين إبد .أ. وٍاف جبير محىذ الفّذأٙ                                                                 

 

 

 

    

 

 

73 
20209499-ISSN: 1858 

أراد‌المصطفى‌)صمى‌الله‌عميو‌كسمـ(‌ ‌أفٍ‌يستثير‌عقكليـ،‌كيختبر‌أفياميـ،‌فشبٌو‌النخمة‌بالمسمـ‌في‌كثرة‌‌‌‌‌
خيرىا،‌كدكاـ‌ظميا،‌كطيب‌ثمرىا،‌ككجكده‌عمى‌الدكاـ‌فإنو‌مف‌حيف‌يطمع‌ثمرىا‌لا‌يزاؿ‌يؤكؿ‌منو‌حتى‌ييبس،‌

‌ ‌أفٍ ‌،‌كبعد ‌كعصيان ،‌ ‌كحطبان ‌فيستعمؿ‌جذكعان، ‌كأغصانيا، ‌ككرقيا، ‌كمف‌خشبيا، ‌كثيرة، ‌منافع ‌منو ييبس‌يتخذ
كحصران‌،‌كحًبالان‌،‌كأكاني‌،‌كغير‌ذلؾ‌ثـ‌آخر‌شيء‌منيا‌نكاىا‌،‌كينتفع‌بو‌عمفان‌للإبؿ‌ثـ‌جماؿ‌نباتيا‌،‌كحسف‌

‌المؤمف‌خير‌ك ‌أخلاقو،‌كيكاظب‌ىيئة‌ثمرىا‌،‌فيي‌منافع‌كميا،‌كخير،‌كجماؿ،‌كأف  مو‌مف‌كثرة‌طاعاتو،‌كمكارـ
‌ج ‌)النككم، ‌ذلؾ  ‌كغير ‌الطاعات، ‌كسائر ‌كالصمة، ‌كالصدقة، ‌كذكره، ‌كقراءتو، ‌كصيامو، ‌صلاتو، ،‌17عمى

‌(.‌‌‌‌154ىػ:1392
‌تتحدل‌‌‌‌‌‌‌ ‌مشكمة ‌أثار ‌كسمـ( ‌الله‌عميو ‌)صمى ‌النبي ‌أف  ‌الحديث ‌ىذا ‌في ‌الاستدلاؿ ‌كجو ‌الباحث‌أف  يرل

‌فتح‌لأصحابو‌تفكيرىـ‌ ‌ثي ـ ‌كالمسمـ، ‌الرسكؿ)صمى‌الله‌عميو‌كسمـ(، ‌التي‌كصفيا حيف‌أجرل‌مكازنة‌بيف‌الشجرة
الكراـ‌المجاؿ‌لمتفكير‌بدليؿ‌أنيـ‌سألكه‌)صمى‌الله‌عميو‌كسمـ(‌بعد‌أفٍ‌أدلكا‌بةرآئييـ‌بقكليـ:‌حدثنا‌ما‌ىي‌يا‌رسكؿ‌

 إنٌيا‌النخمة‌.الله؟‌ثـ‌جاء‌الجكاب‌مف‌الرسكؿ‌)صمى‌الله‌عميو‌كسمـ(‌ب
 ميزات العصف الذىني:

‌:‌)السامرائي‌،‌ استراتيجية‌العصؼ‌الذىني‌تساعد‌في‌تنمية‌التفكير‌عف‌طريؽ‌تميزىا‌ببعض‌الخصائص‌منيا
2000‌:104)‌

بعد‌مدة‌مف‌الإحباط‌يمكف‌لمفكر‌الإبداعي‌أف‌يحؿ‌المشكمة‌أحيانان‌فجأة،‌ككمضة‌الاستبصار‌‌:الاستبصار‌ .1
رة‌الإثارة‌الباطنية‌للاشعكر،‌كيمكف‌أفٍ‌تكعز‌إلى‌القكل‌المكاكبة‌التي‌تتحسف‌عندما‌ينطمؽ‌الفجائي،‌ىذه‌تعد‌ثم

‌يككف‌الأشخاص‌غير‌ ‌عندما ‌التفريغ ‌مف ‌مدة ‌بعد ‌عادة ‌الكمضة ‌كتكجد ‌تمقائي‌ذاتي، ‌كعمى‌نحكو ‌بحرية، الفكر
‌نشطيف‌في‌معالجة‌المشكمة‌.

تجاه‌لإصدار‌الأحكاـ‌المباشرة‌،‌إنٌيـ‌لا‌يقبمكف‌الحؿ‌،‌أك‌التأجيؿ‌‌كالمباشرة:الأشخاص‌المبدعكف‌يقاكمكف‌الا‌ .2
الإجابة‌الأكلى‌،‌بؿ‌ينظركف‌ليركا‌فيما‌إذا‌كاف‌ىناؾ‌حؿ‌أفضؿ.‌كىذا‌الاتجاه‌في‌تأجيؿ‌الحكـ‌يبدك‌كأنو‌يؤدم‌

‌إلى‌التفتح‌الذىني‌لمشخص‌الذم‌لا‌يرضى‌بالقبكؿ‌بالقرارات‌قبؿ‌نضجيا.‌
‌مـ‌عمى‌إنتاج‌أفكار‌،‌كحؿ‌المشكلات‌بطريقة‌ابتكارية‌غير‌مألكفة‌.الاصالة‌:‌كتتمثؿ‌بقدرة‌المتع‌ .3
عندما‌يبحث‌المتعمـ‌عف‌غير‌المألكؼ‌،‌كغير‌المتكقع‌فإنو‌يلاحظ‌غير‌ما‌يلاحظو‌الآخركف،‌إن و‌‌:الاستقلاؿ‌ .4

‌يقمب‌الأفكار‌،‌كيخمف‌الحمكؿ‌ليرل‌إلى‌أيفٍ‌تقكده‌.
‌ر‌بطلاقة‌،‌كحرية‌.الطلاقة‌:‌ينتج‌عف‌عصؼ‌الدماغ‌تكافر‌الأفكا‌ .5
المثابرة:‌كتتمثؿ‌بأفٍ‌يعمؿ‌الشخص‌النشط‌ساعات‌،‌كيبدم‌استعدادان‌،‌كتصميمان‌عمى‌مكاجية‌الإخفاؽ‌،‌كأفٍ‌‌ .6

‌تدفعو‌النتائج‌غير‌المرضية‌إلى‌مضاعفة‌الجيد‌.
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أنجزه‌إذ‌يقرأ‌الشخص‌النشط،‌كيدكف‌الملاحظات،‌كيتقصى‌الحمكؿ،‌كيطمع‌عمى‌ما‌‌‌:الاقتراب‌،‌كالابتعاد‌‌ .7
‌الآخركف‌،‌ثـ‌يبتعد‌عف‌الفكرة‌حتى‌يراىا‌بأبعادىا‌الكاممة‌.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

إذ‌يعزؿ‌المتعمـ‌الحمكؿ‌غير‌العممية‌عف‌طريؽ‌مكازنتيا‌إذ‌تكجد‌حمكؿ‌بديمة‌ممكنة‌‌موازنة الاحكام والقرارات:  .8
 (2000‌:164تعـ‌،‌كيككف‌ليا‌قيمة‌،‌كشأف‌.‌‌‌)الحصرم‌،‌كيكسؼ‌،‌

 عناصر نجاح عممية العصف الذىني:
‌(2000‌:124لإنجاح‌عممية‌العصؼ‌الذىني‌لابد‌مف‌استخداـ‌العناصر‌الآتية‌:‌)أبك‌سرحاف‌،‌

‌أفٍ‌يككنكا‌‌ .1 ‌التي‌ىي‌مدار‌البحث‌لدل‌المشاركيف،‌قبؿ‌بدء‌جمسة‌العصؼ‌الذىني‌،‌فلابد كضكح‌المشكمة،
‌يتصؿ‌بيا‌مف ‌التكضيح‌مف‌صمب‌كظيفة‌‌عمى‌دراية‌معقكلة‌بمكضكع‌المشكمة،‌كما معمكمات،‌كمعارؼ،‌كىذا

‌المدرس‌الذم‌عميو‌التأكد‌مف‌ىذا‌الكضكح‌.
كضكح‌مبادئ‌العمؿ‌كقكاعده‌في‌عممية‌العصؼ‌الذىني‌،‌كالتقيد‌بيا‌مف‌المشاركيف‌جميعيـ،‌كقد‌يككف‌مف‌‌ .2

،‌كضركرة‌الالتزاـ‌بيا‌طكاؿ‌‌الضركرم‌تكعية‌المشاركيف‌في‌جمسة‌تمييدية‌،‌كتدريبيـ‌عمى‌إتٍّباع‌قكاعد‌المشاركة
‌الجمسة‌.

خبرة‌قائد‌النشاط،‌أك‌المدرس،‌كجدٌيتو،‌كقناعتو‌بقيمة‌اسمكب‌العصؼ‌الذىني‌كأحد‌الاتجاىات‌المعرفية‌في‌‌ .3
‌كمحدكدة‌ ،‌ ‌كاضحة ‌مطالب‌بتحضير‌صياغة ‌أىنٌو ‌ذلؾ ‌العصؼ‌الذىني‌. ‌لنجاح‌جمسة ‌الإبداع‌ضركرية حفز

،‌ ‌لخمفيتيا ‌كعرض‌مكجز ،‌ ‌عمى‌حماسة‌‌لممشكمة ‌الإبقاء ‌في ‌دكره ‌أىمية ‌عف ‌فضلان .‌ ‌بيا ‌المتصمة كالأفكار
‌المشاركيف‌في‌جك‌مف‌الاطمئناف‌،‌كالانطلاؽ‌.

كلتفعيؿ‌جمسة‌العصؼ‌الذىني‌يمكف‌استعماؿ‌عممية‌التتابع‌بمشاركة‌الجميع‌،‌حتى‌لا‌ينفرد‌عدد‌مف‌المشاركيف‌
أخذ‌كؿ‌مشارؾ‌أثره‌حتى‌لك‌لـ‌يكف‌لديو‌فكرة‌.‌كىكذا‌حتى‌مف‌دكف‌غيرىـ‌في‌اقتراح‌الأفكار،‌كيتطمب‌ذلؾ‌أفٍ‌ي

‌ينتيي‌الكقت‌المحدد‌لمنشاط.
 ـ‌ ‌ت ‌تكتب‌قائمة‌الأفكار‌التي‌طيرحتٍ‌،‌كتيكزع‌عمى‌المشاركيف‌لمراجعة‌ما كفي‌نياية‌جمسة‌العصؼ‌الذىني‌،

مكجكدة‌،‌تمييدان‌لجمسة‌التقكيـ‌التكصؿ‌إليو‌.‌كقد‌ييساعد‌ىذا‌الإجراء‌عمى‌اكتشاؼ‌أفكار‌جديدة‌،‌أك‌دمج‌أفكار‌
التي‌قد‌تعقب‌جمسة‌تكليد‌الأفكار‌مباشرةن،‌كقد‌تككف‌في‌كقت‌لاحؽ‌،‌كينبغي‌ملاحظة‌أفٍ‌المشاركيف‌في‌جمسة‌
التقكيـ‌ليسكا‌بالضركرة‌ىـ‌الذيف‌شارككا‌في‌جمسة‌تكليد‌الأفكار،‌كربما‌كاف‌مف‌الأفضؿ‌إشراؾ‌آخريف‌مف‌خارج‌

ا‌إذا‌كانكا‌معنييف‌بمسؤكلية‌تنفيذ‌الحمكؿ‌التي‌سكؼ‌يتـ‌التكصؿ‌إلييا‌،‌أك‌كاف‌ليـ‌أثر‌المجمكعة‌الأكلى،‌كلاسيم
‌ما‌في‌تنفيذىا.

 صعوبات استعمال اسموب العصف الذىني في التدريس:
‌المعكقات‌ ‌تمؾ ‌كمف ‌التدريس ‌عممية ‌أثناء ‌كالصعكبات ‌المعكقات ‌بعض ‌الذىني ‌العصؼ ‌إستراتيجية تكاجو

‌(2000‌‌:168كيكسؼ‌،‌‌كالصعكبات:‌‌)الحصرم‌،
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‌ترتبط‌جدكل‌جمسة‌العصؼ‌الذىني‌في‌اختيار‌المشكمة‌المناسبة‌لقدرات‌الطمبة.‌ .1
‌ييتـ‌ىذا‌الاسمكب‌بالتفكير‌الجماعي‌؛‌لذلؾ‌فإنو‌يقمؿ‌مف‌الاىتماـ‌بالمتعمـ‌الفرد‌.‌ .2
‌إثارة‌الفكضى.عدـ‌اعتياد‌الطمبة،‌كالمدرسيف‌عمى‌الأسئمة‌المفتكحة‌يدفع‌أحيانان‌عدد‌مف‌الطمبة‌إلى‌‌ .3
‌كثرة‌عدد‌الطمبة‌في‌الصؼ‌الكاحد‌يقمؿ‌مف‌فرصة‌مشاركة‌الجميع‌في‌النقاش‌.‌ .4
قد‌يحتكر‌الإجابات‌الطمبة‌المنطمقكف‌،‌كالأذكياء‌فيحرمكف‌الطمبة‌المتبقيف‌مف‌المشاركة‌في‌إتخاذ‌القرار‌،‌‌ .5

‌كممارسة‌النشاط‌الإبداعي‌.
‌عي‌الأفكار‌فلا‌تحقؽ‌اليدؼ‌منيا‌.‌قد‌تتشعب‌عممية‌العصؼ‌الذىني‌،‌كتدخؿ‌في‌تدا‌ .6

‌دائرة الأسئمة :

 Questionالأسئمة:   أولًا:
‌المتعمـ‌‌‌‌‌‌ ‌ذىف ‌المعمكمات‌في ‌تنشيط ‌عمى ‌تعمؿ ‌التي ‌المعرفية ‌الإدراكية ‌الكسائؿ ‌مف ‌التعميمية ‌الأسئمة تيعدٌ

‌ ‌عف ‌عبارة ‌بأنو ‌التعميمي ‌السؤاؿ ‌كييعرؼ ‌فاعمة. ‌بطريقة ‌منيا ‌كالإفادة ‌أك‌كاسترجاعيا ‌فعؿو ‌رد  ‌يستدعي مثير
‌استرجاع‌المعمكمات‌ ‌ثـ ‌التي‌بيف‌يديو، ‌التعميمية ‌مف‌التفكير‌كفحص‌المادة ‌قدران ‌كيتطمب‌مف‌المتعمـ استجابة،

 .‌(2000‌:224المخزكنة‌في‌ذاكرتو‌بطريقة‌تساعد‌عمى‌الإجابة‌بشكؿ‌صحيح.‌)دركزة،‌
ميمية،‌تتطكر‌بالممارسة‌كالخبرة؛‌ىدفيا‌إثارة‌التفكير،‌يرل‌الباحث‌أف‌الأسئمة‌فف‌كأسمكب‌تربكم‌كميارة‌تع‌‌‌‌‌‌

‌كالجرأة‌الأدبية،‌كتنمية‌القدرة‌عمى‌التعبير،‌ككسر‌الخجؿ،‌كتنمية‌التفكير‌بأنكاعو‌المختمفة،‌كفركعو‌المتعددة‌.
 الأسئمة في القرآن الكريم :

رح‌السؤاؿ؛‌الذم‌يأتي‌بصيغ‌متعددة‌القرآف‌الكريـ‌ىك‌أسمكب‌ط‌مف‌الأساليب‌القرآنية‌التي‌احتكتيا‌آيات‌‌‌‌‌‌
كمنيا:‌السؤاؿ‌الإستنكارم،‌أك‌الإستفيامي،‌أك‌التقريرم؛‌‌لتحقيؽ‌أىداؼ‌تربكية‌كتعميميػة‌كثيرة‌منيا‌:‌بياف‌آيات‌
‌كأنكاع،‌ ‌التنكع‌في‌صيغ، ‌ىذا ‌ككؿ ‌الزائفة، ‌العقائد بطاؿ ‌كا  ‌الكجكد، ‌غاية ‌كمعرفة ‌كصفاتو، ‌قدرتو، ‌كدلائؿ الله،

مة‌القرآنية؛‌‌يثير،‌كينمٌي‌)التفكير(،‌فإذا‌استعمؿ‌الإنساف‌عقمو‌كفكٌر‌تفكيرا‌سميما‌منطقيا‌فإنو‌يصؿ‌كأىداؼ‌الأسئ
‌تناسى‌جرت‌الأمكر‌ ‌ك ‌كغفؿ، ‌الله‌تعالى، ‌عف‌مراد ‌حجب‌تفكيره ذا ‌كا  ‌كجنانو، ‌كرضكانو، ‌الله‌تعالى، الى‌مراد

‌ا ‌بعبده ‌كالله‌تعالى‌يريد ‌الكثير. ‌الخيره ‌كالاستخداـ‌بخلاؼ‌مصمحتو‌كفاتىو ‌كالتفكير، ‌باليقضة، ‌كلذلؾ‌أمره ، لخيرى
ف‌كاف‌فيو‌التعب‌كمو.‌)دركزة،‌ ‌(2000‌:225الأمثؿ‌لمعقؿ‌كا 

‌ ‌)دركزة، :‌ ‌المتعددة ‌مفيكـ‌السؤاؿ‌أك‌مشتقاتو‌كبصيغو ‌فييا ‌التي‌كرد ‌بعض‌الآيات‌القرآنية ‌ىنا :‌2000كنكرد
225)‌

‌لفظ‌)سألتيـ(‌كما‌في‌قكلو‌تعالى‌:‌ -1
اتِهِ وَرَسُولِهِ كُنتُمْ تَسْتَهْزِئُونَ )وَلَئِنْ سَأَ ( ٌَ ِ وَآ مَا كُنَّا نَخُوضُ وَنَلْعَبُ قلُْ أبَِاللََّّ قوُلنَُّ إنَِّ ٌَ  65انزىثخ:  َّ( 51لْتَهُمْ لَ
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‌لفظ‌)يسألكنؾ(‌كما‌في‌قكلو‌تعالى:‌ -2
سَ ( ٌْ اسِ وَالْحَجِّ وَلَ ًَ مَوَاقٌِتُ للِنَّ سْألَوُنَكَ عَنْ الأهَِلَّةِ قلُْ هِ قَى ٌَ ٌُوتَ مِنْ ظُهُورِهَا وَلكَِنَّ الْبِرَّ مَنْ اتَّ الْبِرُّ بِأنَْ تَأتُْوا الْبُ

َ لعََلَّكُمْ تُفْلحُِونَ ) ٌُوتَ مِنْ أبَْوَابِهَا وَاتَّقوُا للَّّ  189انجقشح: ( 181وَأْتُوا الْبُ

‌قكلو‌تعالى:‌‌لفظ‌)يسألكف(‌كما‌في -3
ٌنِ ) وْمُ الدِّ ٌَ انَ  ٌَّ سْألَوُنَ أَ 12انزاسَبد:  َّ( 11ٌَ ) 

‌لفظ‌)فاسألكا(‌كما‌في‌قكلو‌تعالى:‌ -4
كْرِ إنِْ كُنْتُمْ لا تَعْلمَُونَ )( هِمْ فَاسْألَوُا أهَْلَ الذِّ ٌْ  43انُحم: ( 34وَمَا أرَْسَلْنَا مِنْ قَبْلكَِ إلِاَّ رِجَالاً نُوحًِ إلَِ

 الأسئمة في السنة النبوية المطيرة :

‌لأحاديث‌‌‌‌‌‌ ‌كالمتأمؿ ‌الأحاديث‌‌القارئ ‌مف ‌الكثير ‌كجكد ‌يرل ‌كسؿ ‌عميو ‌الله ‌صمى ‌محمد ‌النبي ‌سيرة ك
الصحيحة‌الصريحة‌الدالة‌عمى‌استخدامو‌أسمكب‌)الأسئمة(‌في‌تربية‌الصحابة‌رضي‌الله‌عنيـ،‌لتشجيعيـ‌عمى‌

‌تنمية‌ق ‌بقصد ‌كالاستنباط‌المنطقي، ‌كالاستنتاج‌العممي، ‌كالنظر‌المتدبٌر‌في‌النصكص، دراتيـ‌التفكير‌الصحيح،
عماؿ‌الرأم‌حرصان‌منو‌صمى‌الله‌عميو‌كسمـ‌ العقمية،‌كتكسيع‌مداركيـ،‌كقدح‌أذىانيـ.‌كقد‌حث يـ‌عمى‌الإجتياد‌كا 

 (‌،‌كمف‌ىذه‌الأحاديث:2000‌‌:115عمى‌تربية‌عقكليـ‌عمى‌التفكير،‌كتدريبيـ‌عمى‌الرأم‌السميـ.‌)السالمي،‌

‌الن بًيَ‌ ‌كىافى : ‌قىاؿى يٍرىةى، ‌أىبًي‌ىيرى :‌‌عفٍ ‌قىاؿى ؟ ‌الًإيمىافي ‌مىا : ‌فىقىاؿى ‌جًبٍرًيؿي ‌فىأىتىاهي ‌لًمن اسً، ا ‌يىكٍمن ‌بىارًزنا م ىـ سى ‌كى مىيٍوً ‌عى م ى‌اللهي صى
‌بًالٍبىعٍثً‌» تيؤٍمًفى مًوً‌كى بًمًقىائًوً،‌كىريسي كيتيبًوً،‌كى مىلاىئًكىتًوً،‌كى ‌بًالم وً‌كى ‌أىفٍ‌تيؤٍمًفى يـ؟‌قىا«.‌الًإيمىافي ا‌الًإسٍلاى :‌مى يـ:‌أىفٍ‌قىاؿى :‌ ‌الًإسٍلاى ؿى

افى‌ ‌رىمىضى تىصيكىـ ةى،‌كى كضى ‌الز كىاةى‌المىفٍري تيؤىدٍّمى ‌الص لاىةى،‌كى ىـ تيقًي ‌بًوً‌شىيٍئنا،‌كى ‌الم وى،‌كىلاى‌تيشٍرًؾى :‌تىعٍبيدى ؟‌قىاؿى ا‌الًإحٍسىافي :‌مى ‌ .‌قىاؿى
‌تىرىاهي‌فى‌» ‌تىكيفٍ ٍـ ‌لى ‌فىإًفٍ ‌تىرىاهي، ‌كىأىن ؾى ‌الم وى ‌تىعٍبيدى ‌يىرىاؾى‌أىفٍ ‌«إًن وي ‌مًفى ىـ ‌بًأىعٍمى نٍيىا ‌عى ‌المىسٍئيكؿي ا ‌مى  ‌ : ‌قىاؿى تىى‌الس اعىةي؟ ‌مى : ‌قىاؿى ،

‌فً‌ يـ ‌البييٍ ‌الًإبًؿً اةي ‌ريعى ؿى ‌تىطىاكى ذىا ‌كىاً  ب يىا، ‌رى ‌الأىمىةي لىدىتً ‌كى ‌إًذىا ‌أىشٍرىاطًيىا: ‌عىفٍ سىأيخٍبًريؾى ‌كى ‌لاى‌الس ائًؿً، مٍسو ‌فًي‌خى ي‌البينٍيىافً،
:‌يىعٍمىمي‌ م ىـ سى مىيٍوً‌كى م ى‌اللهي‌عى ‌الم وي‌ ‌ثي ـ‌تىلاى‌الن بًيَ‌صى ‌إًلا  ‌ييف 

 الدراسات السابقة :

ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى أثر استخدام طريقة العصف الذىني لتدريس  ) : 2006دراسة السميري )  .1
الأساسي بغزة مقارنة بالطريقة  التعبير الإبـداعي في تنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات الصف الثامن

كقد‌تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌شعبتيف‌دراسيتيف‌منتظمتيف‌في‌مدرسػة‌بنػات‌الػشيم‌عجمػيف‌الأساسية‌ . التقميديـة
(‌ ‌عددىا ‌البالغ ‌كقسمت‌العينة ‌)أ( ‌)70العميا ‌كعددىا ‌تجريبية ‌إلى‌مجمكعتيف‌متكافئتيف‌مجمكعػة ‌طالبة )35‌)

(‌كدرست‌المجمكعة‌التجريبيػة‌بطريقة‌العصؼ‌الذىني‌أما‌الضابطة‌فدرست‌35)‌طالبة‌كأخرل‌ضابطة‌كعددىا
بالطريقة‌التقميدية‌كلتحقيؽ‌ىػدؼ‌الدراسػة‌قػاـ‌الباحث‌بإعداد‌دليؿ‌المعمـ‌كيشمؿ‌أربعة‌مكضكعات‌تعبير‌ىي‌:‌

 ضمف‌الدليؿ‌ما‌يميالعمـ،‌البطالػة،‌الأخػلاؽ،‌البيئة‌ككضح‌كيفية‌تدريسيا‌باستخداـ‌طريقة‌العصؼ‌الذىني‌كت
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‌الباحث‌الأدكات‌البحثية‌التالية‌في‌: ‌يخدـ‌الأىداؼ,‌كسائؿ‌التقكيـ‌كاستخدـ تحديد‌الأىداؼ‌تنظيـ‌المحتكل‌بما
أداة‌تحميؿ‌المحتكل‌لمكشؼ‌عف‌مدل‌تكافر‌قدرات‌التفكير‌الإبداعي‌)الطلاقة،‌المركنػة،‌الأصالة(‌في‌‌: دراستو

‌الأكلى‌مف‌كتاب‌المط ‌الدراسي‌الدركس‌العشرة ‌كالنصكص‌المقرر‌عمى‌الصؼ‌الثامف‌الأساسي‌في‌العاـ العة
اختبار‌التفكير‌الإبداعي‌)القبمي‌كالبعدم(‌كىك‌اختبار‌مقالي‌مككف‌) 0.91ـ‌كبمغ‌معامؿ‌ثباتو‌)‌2004-‌2005

‌الباحث‌الرزمة‌الإحصائية‌لمعمػػكـ‌ا . مف‌ستة‌أسػئمة‌رئيػسة‌كتسعة‌أسئمة‌فرعية لاجتماعية‌مػػف‌خػػلاؿ‌استخداـ
 = كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية : كاختبار‌)ت(‌تكصؿ‌إلى‌العديد‌مف‌النتائج‌مف‌أىميا (SPSS) المعركفة‌بػ

α) 0.05 ( لاختبار‌التفكير‌‌)بيف‌متكسط‌درجات‌طالبػات‌المجمكعػة‌التجريبية‌في‌التطبيقيف‌)‌القبمي‌كالبعدم
بيف‌متكسط‌درجات‌طالبػات‌ ) α0.05=دلالة‌إحصائية‌)كجكد‌فركؽ‌ذات‌ . الإبداعي‌لصالح‌التطبيؽ‌البعدم

المجمكعػة‌التجريبية‌كمتكسط‌درجات‌طالبات‌المجمكعة‌الضابطة‌في‌)الدرجة‌الكمية(‌في‌اختبار‌التفكيػر‌الإبداعي‌
‌التجريبية ‌المجمكعة ‌لصالح ‌إحصائية . البعدم ‌ذات‌دلالة ‌فركؽ ‌درجات‌ ) α) 0.05 = كجكد ‌متكسط بيف

 ) عػة‌التجريبية‌كمتكسط‌درجات‌طالبات‌المجمكعة‌الضابطة‌في‌بعد‌)الطلاقة‌كالمركنة‌كالأصػالةطالبػات‌المجمك‌
‌التجريبية ‌الدراسة‌مف‌نتائج‌ . في‌اختبار‌التفكير‌الإبداعي‌البعدم‌لصالح‌المجمكعة ‌أسفرت‌عنو كفي‌ظؿ‌ما

التي‌تنمي‌التفكير‌بشكؿ‌عاـ‌‌أكصت‌الدراسة‌بضركرة‌استخداـ‌طريقة‌العػصؼ‌الذىني‌كطرائؽ‌التدريس‌الحديثة
 كالتفكير‌الإبداعي‌بشكؿ‌خاص.

ما فاعمية إستراتيجية  : استيدفت ىذه الدراسة الإجابة عن السؤالين التاليين ) : 2002دراسة العتيبي )  .2
العصف الذىني في تدريس وحدة التغيير من سنن االله في الطبيعة فـي تنمية قدرات التفكير الابتكاري لدى 

ما‌فاعمية‌إستراتيجية‌العصؼ‌الذىني‌في‌تدريس‌كحدة‌التغيير‌مف‌سنف‌االله‌في‌‌الصف الأول المتوسط ؟ طالبات
الطبيعة‌فػي‌تنمية‌التحصيؿ‌الدراسي‌لدل‌طالبات‌الصؼ‌الأكؿ‌المتكسط‌؟‌كاستخدـ‌في‌ىذه‌الدراسة‌التصميـ‌

‌ ‌القيػاس‌القبمػي‌كالبعػدم ‌المعركؼ‌بتصميـ ‌التجريبي  Pre – Posttest  Nonequivalent Controlشبو
Group المتكافئة‌غير‌الضابطة‌لممجمكعة‌Design (فصكؿ‌مف‌فصكؿ‌طالبات‌4،‌كتككنت‌عينة‌البحث‌مف‌‌)

الصؼ‌الأكؿ‌المتكسػط‌بالمتكسطة‌الثالثة‌بعد‌المائة‌بمدينة‌الرياض‌،‌كزعت‌بطريقة‌عشكائية‌إلى‌مجمكعتيف‌،‌
‌التج54حيػث‌مثؿ‌فصلاف‌) ‌المجمكعة ‌التغيير‌مف‌سػنف‌االله‌فػي‌الطبيعػة‌باستخداـ‌(‌طالبة ريبية‌درست‌كحدة

(‌ ‌الآخراف ‌كمثؿ ،‌ ‌الذىني ‌العصؼ ‌باستخداـ‌50إستراتيجية ‌ذاتيا ‌الكحدة ‌درسػت ‌الضابطة ‌المجمكعة ‌طالبة )
ياس‌الصكرة‌)ب(‌لق‌-الأشكاؿ‌‌-الطريقة‌المعتادة‌في‌التدريس،‌كقد‌اسػتخدـ‌اختبػار‌تػكرانس‌لمتفكيػر‌الابتكارم‌

قدرات‌التفكير‌الابتكػارم‌لػدل‌الطالبػات،‌كمػا‌استخدـ‌اختبار‌تحصيمي‌مف‌إعداد‌الباحثة‌لقياس‌التحصيؿ‌الدراسي‌
يكجد‌فرؽ‌ذك‌دلالة‌ : كقد‌تـ‌التكصؿ‌إلى‌عدة‌نتائج‌مف‌أىميا .لمطالبات‌،‌كطبؽ‌الاختباريف‌كمييما‌قبميان‌كبعديان‌

المتكسطات‌المعدلة‌لػدرجات‌طالبات‌المجمكعة‌التجريبية‌كدرجات‌(‌بيف‌‌0.01إحصائية‌عند‌مستكل‌الدلالة‌)‌
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‌لصالح‌ ‌كذلؾ ،‌ ‌الطلاقة ‌بقدرة ‌يتعمؽ ‌فيما ‌البعدم ‌الابتكػارم ‌التفكير ‌قدرات ‌اختبار ‌في ‌الضابطة المجمكعة
‌التجريبية ‌الدلالة‌ .المجمكعة ‌مستكل ‌عند ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذك ‌فرؽ ‌يكجد ‌المتكسطات‌ ) α) 0.05 = لا بيف

‌قػدرات‌التفكير‌المعدل ‌اختبػار ‌في ‌الضابطة ‌كدرجات‌طالبات‌المجمكعة ‌التجريبية ‌لدرجات‌طالبات‌المجمكعة ة
  . الابتكارم‌البعدم‌فيما‌يتعمؽ‌بقدرة‌التفاصيؿ

 دراسات تتعمق بإستراتيجية دائرة الأسئمة :

‌الد ‌بمكضكع ‌العلاقػة ‌ذات ‌الػسابقة ‌الدراسات ‌مف ‌عددا ‌الفػصؿ ‌ىػذا ‌في ‌الباحث ‌)دائرة‌تناكؿ ‌في ‌الحالي راسة
‌الأسئمة(‌كحػسب‌التسمسؿ‌الزمني‌ليا‌:

 –م( أثـر إستراتيجية دائرة الأسئمة فـي سـرعـة القراءة 2010دراسة الفرطوسي ) .3
جامعة بغداد /كمية التربية ابن -ـموالأداءالتعبيــريعندطالباتالصفالأولالمتوسط،أجريت الدراسة في العراق هالف
ثر‌إستراتيجية‌دائػرة‌الأسئمة‌في‌سرعة‌القراءة‌/الفيـ‌ػ‌كفاءة‌القراءة‌ػ‌كالأداء‌التعبيرم‌عند‌،‌كرمت‌الى‌تعرؼ‌أرشد

‌ضبط‌جزئي‌ىك‌. طالبات‌الصؼ‌الأكؿ‌المتكسط ذا ‌ن ‌تجريبيا‌ن ‌تػصميما كلتحقيػػػؽ‌مرمى‌البحث‌اعتمدت‌الباحثة
(‌طالبػػة‌مػػف‌طالبات‌الػصؼ‌الأكؿ‌64اشتممت‌العينة‌عمػػى‌) .تػصميـ‌المجمكعة‌الضابطة‌مع‌اختبار‌بعدم‌فقط

‌كقد‌ ‌في‌حي‌المعمميف، ،‌ ‌الثانية ‌الرصافة ‌بغداد ‌تربية ‌الى‌مديرية ‌الػػضفاؼ‌لمبنات‌التابعة المتكسط‌فػػي‌ثانكية
‌فػػي‌المجمكعػػة‌32(‌طالبة‌فػػي‌بإستراتيجيةٌ‌‌المجمكعة‌التجريبيػػة،‌ك)32كزعػػف‌عمى‌مجمكعتيف‌بكاقػػع‌) (‌طالبة‌ن

‌التجريبيةالػػضاب ‌المجمكعة ‌الباحثة ‌درست ‌التقميدية‌‌ٌ‌.طة. ‌بالطريقة ‌الضابطة ‌المجمكعة ‌كدرست ‌الأسئمة، ‌دائرة
كػكفئ‌بػيف‌مجمكعتي‌البحث‌في‌المتغيرات:‌)العمرالزمني‌محػسكبا‌بالػشيكركالتحػصيؿ‌الدراسي‌لاباء،‌كالتحصيؿ‌

احثة‌المػادة‌العممية‌مػف‌كتػاب‌المطالعة‌كالنػصكص‌حػددت‌الب‌ (الدراسي‌لنميات‌،كدرجات‌اختبار‌التعبير‌القبمي
‌تكػكف‌مػف‌قطعة‌قرائية‌عدد‌ ‌كأعػدت‌الباحثة‌اختبارا ‌ن المقػرر‌تدريػسو‌لطمبػة‌الػصؼ‌الأكؿ‌المتكسط‌فػي‌العراؽ،‌ 

(‌ ‌ثلاثة‌أسئ‌)350كمماتيا ‌كممة‌تتبعيا ‌كالسؤاؿ‌الثاني‌مػف‌نػك‌1345( ‌الأكؿ‌مف‌نكع‌الاختيار‌مف‌متعدد‌، ع‌(
‌كمعامؿ‌ ‌لفقراتو، ‌التمييزية ‌القػػكة ‌كمف ‌كثباتػػو، ‌كتأكػدت‌مػف‌صػدقو، ‌التكميؿ، ‌نػكع ‌الثالػث‌مػف ‌كالػسؤاؿ الترتيب،
 .صعكبتيا،‌كفاعمية‌بدائمو‌الخاطئة‌.كلقياس‌الأداء‌التعبيػػرم‌اختبرت‌الباحثة‌مجمكعتي‌البحث‌في‌مكضكع‌التعبير

متيف‌تكصمت‌الباحثػة‌الػى‌اف‌ىنػاؾ‌فرقػنا‌ذا‌دلالػة‌إحػصائية‌بػيف‌متكسط‌كباستعماؿ‌الاختبار‌التائي‌لعينتيف‌مستق
درجات‌طالبات‌المجمكعة‌التجريبية‌اللائي‌درسف‌مادة‌المطالعة‌بإستراتيجية‌دائرة‌الأسئمة‌كمتكسط‌درجات‌طالبات‌

/‌ ‌القراءة ‌سرعة ‌فػي ‌التقميدية ‌بالطريقة ‌نفػسيا ‌المادة ‌درسف ‌اللائػي ‌الضابطة ‌دلالػة‌‌المجمكعة ‌)كفػاءة‌ن ‌ػ الفيػـ
(‌ ‌مػستكل ‌كعنػد ‌التجريبية ‌المجمكعػة ‌لمنفعػة ‌القػراءة( ‌درجػات ‌متكسػط ‌بػيف ‌ذا‌0.05إحػصائية ‌فرقػا ‌ىنػاؾ ‌كاف )

‌طالبات‌ ‌درجات ‌كمتكسط ‌الأسئمة ‌دائرة ‌بإتراتيجية ‌المطالعة ‌مادة ‌درسف ‌اللائي ‌التجريبيػػة ‌المجمكعة طالبات
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‌د ‌اللائي ‌الضابطة ‌المجمكعة‌المجمكعة ‌لمنفعة ‌التعبيرم ‌الأداء ‌في ‌التقميدية ‌بالطريقة ‌نفػسيا ‌المادة رسف
  ). 2010:85التجريبية.)الفرطكسي،

 ثالثا : فيم المقروء :

محمد فؤاد الحوامدة، فيصل حمود البمييد ، فاعمية إستراتيجية القراءة الموجية في تحسين بعض  .4
،‌ىدفت‌الدراسة‌الكشؼ‌عف‌فاعمية‌إستراتيجية‌القراءة‌‌ٌ‌بتدائيميارات فيم المفروء لدى طلاب الصف السادس الإ

‌ ‌في‌مدرسة‌صقر‌قريش‌كعددىـٌ‌ ‌الإبتدائي. ‌المقركء ‌في‌تحسيف‌ميارات‌الفيـ ‌تككنت‌‌41المكجية ‌كقد طالبا،
(‌طالبا،ٌ‌في‌مدرسة‌الأمير‌ناصر‌بف‌عبدالعزيز‌كالمجمكعة‌الضابطة‌مف‌طلاب‌الصؼ‌‌41المجمكعة‌التجريبي‌)

(‌طالبا‌في‌الجكؼ‌بالمممكة‌العربية‌السعكدية‌‌كلتحقيؽ‌أىداؼ‌السعكدمٌ‌ؽ‌‌43س‌الإبتدائي‌لعزيز‌كعددىـ‌)الساد
‌مف‌ ‌مجمكعة ‌تتضمف ‌ميارة ‌ككؿ ‌ميارات،ٌ‌ ‌ست ‌كتـ ‌عمييا، ‌الدالة ‌التحؽٌ‌ة ‌كمعاملاتٌ‌ ‌كالثبات ‌الصدؽ مف

‌ال ‌إجراء ‌كبعد ‌الاختبار. ‌ليذا ‌كالتمييز ‌الصعكبة ‌السمككيٌ‌ ‌كبعديا(‌المؤشرات قبميا‌ًّ ًّ(‌ ‌الاختبار ‌كتطبيؽ دراسة
بيف‌المتكسطيف‌الحسابييفٌ‌‌كجكد‌فرؽ‌ذم‌دلالة‌إحصائيةٌ‌‌( α = 05.0)المناسبة،‌ ‌جراء‌التحميلات‌الإحصائي‌

أظيرت‌نتائج‌الدراسة‌عند‌مستكل‌الدلالة‌لأداء‌عينة‌الدراسة‌عمى‌اختبار‌فيـ‌المقركء‌ككؿ،‌كعمىٌ‌كؿ‌ميارة‌مف‌
بار‌فيـ‌المقركء‌)تفسير‌المفردات‌كالتراكيب،‌مف‌النص‌المقركء،‌كتعرؼ‌الأحداث‌الرئيسة‌مف‌النص‌ميارات‌اخت

‌كاختيار‌عنكاف‌مناسب‌لمنص‌المقركء(،‌ المقركء،‌كتعرؼ‌الأىداؼ‌مف‌النص‌المقركء،‌كتعرؼ‌الأفكار‌الجزئيٌ‌
ريبيٌ‌ىة‌معممي‌المغة‌العربي‌عمى‌يعزل‌إلى‌متغير‌المجمكعة‌التي‌خضع‌ ‌صدار‌الأحكاـ‌كلصالح‌المجمكعة‌التج

‌المكجية‌استراتيجي‌ ‌تشجيع‌القراءة ‌لمتدريس‌باستخداـ‌استراتيجي‌.‌كقد‌أكصت‌الدراسة‌ضركرة ‌أفرادىا استخداـٌ‌
‌عند‌تدريس‌القراءة‌المكجية‌الصؼ‌السادس‌الإبتدائي.‌ٌ‌

 إجراءات الدراسة الميدانية :

سة,‌كالاجراءات‌التي‌بتطمبيا‌لمتحقؽ‌مف‌أىدافيا,‌كفرضياتيا,‌سيعرض‌الباحث‌في‌ىذا‌الفصؿ‌منيجية‌الدرا‌‌‌‌‌
 كقد‌اتبع‌الباحث‌البحث‌التجريبي‌في‌دراستو.

لأنو‌المنيج‌المناسب‌ليذه‌الدراسة‌لتحقيؽ‌ىدؼ‌دراستو.‌كالمنيج‌التجريبي‌منيج‌مبني‌عمى‌الأسمكب‌العممي‌إذ‌‌
سباب,‌كالظركؼ‌التي‌أدت‌إلييا,‌كذلؾ‌عف‌طريؽ‌يبدأ‌بمشكمة‌ما‌تكاجو‌الباحث,‌كتتطمب‌منو‌التعرؼ‌عمى‌الأ

‌(2002‌:57إجراء‌التجارب‌العممية‌)‌صابر‌كمرفت,‌
يمثؿ‌تحديد‌مجتمع‌الدراسة‌مف‌الخطكات‌المنيجية‌الميمة‌في‌البحكث‌التربكية‌كىي‌تتطمب‌دقة‌بالغة؛‌اذ‌يتكقؼ‌

 (2001‌:184عمييا‌اجراء‌الدراسة‌كتصميـ‌ادكاتو‌ككفاية‌نتائجو.‌)محمد،‌
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 مجتمع الدراسة :
يعرؼ‌مجتمع‌الدراسة‌بانو‌جميع‌الافراد‌أك‌الاشياء‌أك‌العناصر‌الذيف‌ليـ‌خصائص‌كاحدة‌يمكف‌ملاحظتيا‌‌)‌

‌2002(‌،‌أك‌انو‌جميع‌الافراد‌الذيف‌يككنكف‌مكضكع‌مشكمة‌الدراسة‌‌)‌الصيرفي‌،‌2007‌:160ابك‌علاـ،‌
:185.‌)‌

‌الباحث‌مجتمع‌دراستو‌بطلاب‌الصؼ ‌حدٌد الثاني‌المتكسط‌في‌مدارس‌قسـ‌تربية‌الرمادم‌محافظة‌الأنبار‌‌لذا
‌.‌2019-2018لمعاـ‌الدراسيٌ‌
 عينة الدراسة :

(‌بأنيا‌:‌مجمكعو‌أفراد‌تأخذ‌مف‌المجتمع‌الأصمي‌لدراستيا.‌‌كيتـ‌إختيار‌عينو‌ممثمة‌1999‌:17كعرفيا‌زيتكف‌)
 (2006‌:18،‌لمجتمع‌الدراسة‌كذلؾ‌لإعتباريف‌ىما‌:‌)‌المنيزؿ‌كغرابية‌

‌انتشار‌مجتمع‌الدراسة‌في‌اماكف‌متفرقة‌يصعب‌الكصكؿ‌الييا.‌-1
 جمع‌بيانات‌عف‌مجتمع‌الدراسة‌كمو‌فيو‌نكع‌مف‌المشقة‌كالتكمفة‌فضلان‌عف‌ذلؾ‌انو‌يتطمب‌كقتان‌اطكؿ‌.‌-2

‌كفي‌اختيار‌العينة‌أجرل‌الباحث‌ما‌يأتي:
 اختيار عينة الدراسة :

‌الباحث‌‌يتطمب‌البحث‌الحالي‌اختيار‌ ‌اختار ‌الرمادم، ‌تربية ‌لقسـ ‌التابعة ‌المدارس‌المتكسطة ‌بيف ‌مف مدرسة
مدرسة‌الرسالة‌المحمدية‌ذات‌الشعب,‌تحكم‌عمى‌شعبتيف‌لمصؼ‌الثاني‌متكسط،‌كاختار‌الباحث‌قصدينا‌الشعبة‌

 )أ(‌كالشعبة‌)ب(،‌لتمثؿ‌مكاف‌التجربة.
‌حيث‌‌‌‌‌‌‌ ‌قصدية ‌بطريقة ‌العينة ‌اختيار ‌طلاتـ ‌عدد ‌)80ب‌المجمكعتيف)بمغ ‌بكاقع ‌طالبنا, ‌في‌40( ‌طالبنا )

‌ك) ‌التجريبية, ‌عددىـ‌40المجمكعة ‌الذم‌بمغ ‌الطلاب‌المخفقيف ‌استبعاد ‌كبعد ‌الضابطة, ‌المجمكعة ‌في ‌طالبنا )
(‌35(‌طالب‌في‌المجمكعة‌التجريبية,‌ك)35(‌طالبنا,‌كبكاقع‌)70(‌طلاب،‌أصبح‌عدد‌طلاب‌العينة‌النيائي‌)10)

‌سبب‌استبعاد‌الطلاب‌المخفقيف‌لأسباب‌مختمفة‌في‌أثناء‌التجربة‌منيا‌الغياب‌طالب‌في‌المج ف  مكعة‌الضابطة‌كا 
‌ ا‌أىف  كمنيا‌خبرة‌الطمبة‌العالية‌,‌كىذه‌الخبرات‌قد‌تؤثر‌في‌دقة‌نتائج‌البحث‌أك‌في‌السلامة‌الداخمية‌لمتجربة‌عممن

‌فقط, ‌إحصائينا ‌مف‌نتائج‌التجربة ‌الباحث‌داخؿ‌‌الطلاب‌المخفقيف‌استبعدكا ‌أبقى‌عمييـ ‌إذ كليس‌مف‌التدريس,
‌(.1الصؼ‌حًفاظنا‌عمى‌النظاـ‌المدرسيٌ,‌ككما‌مبيف‌في‌الجدكؿ‌)
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 (عدد طلاب مجموعتيّ الدراسة التجريبية والضابطة قبل الاستبعاد وبعده1جدول )
 

 بعد الاستبعاد المستبعدين )المخفقين( قبل الاستبعاد المجمكعة
 35 5 40 التجريبية
 35 5 40 الضابطة
 70 10 80 المجمكع

 
 إجراءات الدراسة :

 التصميم التجريبي :

يعرؼ‌التصميـ‌التجريبي‌عمى‌أنو‌تغير‌متعمد‌كمضبكط‌لمعكامؿ‌المؤثرة‌عمي‌حدكث‌ظاىرة‌معينة‌،‌كملاحظة‌
 (2011‌‌:114،‌الجابرمالتغيرات‌الناتجة‌في‌ىذه‌الظاىرة‌ذاتيا‌كتفسيره‌)

التجريبي‌مف‌أىـ‌المياـ‌التي‌تقع‌عمى‌عاتؽ‌الباحث‌عند‌قيامو‌بتجربة‌عممية,‌إذ‌أف‌سلامة‌‌يعد‌اختيار‌التصميـ
التصميـ‌كصحتو‌ىي‌الضماف‌الأساسي‌لمكصكؿ‌إلى‌نتائج‌مكثكؽ‌بيا,‌ككنو‌يتضمف‌الكصكؿ‌إلى‌نتائج‌دقيقة‌

الذم‌يعمؿ‌عمى‌تسييؿ‌كىك‌في‌نفس‌الكقت‌يساعد‌عمى‌تذليؿ‌الصعكبات‌التي‌تكاجيو‌عند‌التحميؿ‌الاحصائي,‌ك‌
‌(2008‌:118عممية‌الحصكؿ‌عمى‌الإجابات‌لفرضية‌الدراسة‌)‌العزاكم,‌

‌‌‌‌‌ ‌الضابطة ‌المجمكعة ‌كالذم‌يتعمؽ‌بتصميـ ‌الحقيقية ‌التصاميـ ‌أنكاع ‌الباحث‌نكع‌مف ‌اختار كالمجمكعة‌كقد
عدد‌مف‌الطمبة‌كعينة‌لباحث‌معإذ‌تعاملامع‌اختبار‌قبمي‌كبعدل؛‌لأنو‌أكثر‌ملاءمة‌لإجراءات‌دراستو‌التجريبية,‌

‌فإنالتصميمالملائمفييذىالحالةىكتصميمقبمي‌كبعدم‌لممجمكعتيف.تجريبية‌كعدد‌مف‌الطمبة‌كعينة‌ضابطة،‌لذلك

‌كمف‌ثـ‌يككف‌تصميـ‌الدراسة‌بالرمكز‌عمى‌النحك‌الآتي:‌

EG:          01×   02المجمكعة‌التجريبية‌

CG:          01×   02المجمكعة‌الضابطة‌

 حيث يشير الرمز:

‌:‌الاختبار‌التحصيمي‌القبمي.‌01

‌:‌الاختبار‌التحصيمي‌البعدم.02
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CG.المجمكعة‌الضابطة‌:‌

EG.المجمكعة‌التجريبية‌:‌

كقد‌اختار‌الباحث‌التصميـ‌التجريبيٌ‌ذا‌الضبط‌الجزئيٌ,‌كالاختبار‌البعدم؛‌لأنو‌أكثر‌ملاءمة‌لإجراءات‌دراستو,‌
‌(‌يكضح‌ذلؾ.2كالجدكؿ‌)

 ( التصميم التجريبيّ لمدراسة2)جدول 
المجمو

 عة
المتغٌر  المتغٌر المستقل

 التابع
 الأداة

التجرٌب

 ٌة
إستراتٌجٌتً العصف الذهنً ودائرة 

الأسئلة فً تنمٌة التفكٌر الإبداعً 

 وفهم المقروء

الاختبار  التحصٌل

 البعديّ 

 الطرٌقة التقلٌدٌة الضابطة

 تكافؤ مجموعتيّ البحث:
‌في‌عدد‌مف‌المتغيرات‌الذم‌حرص‌الباحث‌ ‌الدراسة‌إحصائينا قبؿ‌البدء‌بالتجربة‌عمى‌تكافؤ‌طلاب‌مجمكعتيٌ

 يعتقد‌أنيا‌تؤثر‌في‌سلامة‌التجربة‌كىذه‌المتغيرات‌ىي‌:
‌المؤىؿ‌العممي‌لمكالديف. -1
‌ال -2 ‌الدراسيٌ ‌لمعاـ ‌كالضابطة( ‌)التجريبية ‌الدراسة ‌مجمكعتيٌ ‌لطلاب ‌النيائية ‌الإسلامية ‌التربية سابؽ‌درجات

 ـ‌)الصؼ‌الثاني‌المتكسط(.‌‌2019–‌2018
كلمحصكؿ‌عمى‌معمكمات‌المتغيرات‌الأكؿ‌كالثاني‌أعدٌ‌الباحث‌استمارة‌كزعيا‌عمى‌عيٌنة‌الدراسة،‌كتضـ‌معمكمات‌
)اسـ‌الطالب,‌كالمستكل‌التعميمي‌لمكالديف(،‌كفيما‌يأتي‌تكضيح‌لعمميات‌التكافؤ‌الإحصائي‌في‌المتغيرات‌السابقة‌

 كعتي‌الدراسة‌.بيف‌مجم
 التحصيل الدراسيّ لموالدين : 

يمثؿ‌ىذا‌المتغير‌المستكل‌التعميميٌ‌لمكالديف‌عينة‌الدراسة،‌إذ‌تـ‌الحصكؿ‌عمى‌المعمكمات‌في‌ىذا‌المتغير‌مف‌‌‌‌
‌ ‌مف ‌ممؤىا ‌الباحث‌تـ ‌أعد ىا ‌المعمكمات‌تـ‌لمكالديف‌طريؽ‌استمارة ‌كلغرض‌التحقؽ‌مف‌صحة .‌ ‌الدراسة عينة

‌(‌يكضح‌ذلؾ.3ا‌مع‌ما‌ىك‌مدكف‌في‌البطاقة‌المدرسية‌لمطلاب،‌كالجدكؿ‌)مطابقتي

‌  
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 ( تكرارات مستوى التحصيل الدراسيّ لوالدي طلاب مجموعتيّ الدراسة يوضح تعميم الوالدين )الأب(3جدول )
 النسبة العدد المؤىل المحور الرقم
1.   

 
 تعميم الأب

 % 17 12 إبتدائي
 % 26 18 متوسط  .2
 % 33 23 إعدادي  .3
 % 24 17 بكالوريوس  .4
 % 100  70 المجموع  .5

استخدـ‌الباحث‌النسب‌المئكية‌ككسيمة‌إحصائية,‌كأظيرت‌النتائج‌،‌أف‌أكثر‌مؤىلا‌في‌تعميـ‌الأب‌ىك‌الاعدادم‌
%‌‌مما‌يدؿ‌17(‌في‌الابتدائي،‌بنسبة‌12%,‌كأقؿ‌مؤىؿ‌عددا‌للاب‌‌بمغ‌عدده‌)‌33(‌بنسبة‌بمغت‌23بعدد‌)

‌ثر‌في‌التعميـ.تقدـ‌الأب‌أك
 ( يوضح تعميم الوالدين )الأم(4جدول رقم )

 النسبة العدد المؤىل المحور الرقم
6.   

 
 تعميم الأم

 % 34 24 إبتدائي
 % 36 25 متوسط  .7
 % 16 11 إعدادي  .8
 % 14 10 بكالوريوس  .9
 % 100  70 المجموع  .10

‌كأظيرت‌ال‌‌‌‌‌‌ ‌إحصائية, ‌ككسيمة ‌الباحث‌النسب‌المئكية ‌ىك‌استخدـ ‌الأـ ‌مؤىلا‌في‌تعميـ ‌أكثر ‌أف ،‌ نتائج
%‌‌14(‌في‌البكالكريكس،‌بنسبة‌10%,‌كأقؿ‌مؤىؿ‌عددا‌للاـ‌‌بمغ‌عدده‌)‌36(‌بنسبة‌بمغت‌25المتكسط‌بعدد‌)

‌مما‌يدؿ‌عدـ‌تقدـ‌الأـ‌في‌التعميـ.
 اختيار أفراد العينة :

كافؤ‌الإحصائي‌بيف‌طلاب‌المجمكعتيف‌حاكؿ‌الباحث‌تجنب‌أثر‌ىذا‌المتغير‌في‌نتائج‌الدراسة‌عف‌طريؽ‌الت‌‌‌
التجريبية‌كالضابطة‌في‌المتغيرات‌،‌كقد‌يككف‌لمتفاعؿ‌مع‌المتغير‌المستقؿ‌تأثير‌في‌المتغير‌التابع‌،‌لمتحقؽ‌مف‌

‌تكافؤ‌المجمكعتيف.‌يشير‌التحميؿ‌الإحصائي‌لجميع‌المتغيرات‌المذككرة‌أعلاه‌إلى‌أف‌المجمكعتيف‌متكافئتاف.
‌
‌
‌
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 قة بالنضج : العمميات المتعم  . أ
كىي‌عمميات‌النمك‌النفسيٌ‌كالبيكلكجيٌ‌التي‌تؤثر‌في‌عدد‌مف‌أفراد‌العينة,‌فتؤدم‌إلى‌حدكث‌تغيرات‌جسمية‌أك‌
‌التجربة،‌كقد‌تؤثر‌في‌أدائيـ‌.‌)أبك‌علاـ،‌ اجتماعية‌أك‌معرفية‌أك‌انفعالية،‌تحدث‌لأفراد‌العينة‌في‌أثناء‌مدة

2000‌:108.) 

‌مدة‌التجربة‌مكحدة‌كمحددة‌لفصؿ‌دراسي‌كاحد‌لممجمكعتيف‌لـ‌يكف‌ليذه‌العمميات‌أ‌‌ ثر‌في‌الدراسة‌الحالية؛‌لأف 
(‌ ‌المكافؽ ‌الخميس ‌يكـ ‌التجربة ‌بدأت ‌إذ ‌كالضابطة، ‌المكافؽ‌1/8/2019التجريبية ‌الثلاثاء ‌يكـ ‌كانتيت )

‌سة.(‌كىي‌مدة‌قصيرة‌‌لذا‌لـ‌يكف‌لمعمميات‌المتعمقة‌بالنضج‌تأثير‌في‌الدرا2019/اكتكبر/1)

 أداة القياس : . ب
 استخدـ‌الباحث‌أداة‌قياسية‌لقياس‌الإنجاز‌في‌التربية‌الاسلامية‌الخاصة‌بطلاب‌مجمكعتي‌

 ولمتثبت من صدق الاختبار عمد الباحث إلى استعمال :
 : الصدق الظاىريّ 

أم‌يبدك‌كيتحقؽ‌ذلؾ‌الصدؽ‌اذا‌كاف‌عنكاف‌الاختبار‌كظاىره‌يشير‌الى‌قياس‌المحتكل‌الذم‌كضع‌مف‌اجمو‌،‌
‌2011صادقان‌في‌الظاىر‌في‌عدد‌أكراقو‌كاسئمتو‌الامر‌الذم‌يزيد‌ثقة‌الطالب‌في‌الاختبار‌)‌العدكاف‌كالحكامدة‌،‌

:204)‌

لمتحقيؽ‌مف‌الصدؽ‌الظاىرم‌،‌قدـ‌الباحث‌الاختبار‌الكامؿ‌لعدد‌مف‌المحكميف‌كالمتخصصيف‌في‌مناىج‌التربية‌
‌كالت ‌كالقياس ‌التدريس ‌كأساليب ‌ك‌الاسلامية ،‌ ‌الصحيحة ‌كالصياغة ‌الفقرات ‌صحة ‌حكؿ ‌آرائيـ ‌لتحديد قييـ

٪(‌مف‌الاتفاؽ‌بيف‌المحكميف‌كحد‌أدنى‌لقبكؿ‌كؿ‌فقرة‌مف‌الاختبار‌،‌90المستكيات‌المقاسة‌بأىداؼ‌سمككية‌،‌)
‌بعض‌ ‌إلى ‌إضافة ,‌ ‌فقرة ‌إبداؿ ‌تـ ‌حيث ‌طفيفان, ‌تغييران ‌الباحث ‌أجرل ‌ممحكظاتيـ ‌المحكميف ‌أبدل ‌أف كبعد

‌(‌.30كظات‌المتعمقة‌بطبيعة‌الصياغة‌فقط‌؛‌لذلؾ‌بقيت‌‌فقرات‌الاختبار‌)الممح

أعد ‌الباحث‌الاختبار‌التحصيميٌ‌في‌ضكء‌جدكؿ‌المكاصفات‌)الخارطة‌الاختبارية(‌التي‌صممت‌صدق المحتوى: 
‌المناىج‌كطرائؽ‌ ‌مجاؿ ‌في ‌كالمتخصصيف ‌الخبراء ‌مف ‌عمى‌مجمكعة ‌الاختبار ‌مع ‌عرضيا ‌كتـ ‌الغرض, ليذا
تدريس‌التربية‌الاسلامية‌كالقياس‌كالتقكيـ,‌كبذلؾ‌تمكف‌الباحث‌مف‌التثبت‌مف‌صدؽ‌المحتكل‌لفقرات‌الاختبار‌

‌كصلاحيتيا.
‌
‌
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 محكات التصحيح :   . ب
:‌ لغرض‌تصحيح‌الإجابات‌عف‌فقرات‌الاختبار‌في‌سؤاؿ‌الاختيار‌مف‌‌محكات‌تصحيح‌الفقرات‌المكضكعية
‌النمك‌ ‌الإجابات ‌الباحث ‌أعد  ‌أساس)المتعدد, ‌عمى ‌التصحيح ‌كاعتمد ‌لفقراتو ‌‌2ذجية ‌فقرات‌0، ‌مف ‌فقرةو ‌لكؿٍّ )

الاختبار،‌إذ‌تيعطى‌الإجابة‌الصحيحة‌درجتاف،‌في‌حيف‌تيعطى‌الإجابة‌الخاطئة‌أك‌المترككة‌أك‌اختيار‌أكثر‌مف‌
 بديؿ‌صفر.

(‌60النيائية‌للاختبار‌)كبعد‌الأخذ‌بممحكظات‌الخبراء‌أخذ‌الباحث‌بالعمؿ‌عمى‌كفؽ‌ىذه‌المحكات‌ككانت‌الدرجة‌
 درجة.

 التطبيق الاستطلاعي للاختبار : . ت
مف‌الخطكات‌الميمة‌التي‌ينبغي‌عمى‌ميعد‌الاختبار‌الاىتماـ‌بيا‌ىي‌تطبيؽ‌اختباره‌عمى‌عينة‌استطلاعية‌سكل‌
‌لغرض‌معرفة‌كضكح‌فقرات‌الاختبار،‌كحساب‌الكقت‌المستغرؽ‌في‌ ‌ليا؛ ‌الدراسة،‌عمى‌أف‌تككف‌مماثمة عينة

 (.2003‌:49جابة‌عنو‌)دياب،‌الإ
‌،‌طبؽ‌الباحث‌الاختبار‌عمى‌عينة‌ لغرض‌التحقؽ‌مف‌صحة‌فقرات‌الاختبار‌كالكقت‌المستغرؽ‌للإجابة‌عمييا

(‌‌15استكشافية‌مشابية‌لعينة‌الدراسة‌الأساسية.‌اختاره‌الباحث‌مف‌نفس‌مجتمع‌الدراسة.‌تككنت‌العينة‌مف‌‌)
ذيف‌يدرسكف‌في‌مدرسة‌الرسالة‌المحمدية,‌تـ‌اختيارىـ‌مف‌المدارس‌التابعة‌طالبان‌مف‌الصؼ‌الثاني‌المتكسط‌،‌ال

لقسـ‌تربية‌الرمادم‌،‌كتـ‌تطبيؽ‌الاختبار‌عمى‌العينة‌بعد‌أف‌تأكد‌الباحث‌الانتياء‌مف‌مكاضيع‌التربية‌الاسلامية‌
‌ميمية‌في‌ىذا‌الكقت.التي‌سيتـ‌تدريسيا‌في‌التجربة‌كميا‌،‌في‌المدرسة‌المذككرة‌أعلاه‌لإنياء‌المكاد‌التع

بعد‌تطبيؽ‌الاختبار‌أصبح‌مف‌الكاضح‌أف‌الفقرات‌كانت‌كاضحة‌كليست‌غامضة‌أما‌بالنسبة‌لمكقت‌المستغرؽ‌‌‌‌
‌كقت‌ ‌حساب‌متكسط ‌طريؽ ‌عف ‌كقت‌الإجابة ‌متكسط ‌إلى ‌الباحث ‌تكصؿ ‌فقد ‌فقرات‌الاختبار، ‌عمى للإجابة

‌الب‌عند‌اكتماؿ‌الإجابة.الطلاب‌مف‌خلاؿ‌تسجيؿ‌الكقت‌عمى‌كرقة‌الإجابة‌لكؿ‌ط
‌استخراج‌كقت‌الإجابة‌:‌‌

‌المتكسط‌=‌مجمكع‌زمف‌لجميع‌الطمبة‌/‌عددىـ
 (‌دقيقة.‌60فكاف‌متكسط‌زمف‌الإجابة‌عف‌فقرات‌الاختبار‌التحصيميٌ‌ىك)

 التحميل الإحصائي لفقرات الاختبار : . ث
‌كشؼ‌الم‌‌‌‌ ‌مف‌خلاؿ ‌نكعيتوً ‌تحسيف ‌ىك ‌فقرات‌الاختبار ‌تحميؿ ‌مف‌حيث‌القكة‌الغرض‌مف ‌فقراتوً ‌في ةخذ

كالضعؼ‌كالصياغة،‌مف‌اجؿ‌اعادة‌صياغتيا‌أك‌استبعاد‌الفقرات‌غير‌الصالحة‌منوي‌مف‌خلاؿ‌فحص‌أك‌اختبار‌
‌ ‌كآخركف, ‌فقرة.)الزكبعي ‌كؿ ‌عف ‌الافراد ‌1981استجابات ‌الاختبار‌ك‌‌(.74: ‌نجاح ‌في ‌الميمة ‌العمميات مف
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صدار‌أحكاـ‌في‌ضكء‌كتحقيؽ‌أغراضو‌ىي‌عممية‌التصحيح‌كمف‌ثـ‌ت حميؿ‌فقراتو‌إم‌تقكيـ‌العممية‌التعميمية،‌كا 
 (2008‌:321ما‌يمكف‌إف‌تكصمنا‌إليو‌نتائج‌القياس‌)عطية،‌

‌كالتثبت‌مف‌ثباتو،‌طبؽ‌الباحث‌الاختبار‌عمى‌عيٌنة‌مف‌مجتمع‌الدراسة‌‌‌‌‌‌ كلتحميؿ‌فقرات‌الاختبار‌إحصائينا
‌المدارس‌في‌مدينة‌الرمادم‌بمغ‌ ‌مف‌طلاب‌الصؼ‌الثاني‌المتكسط,‌كقد‌حمؿ‌70عددىـ‌)نفسو,‌كمف‌ (‌طالبنا

‌الباحث‌فقرات‌الاختبار‌بعد‌تطبيقو‌عمى‌عينة‌التحميؿ‌الإحصائيٌ‌عف‌طريؽ‌إتباع‌الخطكات‌الآتية:
‌ترتب‌أكراؽ‌الإجابة‌تصاعدينا،‌أك‌تنازلينا‌بحسب‌الدرجة‌الكمية‌للاختبار. -1
 الدنيا‌:‌‌تؤخذ‌فئتيف‌مف‌الأكراؽ‌الفئة‌العميا‌كالفئة -2
(،‌فأنو‌يمكف‌تقسيـ‌الطلاب‌عمى‌فئتيف,‌ىما:‌أعمى‌‌100إذا‌كاف‌عدد‌الطلاب‌قميؿ‌نسبينا‌)أقؿ‌مف‌‌–أ‌ طالبو
 %‌كىـ‌الفئة‌الدنيا.50%‌كىـ‌الفئة‌العميا،‌كأدنى‌50
(‌‌فإنو‌يمكف‌تقسيميـ‌عمى‌فئتيف,‌ىما:‌أعمى‌100إذا‌كاف‌عدد‌الطلاب‌كبير‌نسبينا‌)أكثر‌مف‌–ب‌ ‌%27طالبو

‌%‌كىـ‌الفئة‌الدنيا.27كىـ‌الفئة‌العميا,‌كأدنى‌
‌تقدير‌درجة‌الصعكبة‌كالسيكلة‌للاختبار.‌‌ -3
 المعالجة الإحصائية : .1

 استعمل الباحث الوسائل الإحصائية الآتية في إجراءات دراستو وتحميل النتيجة :
‌(‌:T-Testالاختبار‌التائي‌لعيٌنتيف‌مستقمتيف‌) -‌أ

)
11

(
2)(

)1()1(

2121

2

22

2

11

21

nnnn

SnSn

xx
t







 

‌=‌الكسط‌الحسابي‌لمعينة‌الأكلى‌)التجريبية‌(.̅̅̅  

‌=‌الكسط‌الحسابي‌لمعينة‌الثانية‌)الضابطة‌(.‌  

  =‌عدد‌أفراد‌العينة‌الثانية‌.‌  =‌عدد‌أفراد‌العينة‌الأكلى.  
  =‌تبايف‌العينة‌الأكلى.‌ 

=‌تبايف‌العينة‌الثانية‌‌ 
‌(.2008‌:203)البياتي،‌

‌  
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‌(‌:2)‌كا‌مربع‌كام -‌ب
 

 2ؽ(‌–)ؿ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌‌‌=‌2كا‌‌‌
‌ؽ‌مج‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌إذ‌يمثؿ:
‌ؿ=‌التكرار‌الملاحظ.

‌(.‌169,‌ص2015ؽ=‌التكرار‌المتكقع‌)الخفاجي,‌كعبدالله,‌
‌معامؿ‌صعكبة‌الفقرات‌المكضكعية‌: -‌ت

 ـ ع ـ د
ؾ

 ص 

‌إذ‌يمثؿ:
‌ص‌=‌صعكبة‌الفقرة.

‌بكا‌أجابو‌صحيحة‌عف‌الفقرة‌في‌المجمكعة‌العميا.‌ـ‌ع‌=‌مجمكع‌الأفراد‌الذيف‌أجا
‌ـ‌د‌=‌مجمكع‌الأفراد‌الذيف‌أجابكا‌أجابو‌صحيحة‌عف‌الفقرة‌في‌المجمكعة‌الدنيا.

‌ؾ‌=‌مجمكع‌عدد‌أفراد‌المجمكعتيف‌العميا‌كالدنيا.
‌قكة‌تمييز‌الفقرات‌المكضكعية‌: -‌ث
 

عـ  ـ د
⁄   ؾ

 ت 

‌إذ‌يمثؿ:
‌ت‌:‌قكة‌تمييز‌الفقرة.

‌مجمكع‌الإجابات‌الصحيحة‌لممجمكعة‌العميا.‌ـ‌ع‌:
‌ـ‌د‌:‌مجمكع‌الإجابات‌الصحيحة‌لممجمكعة‌الدنيا.

‌كالدنيا‌1/2 ‌العميا ‌المجمكعتيف ‌مف ‌كؿٍّ ‌في ‌الأفراد ‌عدد ‌مجمكع ‌نصؼ :‌ ‌ؾ ‌كساجدة, ‌المجيد, ,‌2012)عبد
‌(.140ص
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‌
‌فاعمية‌البدائؿ‌الخاطئة‌: -‌ج

 ص‌د‌‌–ف‌ع‌‌‌‌‌‌‌‌            ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌معامؿ‌فاعمية‌البدائؿ‌=‌

‌ف‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌   ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌إذ‌يمثؿ‌:

‌ف‌ع‌=‌عدد‌الطلاب‌في‌المجمكعة‌العميا‌الذيف‌اختاركا‌البديؿ‌الخاطئ.
‌ف‌د‌=‌عدد‌الطلاب‌في‌المجمكعة‌الدنيا‌الذيف‌اختاركا‌البديؿ‌الخاطئ.

‌بحث.ف=‌عدد‌أفراد‌إحدل‌مجمكعتي‌ال
 عرض وتحميل ومناقشة وتفسير النتائج :

 الفرض الأول :

 لا يوجد أثر لإستراتيجيتي العصف الذىني ودائرة الأسئمة في تحصيل الطلاب في مادة التربية الإسلامية:

‌عف‌ ‌العينة ‌لإجابات‌أفراد ‌كالانحرافات‌المعيارية ‌استخراج‌الأكساط‌الحسابية ‌الفرض‌الأكؿ‌تـ ‌عف‌ىذا للإجابة
‌كالضابطةالاخ ‌التجريبية ‌لممجمكعتيف ‌القبمي ‌تحصيؿ‌‌تبار ‌في ‌الأسئمة ‌كدائرة ‌الذىني ‌العصؼ لإستراتيجيتي

‌(‌يكضح‌ذلؾ7،‌الجدكؿ‌)الطلاب‌في‌مادة‌التربية‌الإسلامية
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الاختبار  ودلالتيا لإجابات أفراد العينة عن F( الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة 7الجدول )
لإستراتيجيتي العصف الذىني ودائرة الأسئمة في تحصيل الطلاب في  ممجموعتين التجريبية والضابطةالقبمي ل

 تبعاً لوسط الحسابي مادة التربية الإسلامية 

 المجموعة
 العدد

 الاختبار
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

F sig مستوى  القيمة التائية
 الدلالة

درجة 
 الحرية

 الدلالة

 الجدولية حسوبةالم

  10,017 79,05 قبمي 35 التجريبية

7,26 

 

,009 
1,533 ,130 0,05 68 

غير 
 14,115 74,57 قبمي 35 الضابطة دالة

  6,592 84,88 بعدي 35 التجريبية

4,28 

 

,042 

 

8,120 ,000 0,05 68 

 

 دالة
 الضابطة

35 
 10,386 68,00 بعدي

 

(‌كدلالتيا‌عمى‌عدـ‌Fالاختبار‌القبمي‌لممجمكعتيف‌التجريبية‌كالضابطة‌حيث‌تشير‌قيمة‌)‌لا‌تكجد‌فركؽ‌في‌نتيجة
‌تشير‌قيمة‌)ت(‌المحسكبة‌كالجدكلية‌ عمى‌‌‌1,533 – 130,كجكد‌تبايف‌في‌نتيجة‌الاختبار‌لممجمكعتيف‌بينما

‌لمم ‌الاختبار ‌نتيجة ‌اختلاؼ ‌كعدـ ‌التجانس ‌إلى ‌المعنكية ‌مستكل ‌مف ‌أكبر ‌كىي ‌التجريبية‌التكالي جمكعتيف
‌كالضابطة‌.

بينما‌تكجد‌فركؽ‌في‌نتيجة‌الاختبار‌البعدم‌لممجمكعتيف‌التجريبية‌كالضابطة‌لصالح‌التجريبية‌حيث‌بمغت‌قيمة‌
مما‌يشير‌إلى‌أثر‌‌0,05كىي‌أقؿ‌مف‌مستكل‌المعنكية‌‌8,120 – 000,)ت(‌المحسكبة‌كالجدكلية‌عمي‌التكالي‌

‌ي‌تحسيف‌تحصيؿ‌طلاب‌المجمكعة‌التجريبية‌في‌مادة‌التربية‌الإسلامية‌.استراتيجية‌التدريس‌المستخدمة‌ف

كيفسر‌الباحث‌أف‌ىنالؾ‌أثر‌لتحصيؿ‌الطلاب‌إذا‌تـ‌إستخداـ‌الاستراتيجيات‌المختمفة‌في‌التدريس‌كما‌تـ‌ذلؾ‌
ات‌المختمفة‌في‌استراتجيتي‌العصؼ‌الذىني‌كدائرة‌الاسئمة‌،‌كيؤكد‌الباحث‌عمى‌المدرسيف‌بإستخداـ‌الاستراتيجي

 لما‌ليا‌مف‌فاعمية‌في‌تدريس‌الطمبة‌.

‌
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 الفرض الثاني :

لا يوجد فروق دالة إحصائيا في أثر استراتيجيتي العصف الذىني ودائرة الأسئمة عمى تحصيل الطلاب في مادة 
 التربية الإسلامية تعزى لتعميم الوالدين .

أثر‌‌ة‌كالانحرافات‌المعيارية‌لإجابات‌‌أفراد‌العينة‌عفللإجابة‌عف‌الفرض‌الثالث‌تـ‌استخراج‌الأكساط‌الحسابي‌‌‌
‌لإستراتيجيتي‌العصؼ‌الذىني‌كدائرة‌الأسئمة‌عمى‌تحصيؿ‌الطلاب‌في‌مادة‌التربية‌الإسلامية‌تعزل‌لتعميـ‌الكالديف‌

أثر  ودلالتيا لإجابات أفراد العينة عن F( الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة 11الجدول ) 
 تعزى لتعميم الوالدين  لإستراتيجيتي العصف الذىني ودائرة الأسئمة عمى تحصيل مادة التربية الإسلامية 

 

‌كالذم‌ينص‌عمى‌:11مف‌الجدكؿ‌رقـ‌) ‌في‌أثر‌استراتيجيتي‌العصؼ‌الذىني‌‌( لا‌يكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا
أنو‌لا‌تكجد‌فركؽ‌كدائرة‌الأسئمة‌عمى‌تحصيؿ‌الطلاب‌في‌مادة‌التربية‌الإسلامية‌تعزل‌لتعميـ‌الكالديف‌.‌فقد‌ثبت‌

‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌.‌

‌المقترحات‌(‌–التكصيات‌‌–)النتائج‌‌خاتمة الدراسة :

تعميم  المحور
 الوالدين

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

F  القيمة
 الاحتمالية

الدلالة 
 الاحصائية

تعميم 
 الأب 

بين 
 المجموعات

 
داخل 

 المجموعات

 غير دالة 965, ,090 14,61 75,9 12 إبتدائي
 11,97 76,1 18 متوسط
 11,31 76,9 23 إعدادي

 13,45 78,0 17 بكلاريوس
 12,35 76,8 70 المجموع

تعميم 
 الأم

بين 
 المجموعات

 
داخل 

 المجموعات

 غير دالة 465, 862, 12,39 73,6 24 إبتدائي
 11,26 79,2 25 متوسط
 14,12 77,0 11 إعدادي

 13,19 78,1 10 بكلاريوس
 12,35 34,5 70 المجموع
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 أولا :النتائج :

‌ا‌يكجد‌أثر‌لإستراتيجيتي‌العصؼ‌الذىني‌كدائرة‌الأسئمة‌في‌تحصيؿ‌الطلاب‌في‌مادة‌التربية‌الإسلامية:ل .1

ي‌كدائرة‌الأسئمة‌عمى‌تحصيؿ‌الطلاب‌في‌لا‌يكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيا‌في‌أثر‌استراتيجيتي‌العصؼ‌الذىن .2
‌مادة‌التربية‌الإسلامية‌تعزل‌لتعميـ‌الكالديف‌.

 ثانيا : التوصيات :

‌ضركرة‌الاىتماـ‌بادخاؿ‌استراتيجيات‌التدريس‌الحديثة‌في‌المناىج‌الدراسية‌لمطلاب. .1

 .استراتيجيتي‌العصؼ‌الذىني‌كدائرة‌الأسئمةالاىتماـ‌بتدريب‌المدرسيف‌عمى‌ .2

 ربط‌الكالديف‌مع‌إدارة‌المدرسة‌للاىتماـ‌بتعميـ‌الطلاب‌داخؿ‌كخارج‌المدرسة‌.ضركرة‌ .3
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 المصادر والمراجعقائمة 

 أولا : المصادر :

‌القرآف‌الكريـ‌. .1

2. .‌ ،‌‌لساف‌العرب‌،‌تحقيؽ‌‌عبد‌الله‌عمي‌الكبير‌1956ابف‌منظكر‌،‌أبك‌الفضؿ‌جماؿ‌الديف‌محمد‌بف‌مكرـ
 رؼ‌لمطباعة‌كالنشر‌،‌بيركت‌لبناف،‌،‌دار‌المعا5،‌ـ‌1،‌كآخريف،‌ـ

.‌لساف‌العرب‌،‌ط .3 ،‌دار‌بيركت‌لمطباعة،‌بيركت،‌‌3ابف‌منظكر‌،‌أبك‌الفضؿ‌جماؿ‌الديف‌محمد‌بف‌مكرـ
 ق.1414لبناف،

(‌.‌الجامع‌المسند‌الصحيح‌المختصر‌مف‌أمكر‌رسكؿ‌الله‌صمى‌الله‌2001البخارم،‌محمد‌بف‌إسماعيؿ.‌) .4
 ،‌الناشر:‌دار‌طكؽ‌النجاة‌.1البخارم،‌طعميو‌كسمـ‌كسننو‌كأيامو،‌صحيح‌

،‌بيركت‌،‌دار‌2(‌جزء‌،‌ط18النككم‌،‌أبك‌زكريا‌يحيى‌بف‌شرؼ‌بف‌مرم.‌صحيح‌مسمـ‌بشرح‌النككم‌،‌) .5
 ىػ.1392إحياء‌التراث‌العربي‌،‌

 ثانيا : المراجع العربية :
،‌دار‌المسيرة‌لمنشر‌‌1،طابك‌جادك،‌صالح‌محمد‌عمي،‌ك‌محمد‌بكر‌نكفؿ:‌تعميـ‌التفكير‌النظرية‌كالتطبيؽ .6

 ـ‌.2007كالتكزيع‌كالطباعة،‌عمٌاف،‌الأردف،‌
،‌دار‌الخير‌لمنشر،‌1ابك‌سرحاف،‌عطية‌عكدة:‌دراسات‌في‌اساليب‌تدريس‌الترية‌الاجتماعية‌كالكطنية،‌ط .7
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 (93 -65شاِٗي   )حٗذس الحاج الأوين إبد .أ. وٍاف جبير محىذ الفّذأٙ                                                                 

 

 

 

    

 

 

93 
20209499-ISSN: 1858 

‌ط .13 ،‌ ‌الإبداعي ‌التفكير ‌كآخركف. ،‌ ‌نايفة ،‌ ‌ال1قطامي ‌جامعة ‌منشكرات ،‌ ‌عماف ،‌،‌ ‌المفتكحة قدس
 ـ.1995

‌لممرحمة‌الإبتدائية‌،‌ط .14 ‌العربية ‌المغة ‌تعميـ :‌ براىيـ‌محمد‌عطا ‌كا  ‌الرحمف‌، ‌الله‌عبد ،‌‌2الكندرم،‌عبد
 ـ‌.‌1996مكتبة‌الفلاح‌لمنشر‌كالتكزيع‌،‌الككيت،‌

ابيا‌حمكد‌،‌فميحة‌،‌كآخركف‌،:‌مشكلات‌تعميـ‌المغة‌العربية‌في‌مرحمة‌التعميـ‌الأساسي‌في‌العراؽ‌أسب .15
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 ظبهشح انتغشف والإسهبة  الأثؼبد انُفضُخ نُشىء

Self-dimensions for emerging radicalism and terrorism 

 

 د. الجٗم٘ عم٘ البؼير الهىَ .

 د. عجىاُ وٕط٘ إبشاِٗي حشٖهٛ 

 قظي عمي الٍفع التربٕٙ بالجاوعٛ الإطلاوٗٛ .
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  مستخلص الدراسة

‌اتبع‌ ‌التطرؼ‌كالإرىاب‌. ‌إلي ‌تؤدم ‌الأسباب‌التي ‌ك ‌الإرىابية ‌لمتعرؼ‌عمي‌سمات‌الشخصية ىدفت‌الدراسة
‌في‌ ‌نفسيان ‌مريضة ‌شخصية ‌ليست ‌كالإرىابية ‌المتطرفة ‌الشخصية ‌أف ‌إلي ‌كتكصلا ‌الكثائقي. ‌المنيج الباحثاف

سياسية،‌فالتطرؼ‌ك‌الإرىاب‌الأصؿ،‌إنما‌ىي‌شخصية‌سكية‌تعرضت‌لضغكط‌أسرية‌كاجتماعية‌كاقتصادية‌ك‌
نتيجة‌لتتضافر‌مجمكعة‌أسباب‌ك‌أىميا‌الإحباط‌كالتنشئة‌الأسرية‌كالاجتماعية.‌تكصي‌‌الدراسة‌بالمحافظة‌عمي‌
‌السكية‌في‌تنشئة‌الأبناء.‌كمراجعة‌مناىج‌التعميـ‌في‌كؿ‌المراحؿ‌ ‌أساليب‌التربية ‌ككياف‌مكحد،‌كمراعاة الأسرة

‌الكراىية‌كالعنؼ‌كالتطرؼ.الدراسية‌كتنقيتيا‌مف‌خطاب‌

Self-dimensions for emerging radicalism and terrorism 

Abstract 

The study aimed at introducing features of terrorist personality and the reasons that  lead to. The 

researchers followed documentary method and arrived at the concept that terrorist is not originally ill 

person, but some social, family, economical and  political problems made it terrorist. So, terrorism is 

a result of integrating different factors like depression and bad social or family up-bringing. The 

study recommends preserving family as united entity, bearing in mind good up-bringing techniques 

and revising all curricula with refining them from what teaches teachers hatred, violence and 

radicalism. 

 الأبعاد النفسٌة والاجتماعٌة لنشوء ظاهرة التطرفوالإرهاب.

 -تمييد:

الغمك‌أك‌التطرؼ‌أك‌العنؼ‌أك‌الإرىاب‌ظاىرة‌قديمة‌قدـ‌المجتمعات‌الإنسانية‌،‌كىذا‌لا‌ينفي‌أف‌ىناؾ‌تنامي‌‌‌
زدياد‌في‌الظاىرة‌بشكؿ‌لأفت‌لمنظر‌جعميا‌تقفز‌إلي‌سمـ‌الاىتماـ‌كأكلكية‌في‌سياسات‌كثير‌مف‌ الدكؿ‌،‌بؿ‌إف‌كا 

‌العصر‌الحالي‌كصـ‌بأنو‌عصر‌الإرىاب‌.‌

‌التعقيدات‌‌‌‌‌‌‌ ‌بينيا ‌مف ‌عديدة ‌لأسباب ،‌ ‌الظاىرة ‌لحجـ ‌دقيقة ‌إحصاءات ‌ايجاد ‌استحالة ‌مف ‌الرغـ كعمي
‌أف‌ ‌الإ ،‌ ‌للإنساف ‌كالاجتماعي ‌الفردم ‌بالمستكييف ‌كارتباطيا ،‌ ‌لمظاىرة ‌المحددة ‌المفاىيـ ‌بيف ‌الكبير كالتداخؿ

‌ ‌مف‌2013)شرناعي ‌أكثر ‌في ‌تمارس‌نشاطيا ‌المنظمات‌الإرىابية ‌أف ‌دراسات‌أشارت‌إلي ‌ىناؾ ‌أف ‌يذكر )
(‌في‌أسيا‌ك‌506(‌منظمة‌،‌منيا‌)2167(‌بمغ‌)1988(‌دكلة‌،‌كأف‌عدد‌المنظمات‌الإرىابية‌في‌عاـ‌)960)
‌،‌ك)80(‌في‌أفريقيا‌،‌ك)229) ‌اللاتينية‌،‌ك)838(‌في‌أمريكا كؿ‌الغربية‌.‌كتجدر‌(‌في‌الد319(‌في‌أمريكا

الاشارة‌إلي‌أف‌ىذه‌الإحصاءات‌رغـ‌تأكيدىا‌عمي‌الحجـ‌الكبير‌لممنظمات‌الراعية‌لمعنؼ‌كالإرىاب‌،‌الإ‌أنيا‌لا‌
تعطينا‌تصكر‌شامؿ‌كدقيؽ‌لحجـ‌الظاىرة‌،‌لإغفاليا‌لحالات‌العنؼ‌الفردم‌كالتي‌قد‌تككف‌أكثر‌بكثير‌مف‌حالات‌

اسات،‌مع‌التحفظ‌عمي‌مصطمح‌الإرىاب‌كالذم‌في‌كثيرمف‌الأحياف‌تخرجو‌العنؼ‌المنظـ‌التي‌أشارت‌ليا‌الدر‌
‌الدلالات‌السياسية‌مف‌سياؽ‌المكضكعية‌كالحياد‌.
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‌الإ‌عبر‌‌‌‌ ‌لا‌يمكف‌دحضيا ‌كىي‌تيمة ‌بيف‌العنؼ‌كالإرىاب‌كبيف‌الديف‌الإسلامي‌، ‌الغربية ‌الذاكرة كتربط‌
ىرة‌كتحدد‌أسبابيا‌الحقيقية‌بعيدا‌عف‌دكافع‌الاستيلاؾ‌دراسات‌منيجية‌عممية‌جادة‌تبحث‌في‌أصكؿ‌كجذكر‌الظا

السياسي‌.‌فالإسلاـ‌ديف‌الإنسانية‌كالسلاـ‌كالتسامح‌كالأمف‌النفسي‌كنبذ‌العنؼ‌كالتطرؼ‌.‌أما‌التعصب‌الديني‌
(‌أنو‌لا‌مناص‌www.madarik.orgفيك‌ظاىرة‌عامة‌لا‌يكصـ‌بيا‌ديف‌الإسلاـ‌دكف‌سكاه‌.‌كيرم‌فرج‌الله‌)

ار‌التعصب‌الديني‌الذم‌يؤدم‌إلي‌العنؼ‌كالإرىاب‌ضد‌الآخر‌ىك‌حالة‌شاذة‌عمي‌كؿ‌القيـ‌الإنسانية‌مف‌اعتب
‌حتي‌قيـ‌الديف‌ذاتيا‌.

الغمك‌كالعنؼ‌كالتطرؼ‌كالإرىاب‌في‌حقيقة‌الأمر‌ظاىرة‌نفسية‌سايككلكجية‌كاجتماعية‌بإمتياز‌،‌كلا‌غرك‌أف‌‌‌‌‌‌
(‌،عمي‌كجكد‌خصائص‌‌Harss Astout-2002اسة‌ىرست‌أستكت‌)تيتـ‌الدراسات‌النفسية‌بيا‌،‌فقد‌أكدت‌در‌

‌كلمجماعة‌ ‌لمفرد ‌الديناميات‌الداخمية‌كالديناميات‌الخارجية ‌منيا ‌كمتشابكة‌بيف‌عكامؿ‌متداخمة‌مع‌بعضيا معقدة
عالية‌كالعكامؿ‌الاجتماعية‌كالسمككية‌المتصفة‌بصفات‌العدكانية‌كالتطرفات‌العقائدية‌كالمذىبية‌كالإضطرابات‌الإنف

‌ ‌مكريس‌) ‌كيشير .‌ ‌ىناؾ‌2005كالتناقضات‌الطبقية ‌إلي‌أف ،‌ ‌النفسية ‌كأبعادىا ‌الإرىاب‌الظاىرة ‌في‌كتابو )
سمسمة‌ثلاثية‌الأبعاد‌كىي‌العلاقة‌المتداخمة‌بيف‌الإرىاب‌كالعنؼ‌كالمرض‌العقمي‌،‌كعميو‌فإف‌العامؿ‌الحاسـ‌في‌

‌بيف‌العنؼ‌كالمرض‌العقمي‌ىك‌ك‌ ‌العلاقة ‌طبيعة ‌الأعراض‌التي‌تشكؿ‌تحديد ‌أعراض‌معينة‌ضمف‌جممة جكد
‌الصكرة‌الكمية‌لممرض‌.

‌كالتطرؼ‌كالعنؼ‌مف‌خلاؿ‌‌‌‌‌‌ ‌الغمك ‌ظاىرة ‌لمبحث‌في‌أصكؿ ‌تأتي‌كمحاكلة ‌الدراسة ‌ىذه ‌أف ‌القكؿ كيمكف
‌التركيز‌عمي‌معرفة‌أسباب‌الظاىرة‌عمي‌المستكم‌النظرم‌.

خيرة‌ظاىرة‌التطرؼ‌كالإرىاب‌بصكرة‌كبيرة‌،‌كأصبحت‌مف‌أكبر‌:‌تنامت‌في‌الآكنة‌الأ‌وأسئمتيا‌مشكمة الدراسة
ميددات‌السمـ‌الاجتماعي‌،‌كتبعان‌لتنامي‌الظاىرة‌تنامت‌سبؿ‌مكافحتيا‌إذا‌كضعت‌كثير‌مف‌الدكؿ‌قضية‌محاربة‌

عة‌العنؼ‌كالتطرؼ‌كالإرىاب‌في‌أكلي‌إىتمامتيا‌،‌الأمر‌الذم‌يستدعي‌أف‌تككف‌سبؿ‌كأساليب‌مكافحة‌الظاىرة‌ناج
‌لا‌يتأتي‌إلا‌عف‌طريؽ‌منيج‌عممي‌كتصكر‌معرفي‌تدعمو‌دراسات‌ ‌،‌كبالقطع‌فإف‌ىذا كمفيدة‌في‌كبح‌جماحيا
‌إذ‌إف‌التجربة‌أثبتت‌أف‌الحمكؿ‌ ‌التطرؼ‌كالإرىاب‌، ‌لكيفية‌التعامؿ‌مع‌ظاىرة مكثقة‌كرصينة‌تضع‌أساسان‌عمميان

مف‌التنامي‌الإنتشار‌.‌كعميو‌فإف‌ىذه‌الدراسة‌تأتي‌في‌السياسية‌كالأمنية‌كحدىا‌لـ‌تمنع‌العنؼ‌كالتطرؼ‌كالإرىاب‌
‌ىذا‌السياؽ‌للإجابة‌عمي‌الأسئمة‌التالية‌:

‌/‌ىؿ‌ىناؾ‌سمات‌نفسية‌محددة‌لشخصية‌المتطرؼ‌أك‌الإرىابي‌؟.1

‌/‌ىؿ‌الشخصية‌المتطرفة‌كالإرىابية‌ىي‌شخصية‌مريضة‌نفسيان‌؟.2

‌كالإرىاب‌؟./‌ما‌ىي‌الأسباب‌الرئيسة‌التي‌تؤدم‌إلي‌التطرؼ‌3
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 أىمية الدراسة :

تأتي‌أىمية‌الدراسة‌في‌ككنيا‌تبحث‌في‌ظاىرة‌أصبحت‌ىاجسان‌لنسر‌كالمجتمعات‌كالحككمات‌،‌في‌كقت‌‌‌‌‌‌
تمدد‌فيو‌التطرؼ‌كالإرىاب‌ليأخذ‌أشكالان‌كأنماطان‌مختمفة‌كمتباينة‌،‌كلا‌يكاد‌ينجك‌منو‌قطاع‌دكف‌الآخر‌،‌حيث‌

كالاجتماعي‌كالرياضي‌كغيرىا‌،‌كعميو‌فأف‌ىذه‌الدراسة‌يمكف‌أف‌تساىـ‌في‌تقديـ‌ظير‌التطرؼ‌الديني‌كالسياسي‌
‌نتائج‌تعيف‌في‌الحد‌مف‌أك‌معالجة‌ظاىرة‌التطرؼ‌كالإرىاب‌في‌كؿ‌ىذه‌المجالات‌.

‌تبحث‌في‌الإجابة‌عمي‌سؤاؿ‌محكرم‌في‌قضية‌التطرؼ‌كالإرىاب‌،‌كىك‌ىؿ‌‌‌ ‌تنبع‌مف‌أنيا ‌إف‌أىميتيا كما
‌المتط ‌لمتطرؼ‌الشخصية ‌كلكف‌ىنالؾ‌أسباب‌أخرم‌دفعتيا ‌سكية ‌أنيا ‌أـ ‌نفسيان ‌مريضة ‌كالإرىابية‌شخصية رفة

‌كفيمة‌في‌كضع‌العلاج‌المناسب‌لمتعامؿ‌مع‌الشخصية‌المتطرفة‌ ‌السؤاؿ‌كحدىا كالإرىاب‌،‌فالإجابة‌عمي‌ىذا
‌كالإرىابية‌.

 أىداف الدراسة : 

‌تيدؼ‌الدراسة‌لتحقيؽ‌الأىداؼ‌التالية‌:

‌ؼ‌عمي‌سمات‌الشخصية‌المتطرفة‌كالإرىابية‌./‌التعر‌1

‌/‌حسـ‌الجدؿ‌حكؿ‌ىؿ‌الشخصية‌المتطرفة‌كالإرىابية‌شخصية‌مريضة‌نفسيان‌أـ‌لا‌؟.2

‌/‌التعرؼ‌عمي‌أىـ‌الأسباب‌التي‌تؤدم‌إلي‌التطرؼ‌كالإرىاب‌.3

‌/‌تقديـ‌مقترحات‌كتكصيات‌يمكف‌أف‌تساىـ‌في‌علاج‌التطرؼ‌كالإرىاب‌.‌4

 :منيجية الدراسة 

‌كافة‌‌‌‌‌ ‌كمف ‌المعمكمات ‌لكافة ‌كالدقيؽ ‌المتأني ‌بالجمع ‌ييتـ ‌منيج ‌كىك ‌الكثائقي. ‌المنيج ‌الدراسة استخدمت
‌ليذه‌ ‌كالمتكامؿ ‌الشامؿ ‌التحميؿ ‌ثـ ‌كمف ‌البحث ‌بمكضكع ‌الصمة ‌ذات ‌كالثانكية ‌الأساسية ‌المعاصرة المصادر

‌ق(.‌1421المعمكمات‌.)‌العساؼ‌:

 مصطمحات الدراسة :

 فسية : الأبعاد الن

‌،‌كيقاؿ‌)بعدؾ(‌يحذره‌شيئان‌‌‌‌‌ الأبعاد‌مفردىا‌بعد‌كىك‌اتساع‌المدم‌،‌كقالكا‌إنو‌لذك‌بعد‌:‌ذك‌رأم‌عميؽ‌كحزـ
‌(.2004مف‌خمفو‌،‌كأبعاد‌المكضكع‌مداه‌،‌اتساعو‌،أعماقو‌كمايتعمؽ‌بو‌.‌إبراىيـ‌مصطفى‌كأخركف‌)
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‌المدلكلات‌المرتبطة ‌بأنيا :‌ ‌إجرائيان ‌الباحثاف ‌لشخصية‌‌كيعرفيا ‌في‌الجكانب‌السمككية ‌المتمثمة ‌النفسية بالمفاىيـ
‌المتطرؼ‌كالإرىابي‌‌.

 التطرف : 

ىك‌الخركج‌عف‌القكاعد‌الفكرية‌ك‌القيـ‌ك‌المعايير‌ك‌الاساليب‌السمككية‌الشائعة‌في‌المجتمع،‌معبران‌عنو‌‌‌‌‌
الدفاع‌عنيا‌الى‌الاتجاه‌نحك‌العنؼ‌في‌بالعزلة‌أك‌بالسمبية‌ك‌الانسحاب‌أك‌تبني‌قيـ‌ك‌معايير‌مختمفة،‌قد‌يصؿ‌

شكؿ‌فردم‌أك‌سمكؾ‌جماعي‌بيدؼ‌احداث‌التغيير‌في‌المجتمع‌ك‌فرض‌الرأم‌بقكة‌عمى‌الآخريف.‌)أبك‌
‌(.2107النصر،

‌‌الإرىاب :

‌أريؾ‌مكريس‌)‌‌‌‌ ‌باستخداـ‌عنؼ‌غير‌عادم‌كغير‌مألكؼ‌لتحقيؽ‌2001يعرفو ‌التيديد ‌أك ‌استخداـ ‌بأنو :‌ )
‌،‌كأفعاؿ‌الإرىاب‌عادة‌ما‌تككف‌رمزية‌لتحقيؽ‌أثر‌نفسي‌كأكثر‌منو‌مادم‌.غايات‌سياسية‌

كيعرؼ‌الباحثاف‌الإرىابي‌إجرائيا‌في‌ىذه‌الدراسة‌:‌بأنو‌كؿ‌شخص‌يستخدـ‌العنؼ‌بكسائمو‌المختمفة‌بغرض‌‌‌‌
يجب‌أف‌ييجبر‌تركيع‌الأمنيف‌كتيديد‌السلامة‌المجتمعية‌،‌استنادان‌عمي‌أفكار‌أك‌إعتقادات‌يرم‌أنيا‌صحيحة‌ك‌

‌الدراسة‌ ‌ىذه ‌في ‌التطرؼ‌كالإرىاب ‌مصطمحي ‌يستخدماف ‌أنيما ‌الباحثاف ‌يشير ‌كما .‌ ‌إعتناقيا ‌عمى الآخريف
‌كمصطمحيف‌مترادفيف‌تمامان‌.

 الدراسات السابقة :

(‌،إلي‌التعرؼ‌إلي‌أسباب‌التطرؼ‌لدم‌الشباب‌كطرؽ‌الكقاية‌منو‌،‌بالاعتماد‌2015ىدفت‌دراسة‌دافيدكؼ‌)‌‌‌
‌كتـ‌عمي‌ا ،‌ ‌لمدراسة ‌كأداة ‌المنيج‌المسحي‌كالاستبانة ‌استخداـ ‌تـ ‌كلتحقيؽ‌ىدؼ‌الدراسة ،‌ لمؤسسات‌التربكية

(‌خبيران،‌كأظيرت‌نتائج‌الدراسة‌أف‌الجانب‌الاقتصادم‌70اختيار‌عينة‌مف‌الخبراء‌في‌التربية‌كالتطرؼ‌بمغت‌)
بطالة‌،‌كمنيا‌أيضان‌النمط‌المتساىؿ‌في‌أىـ‌أسباب‌التطرؼ‌كالمتمثؿ‌في‌انخفاض‌دخؿ‌الأسرة‌،‌إلي‌جانب‌ال

‌تنشئة‌الأطفاؿ‌لدم‌الأسرة‌،‌كالقصكر‌في‌أدكار‌المؤسسات‌التربكية‌،‌كانخفاض‌ثقافة‌التسامح‌في‌المجتمع‌.

(‌،‌إلي‌كضع‌بركفيؿ‌نفسي‌لشخصية‌الإرىابي‌،‌مف‌خلاؿ‌دراسة‌مسحية‌بالبحث‌2013كىدفت‌دراسة‌شرناعي‌)
الشخصية‌التي‌تتصؼ‌بيا‌شخصية‌الإرىابي‌.‌كتكصمت‌الدراسة‌إلي‌أف‌العامؿ‌في‌الخصائص‌العامة‌كالسمات‌

الحاسـ‌في‌تحديد‌طبيعة‌العلاقة‌بيف‌العنؼ‌كالمرض‌العقمي‌ىك‌كجكد‌أعراض‌معينة‌ضمف‌جممة‌مف‌الأعراض‌
‌يؤدم‌إلي‌المرض‌العقمي‌مف‌حيث‌التأثير‌الذ ‌ذاتو‌قد ‌كأف‌العنؼ‌بحد ‌الكمية‌لممرض‌، م‌التي‌تشكؿ‌الصكرة

تتركو‌المعاممة‌القاسية‌لمكالديف‌في‌الأسرة‌مثلان‌عمي‌الأبناء‌،‌مسببة‌بذلؾ‌نمكان‌لمشخصية‌بتقدير‌ذات‌منخفض‌
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‌كظؼ‌ىذا‌ ‌كمما ‌خمصت‌إلي‌أف‌المرض‌العقمي‌يرتبط‌بالإرىاب‌عف‌طريؽ‌العنؼ‌، ‌كما ‌بالنفس‌، ‌الثقة كقمة
ك‌إثنية‌في‌المجتمع‌،‌كبالضركرة‌ليس‌كؿ‌العنؼ‌لأجؿ‌مكاسب‌سياسية‌تخص‌فئة‌اجتماعية‌أك‌طائفة‌دينية‌أ

ف‌ىناؾ‌نقطة‌مشتركة‌بيف‌مختمؼ‌الشخصيات‌الإرىابية‌كىي‌الإستعداد‌أك‌التشجيع‌ مريض‌عقمي‌ىك‌إرىابي‌،‌كا 
لاستعماؿ‌العنؼ‌لتحقيؽ‌ىدؼ‌سياسي‌.كأشارت‌الدراسة‌إلي‌أف‌أىـ‌إستراتيجيات‌معالجة‌ظاىرة‌الإرىاب‌تتمثؿ‌

‌المدرسة‌ككسائؿ‌الإعلاـ‌في‌الإىتماـ‌بتربية‌الناشئة‌.في‌تقكية‌أدكار‌الأسرة‌ك‌

(‌بدراسة‌ىدفت‌إلي‌التعرؼ‌عمى‌الاتجاه‌نحك‌التطرؼ‌كعلاقتو‌بالحاجات‌النفسية‌،‌لدم‌2012كقاـ‌أبك‌دكابة‌)
(‌طالبان‌كطالبة‌مف‌الكميات‌العممية‌.‌617طلاب‌جامعة‌الأزىر‌بغزة‌،‌كطبقت‌الدراسة‌عمى‌عينة‌عشكائية‌بمغت‌)

نت‌نتائج‌الدراسة‌كجكد‌علاقة‌ارتباطية‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌التطرؼ‌كالحاجات‌النفسية‌،‌كأف‌عدـ‌إشباع‌كبي
الحاجة‌إلي‌الإنجاز‌،‌كتحقيؽ‌الذات‌يعد‌أىـ‌الأسباب‌المؤدية‌إلي‌تككيف‌اتجاىات‌متطرفة‌لدم‌طلاب‌الجامعة‌،‌

‌كذلؾ‌نتاج‌الشعكر‌بالإحباط‌كالضيؽ‌.

دراسة‌بدعـ‌المكتب‌الألماني‌لمتحقيقات‌الجنائية‌بعنكاف‌:‌الإرىابيكف‌تدفعيـ‌الظركؼ‌(‌2010كأجرم‌كميزيس‌)
(‌شخصان‌،‌تمت‌إدانتيـ‌30الاجتماعية‌إلي‌التطرؼ‌.‌كاعتمدت‌الدراسة‌في‌نتائجيا‌عمي‌استطلاع‌لمرأم‌شمؿ‌)

‌التطرؼ‌اليميني‌،‌أك‌ اليسارم‌،‌أك‌الديني‌،‌بمخالفات‌متعمقة‌بالعنؼ‌السياسي،‌ينحدركف‌مف‌بيئة‌يسكد‌فييا
كقامت‌‌أيضان‌بفحص‌السيرة‌الذاتية‌لكؿ‌ىؤلاء‌الأشخاص‌،‌كأسباب‌تحكليـ‌إلي‌الإرىاب‌،‌كقد‌أظيرت‌الدراسة‌
‌أنيـ‌ ‌السائد ‌الإعتقاد ‌برغـ ،‌ ‌المحيطة‌بيـ ‌الظركؼ‌الاجتماعية أف‌الشباب‌الذيف‌يتجيكف‌إلي‌الإرىاب‌تدفعيـ

أيضان‌أف‌المحيط‌الاجتماعي‌الذم‌ينمك‌فيو‌الفرد‌يشكؿ‌دافعان‌ىامان‌في‌عممية‌متأثركف‌دينيان‌أك‌مذىبيان‌،‌كأظيرت‌
‌إلي‌القكؿ‌بأف‌ ‌كتكصمت‌الدراسة ‌فقط‌، ‌ىامشيان ‌المذىبي‌فيك‌يشكؿ‌عنصران ‌الديني‌أك ‌الإعتقاد ‌أما التطرؼ‌،

غاية‌،‌كقضكا‌فترات‌العائمة‌تؤدم‌دكران‌ممحكظان‌في‌ىذا‌التحكؿ‌،‌فالمتطرفكف‌أشخاص‌تربكا‌في‌عائلات‌مفككة‌لم
‌طكيمة‌في‌مأكم‌لنطفاؿ‌.

‌المتطرؼ‌،‌2005أجرم‌السعيديف‌)‌‌‌‌‌ ‌مف‌الفكر ‌في‌الكقاية ‌المؤسسات‌التربكية ‌دكر ‌بيدؼ‌معرفة ‌دراسة )
(‌مف‌طلاب‌الجامعات‌السعكدية‌،‌300كاستخدمت‌الدراسة‌المنيج‌الكصفي‌بتطبيؽ‌إستبانة‌عمي‌عينة‌بمغت‌)

ي‌أف‌التطرؼ‌ظاىرة‌عالمية‌،‌كىي‌قديمة‌كحديثة‌كغير‌محصكرة‌في‌ديانة‌أك‌جنس‌كتكصمت‌في‌أىـ‌نتائجيا‌إل
‌كالسمكؾ‌ ‌السامية ‌كالإعتداؿ‌كالقيـ ‌ديف‌الكسطية ‌عف‌الإسلاـ ‌كؿ‌البعد ‌ىي‌مشكمة‌عامة‌بعيدة نما ‌كا  أك‌لكف‌،

‌ماىك ‌تكصمت‌إلي‌مف‌الأسباب‌التي‌أدت‌إلي‌ظيكر‌التطرؼ‌منيا اقتصادم‌‌الحسف‌كالأخلاؽ‌الحميدة‌،‌كما
‌كأكصت‌الدراسة‌ ،‌ ‌النصكص‌الشرعية ‌فيـ ‌كعدـ ،‌ ‌كالاستبداد ‌الظمـ ‌كجكد ‌نتيجة ‌كبعضيا كاجتماعي‌كأسرم،
‌التطرؼ‌ ‌مف ‌لمكقاية ‌جديدة ‌اساليب‌ككسائؿ ‌العبادة ‌كدكر ‌كالأسرة ‌كالمدرسة ‌التربكية ‌المؤسسات ‌تبني بضركرة

‌الفكرم‌لدم‌الناشئة‌.‌
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 صطمح :التطرف والإرىاب المعني ودلالات الم

(‌،‌أف‌التطرؼ‌لغة‌معناه‌،‌الكقكؼ‌في‌الطرؼ‌بعيدان‌عف‌الكسط‌،‌كيأتي‌2004كرد‌في‌المعجـ‌الكسيط‌)‌‌‌
التطرؼ‌بمعني‌تجاكز‌الحد‌كعدـ‌التكسط‌،‌كعمي‌ذلؾ‌ييطمؽ‌لفظ‌التطرؼ‌عمي‌كؿ‌مف‌غالي‌في‌الأمر‌كتجاكز‌

ق(‌أف‌التطرؼ‌‌1025كيضيؼ‌الحسيني‌)‌حد‌الكسط‌فيو‌،‌ييقاؿ‌تطرؼ‌أم‌تجاكز‌حد‌الإعتداؿ‌كلـ‌يتكسط‌.‌
‌كالإبتعاد‌عف‌الكسطية‌كالخركج‌عف‌المألكؼ‌. لغة‌حدٍّ‌الشئ‌كحرفو‌،‌كعدـ‌الثبات‌في‌الأمر

‌في‌الأمر‌‌‌‌ ف‌المغالاة ‌كا  ‌عف‌الكسطية‌، ‌كبعدان كيتضح‌مف‌التعريفات‌المغكية‌إف‌أم‌تطرؼ‌ىك‌تجاكز‌لمحد
‌يعني‌أف‌ى ‌مما ‌ىي‌كذلؾ‌تطرؼ‌. ‌الحد ‌)‌كتجاكز ‌في‌مكقع ‌جاء ‌فقد ‌في‌معني‌الغمك‌كالتطرؼ‌. ناؾ‌ترادفان

www.asskina.org‌) أف‌كممة‌الغمك‌غالبان‌ما‌تككف‌مصاحبة‌لكممة‌التطرؼ‌فيما‌متلازمتاف‌حتي‌كأنيما‌‌،
‌مترادفتاف‌،‌معناىما‌كاحد‌،‌فالذم‌ينظر‌في‌المعاجـ‌لا‌يكاد‌يدرؾ‌أف‌ىناؾ‌فرقان‌كبيران‌بيف‌معني‌الكممتيف‌.

تمضي‌التعريفات‌الإصطلاحية‌في‌اتجاه‌ربط‌عدة‌مصطمحات‌تترادؼ‌مع‌معني‌الغمك‌كالتطرؼ‌،‌حيث‌يرل‌ك‌‌‌‌
‌ ‌الميدم‌) ‌الأعراؼ‌glimix.ownO.comمحمد ‌أك ‌المفاىيـ ‌الخركج‌عف ‌بأنو ‌التطرؼ‌يعرؼ‌اجتماعيان ‌أف ،)

‌ (‌ ‌الرحيـ ‌كينحي‌عبد ،‌ ‌العامة ‌فيرم‌أن2009كالتقاليد ،‌ ‌نفسيان ‌بالتطرؼ‌منحان و‌سمكؾ‌مضطرب‌يعكس‌بنية‌(
نفسية‌راسخة‌في‌أعماؽ‌النفس‌البشرية‌،‌تقكـ‌عمي‌كراىية‌الآخر‌كالعجزعف‌فيـ‌كتقبؿ‌كجية‌نظره‌.‌كجا‌في‌

(‌ ‌عف‌الإنغلاؽ‌ (www.elwatannnews.comمكقع ‌كىك‌عبارة ‌بالتطرؼ‌الفكرم‌، ‌يبدأ ‌أف‌التطرؼ‌عادة ،
مجمكعة‌مف‌الأفكار‌مع‌عدـ‌المركنة‌في‌تقبؿ‌أك‌حتي‌مناقشة‌الأفكار‌كالآراء‌الأخرم‌،‌كيعقبو‌‌عمي‌فكرة‌أك

نفعالاتو‌نحك‌اتجاه‌معيف‌يتحمس‌لو‌دكف‌أدني‌تفكير‌،‌كيترجـ‌ التطرؼ‌الإنفعالي‌حيث‌تككف‌مشاعر‌الشخص‌كا 
لحماس‌،‌إلي‌التصرؼ‌بإتجاه‌كؿ‌ىذا‌في‌النياية‌إلي‌التطرؼ‌السمككي‌،‌حيث‌يتعدم‌الأمر‌مجرد‌الاعتقاد‌كا

‌.‌ ‌لو ‌عمي‌الإذعاف رغاميـ ‌كا  ‌التعدم‌عمي‌حقكؽ‌الآخريف ‌إلي ‌أدم‌ذلؾ ‌حتي‌كلك ‌معيف ‌مبدأ ‌أك ‌فكرة خدمة
كيتضح‌تبني‌التعريؼ‌لفكرة‌أف‌التطرؼ‌لا‌يحدث‌بيف‌عشية‌كضحاىا‌،‌بؿ‌ىك‌كائف‌ينمك‌كيتطكر‌مف‌مجرد‌فكرة‌

‌كأق ‌أفعاؿ ‌في ‌يتمظير ‌سمككي ‌كنزكع ‌تصرؼ ‌)‌إلي ‌البعض ‌دفع ‌ما ‌كىذا .‌ ‌الآخريف ‌تجاه كاؿ
www.Islammemo.org‌:إلي‌تقسيـ‌التطرؼ‌إلي‌ثلاثة‌أقساـ‌‌)-‌

كىك‌أف‌ينغمؽ‌الشخص‌عمي‌فكرة‌أك‌أفكار‌معينة‌،‌كلا‌يتقبؿ‌المناقشة‌أك‌إعادة‌النظر‌‌-/‌التطرؼ‌المعرفي‌:1
قمو‌فقط‌في‌تمحيص‌ىذه‌الفكرة‌أك‌الأفكار‌،‌فييا‌كيعتبرىا‌مف‌الثكابت‌المطمقة‌،‌كىك‌في‌ىذه‌لا‌يمغي‌كظيفة‌ع

بؿ‌إنو‌يمغي‌أم‌رأم‌آخر‌مخالؼ،‌كلا‌يسمح‌ليذا‌الرأم‌أف‌يدخؿ‌في‌مجاؿ‌كعيو‌،‌فضلان‌أف‌يتفيمو‌أك‌يناقشو‌
‌أك‌يتقبمو‌.

http://www.elwatann/


 ( الأبعاد الٍفظٗٛ لٍؼٕٞ  ظاِشٚ التطشف ٔالإسِاب5

 (116 - 94د. الجٗم٘ عم٘ البؼير الهىَ      د. عجىاُ وٕط٘ إبشاِٗي حشٖهٛ )                                                   

 

 

 

    

101 
20209499-ISSN: 1858 

‌نحك‌شيئ‌معيف‌يجعؿ‌الشخص‌مندفعان‌في‌اتجاه‌معيف‌دكف‌‌-/‌التطرؼ‌الكجداني‌:2 كىك‌شعكر‌حماسي‌طاغو
يدفعو‌ىذا‌الإنفعاؿ‌إلي‌تدمير‌نفسو‌أك‌غيره‌كربما‌يندـ‌بعد‌ذلؾ‌حيف‌تخؼ‌حدة‌ىذا‌الإنفعاؿ‌)‌‌تبصر‌،‌كربما

‌المؤيد‌أك‌الرافض‌(.

كىك‌المغالاة‌في‌سمككيات‌ظاىرية‌معينة‌بما‌يخرج‌عف‌الحدكد‌المقبكلة‌،‌ككأف‌ىذه‌‌-/‌التطرؼ‌السمككي‌:3
ؿ‌نمطي‌كىي‌خالية‌مف‌المعني‌كفاقدة‌لميدؼ‌،‌كلا‌السمككيات‌ىدؼ‌في‌حد‌ذاتيا‌،‌كلذلؾ‌يكررىا‌الشخص‌بشك

يتكقؼ‌الأمر‌عند‌الشخص‌ذاتو‌بؿ‌يحاكؿ‌إرغاـ‌الآخريف‌عمي‌التقيد‌بما‌يفعمو‌ىك‌قيران‌أك‌قسران‌،‌كربما‌يمجأ‌إلي‌
‌العدكاف‌عمي‌الآخريف‌لإرغاميـ‌عمي‌تنفيذ‌ما‌يريد‌.

‌الغمك‌،‌فالتطرؼ‌المعرفي‌أك‌ييلاحظ‌مف‌التقسيمات‌السابقة‌لمتطرؼ‌أنيا‌تؤكد‌عمي‌ف‌‌‌‌‌ كرة‌التطكر‌في‌مفيكـ
‌بالحاضنة‌الفكرية‌،‌ما‌ىك‌الإ‌البذرة‌الأكلي‌التي‌تمثؿ‌الأرض‌الخصبة‌لن ك‌شخصية‌مما‌يصطمح‌عميو‌حديثان

المتطرؼ‌،‌ليأتي‌مف‌ثـ‌التطرؼ‌الكجداني‌كالذم‌يمثؿ‌الخطاب‌العاطفي‌الذم‌يستثير‌الكجداف‌كيشحنو‌في‌اتجاه‌
عصب‌لمفكرة‌،‌كمف‌ثـ‌يصؿ‌التطكر‌أقصي‌مراحمو‌عندما‌يتحد‌الفكر‌كالكجداف‌في‌مظير‌سمككي‌التطرؼ‌كالت

‌ذلؾ‌ ‌دفعو ‌كلك ‌حتي ‌قسران ‌بفكرتو ‌الإيماف ‌عمي ‌كيرغميـ ‌الآخريف ‌الفرد ‌فييا ‌يقير ‌ظاىرية ‌أفعاؿ ‌في كنزكعي
،‌أف‌التطرؼ‌يبدأ‌(‌‌‌www.elewatannews.comلاستخداـ‌العنؼ‌كأداة‌ككسيمة‌لتحقيؽ‌ذلؾ.‌كيؤكد‌أسعد‌)

بالتطرؼ‌الفكرم‌كىك‌عبارة‌عف‌الإنغلاؽ‌عمي‌فكرة‌أك‌مجمكعة‌مف‌الأفكار‌مع‌عدـ‌المركنة‌في‌تقبؿ‌أك‌حتي‌
‌اتجاه‌ ‌نحك نفعالاتو ‌التطرؼ‌الإنفعالي‌حيث‌تككف‌مشاعر‌الشخص‌كا  ‌كيعقبو ‌الأخرم‌، ‌الأفكار‌كالآراء مناقشة

لنياية‌إلي‌التطرؼ‌السمككي‌،‌حيث‌يتعدم‌الأمر‌مف‌مجرد‌معيف‌يتحمس‌لو‌دكف‌تفكير‌،‌كيترجـ‌كؿ‌ذلؾ‌في‌ا
‌حؽ‌ ‌التعدم‌عمي ‌إلي ‌ذلؾ ‌أدم ‌كلك ‌حتي ‌معيف ‌مبدأ ‌أك ‌فكرة ‌خدمة ‌التصرؼ‌باتجاه ‌كالحماس‌إلي الاعتقاد

رغاميـ‌عمي‌الإذعاف‌لو. ‌الآخريف‌كا 

ا‌مترادفاف‌.‌فقد‌أشار‌كيتناص‌مفيكـ‌الغمك‌كالعنؼ‌مع‌مفيكـ‌الإرىاب‌كيتداخؿ‌معو‌بصكرة‌تكاد‌تجعؿ‌منيم‌‌‌‌
(‌،‌في‌المكسكعة‌السياسية‌،‌إلي‌اف‌الإرىاب‌يعني‌استخداـ‌العنؼ‌غير‌القانكني‌أك‌التيديد‌بو‌1999الكيالي‌)

باشكالو‌المختمفة‌كالإغتياؿ‌كالتشكيو‌كالتعذيب‌كالتخريب‌كالنفي‌بغية‌تحقيؽ‌ىدؼ‌سياسي‌معيف‌.‌كيضيؼ‌بدكم‌
التي‌تحاكؿ‌بيا‌جماعة‌منظمة‌أك‌حزب‌منظـ‌أف‌يحقؽ‌أىدافو‌عف‌طريؽ‌(‌،‌بأف‌الإرىاب‌ىك‌الطريقة‌1991)‌

استخداـ‌العنؼ‌كتكجيو‌الأعماؿ‌الإرىابية‌ضد‌الأشخاص‌العادييف‌كالمكاليف‌لمسمطة‌مما‌يعارضكف‌أىداؼ‌ىذه‌
(،‌أف‌للإرىاب‌ثلاثة‌أبعاد‌:‌بعد‌سياسي‌كىك‌استخداـ‌www.hajjajcartoons.comالجماعة‌.‌كيرم‌صالح‌)

ليب‌العنؼ‌بيدؼ‌نشر‌الرعب‌لإجبار‌الناس‌عمي‌اتخاذ‌مكقؼ‌معيف‌اك‌الامتناع‌عف‌مكقؼ‌معيف‌.‌كبعد‌اسا
اجتماعي‌كىك‌بث‌الرعب‌الذم‌يثير‌الجسـ‌أك‌العقؿ‌،‌أم‌الطريقة‌التي‌تحاكؿ‌بيا‌جماعة‌منظمة‌أك‌حزب‌أف‌

مط‌مف‌السمكؾ‌الإجرامي‌ما‌يحقؽ‌أىدافو‌عف‌طريؽ‌العنؼ‌.‌كبعد‌نفسي‌كىك‌العدكاف‌المرضي‌.‌كيضيؼ‌أنو‌ن
داـ‌ضد‌القانكف‌كالعرؼ‌كالشرعية‌،‌كأنو‌سمكؾ‌عنيؼ‌كمنحرؼ‌لتحقيؽ‌أىداؼ‌غير‌مشركعة‌.‌كيسمي‌فرج‌الله‌
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(www.madarik.orgفكرية‌‌ ‌العلاقة‌بيف‌الإرىاب‌كالعنؼ‌،بالعنؼ‌المؤدلج‌،‌كىك‌الذم‌يستند‌إلي‌قاعدة ،‌)
مثؿ‌خطران‌عمي‌المجتمعات‌الحديثة‌كىك‌الذم‌ينطبؽ‌عميو‌الإرىاب‌كمبادئ‌كمفاىيـ‌معينة‌،‌كىك‌العنؼ‌الذم‌ي

‌بشكؿ‌دقيؽ‌.

كيخمص‌‌الباحثاف‌مف‌خلاؿ‌التعريفات‌السابقة‌أف‌ىناؾ‌علاقة‌كثيقة‌بيف‌الغمك‌كالتطرؼ‌كالعنؼ‌كالإرىاب‌،‌‌‌‌‌
اـ‌مصطمح‌الغمك‌كأنيا‌تكاد‌تككف‌مصطمحات‌مترادفة‌،‌كالذم‌يفرؽ‌بينيا‌ىك‌مجاؿ‌الاستخداـ‌فقد‌شاع‌استخد

‌شذكذا‌ ‌تعتبره ‌كالتي ،‌ ‌كالنفسية ‌الاجتماعية ‌المجالات ‌في ‌العنؼ ‌كمصطمح ،‌ ‌الدينية ‌المجالات ‌في كالتطرؼ
نحرافان‌عف‌المعايير‌الاجتماعية‌كالن‌سكاء‌،‌أما‌مصطمح‌الإرىاب‌فقد‌شاع‌في‌المجالات‌السياسية‌.‌كعميو‌فإف‌ كا 

تطكرت‌إلي‌حالة‌كجدانية‌كمف‌ثـ‌إلي‌ظاىرة‌سمككية‌تتمظير‌في‌‌دراسة‌ظاىرة‌الغمك‌مف‌حيث‌أنو‌فكرة‌معرفية
أشكاؿ‌مف‌العنؼ‌المفظي‌أك‌الجسدم‌أك‌المعنكم‌،‌كالذم‌ييدد‌حياة‌الأفراد‌كالمجتمعات‌،‌ينبغي‌أف‌تككف‌مف‌
صميـ‌اىتماـ‌الدراسات‌السيككلكجية‌التي‌تبحث‌عف‌الكشؼ‌عف‌أسباب‌الظكاىر‌كتفسيرىا‌كالتنبؤ‌بمةلاتيا‌كمف‌

‌ثـ‌ضبطيا‌كالتحكـ‌فييا‌.

 -البناء النفسي لشخصية المتطرف :

يعتبر‌مفيكـ‌الشخصية‌مف‌بيف‌اكثر‌المتغيرات‌النفسية‌التي‌لا‌يكجد‌اتفاؽ‌عمي‌تعريؼ‌محدد‌ليا‌،‌كيرجع‌‌‌‌‌‌
‌ (‌ ‌علاـ ،‌ ‌يشير ‌كما ‌ذلؾ ‌في ‌الفكرية‌2001السبب ‌النفس‌كمداركيـ ‌عمماء ‌نظر ‌اختلاؼ‌كجيات ‌إلي ،‌ )

(‌،‌إلي‌أف‌1937(‌مف‌دراستو‌المسحية‌المبكرة‌التي‌أجراىا‌عاـ‌)‌Allportية‌.‌كقد‌استنتج‌ألبكرت‌)كالسيككلكج
(‌تعريفان‌عمي‌الأقؿ‌لمفيكـ‌الشخصية‌،‌كربما‌يرجع‌ذلؾ‌إلي‌صعكبة‌تحديد‌ما‌يشتمؿ‌عميو‌50ىناؾ‌مايقرب‌مف‌)

‌المفيكـ‌المتسع‌الذم‌يعد‌أكثر‌المفاىيـ‌السيكمكلكجية‌غمكضان‌.‌ ‌أكرده‌،‌ىذا كمف‌أبسط‌تعريفات‌الشخصية‌ما
‌ ‌زىراف‌)1999راجح‌) ‌أما .‌ ‌عف‌غيره ‌الفرد ‌متكامؿ‌مف‌الصفات‌التي‌تميز ‌نظاـ ‌بأف‌الشخصية ،)2001‌)

‌تميز‌ ‌التي )‌ ‌كالمكتسبة ‌المكركثة (‌ ‌ ‌ ‌كالاجتماعية ‌كالعقمية ‌السمات‌الجسمية ‌جممة ‌بأنيا ،‌ فيعرؼ‌الشخصية
ء‌النفسي‌كالكظيفي‌لمشخصية‌يتككف‌مف‌مككنات‌متكاممة‌ترتبط‌ارتباطان‌الشخص‌عف‌غيره‌.‌كيضيؼ‌بأف‌البنا

ذا‌حدث‌اضطراب‌أك‌نقص‌أك‌شذكذ‌في‌أم‌مككف‌منيا‌أك‌في‌العلاقة‌بينيا‌،‌ كظيفيان‌قكيان‌في‌حالة‌السكاء‌،‌كا 
ان‌ضركريان‌أدم‌إلي‌اضطراب‌في‌البناء‌العاـ‌كالأداء‌الكظيفي‌لمشخصية‌،‌كعميو‌فإف‌تكامؿ‌الشخصية‌ييعتبر‌شرط

لمصحة‌النفسية‌كالتكافؽ‌النفسي‌،‌كأم‌خمؿ‌في‌تكامؿ‌الشخصية‌،‌أم‌حدكث‌تفكؾ‌أك‌عدـ‌انتظاـ‌لمككناتيا‌
يؤدم‌إلي‌المرض‌النفسي‌كسكء‌التكافؽ‌النفسي‌.‌كبما‌أف‌التطرؼ‌أك‌العنؼ‌ىك‌حالة‌مف‌حالات‌الإنحراؼ‌ك‌

الاجتماعية‌المتفؽ‌عمييا‌في‌تحديد‌السمكؾ‌السكم‌أك‌‌الشذكذ‌عف‌الفطرية‌السكية‌،‌أك‌إنحراؼ‌كبعد‌عف‌المعايير
الشاذ‌،‌فإنو‌يمكف‌استخدامو‌كمظير‌مف‌المظاىر‌التي‌يحكـ‌مف‌خلاليا‌عمي‌مدم‌تكامؿ‌الشخصية‌،‌كبالتالي‌

‌تماـ‌صحتيا‌النفسية‌كمقدار‌تكافقيا‌النفسي‌كالاجتماعي‌أك‌العكس‌.
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‌تناكل‌‌‌‌ ‌الذيف ‌الباحثيف ‌إف ‌نجد ‌الصٌدد ‌ىذا ‌فريقيف‌كفي ‌إلي ‌إنقسمكا ‌كالدراسة ‌بالتحميؿ ‌المتطرؼ ‌شخصية كا
‌‌-رئيسييف‌:

أكلان‌/‌‌فريؽ‌يعتقد‌أف‌الشخصية‌المتطرفة‌ىي‌شخصية‌مريضة‌نفسيان‌،‌كتعاني‌مف‌اضطراب‌نفسي‌في‌بعد‌‌‌‌‌‌
(‌،‌أف‌الشخصية‌www.maspiro.netمف‌أبعادىا‌،‌أك‌في‌تككينيا‌النفسي‌بشكؿ‌عاـ‌.‌حيث‌يذكر‌ىاركف‌)

لمتطرفة‌أك‌الإرىابية‌ىي‌في‌الأساس‌شخصية‌غير‌سكية‌،‌كمف‌أىـ‌سماتيا‌النفسية‌الغرابة‌في‌طريقة‌التفكير‌ا
‌إتزاف‌المشاعر‌،ككذلؾ‌ ‌كعدـ ‌الأحداث‌كالمكاقؼ، ‌تقييـ ‌أم‌في‌طريقة ،‌ ‌في‌الناس‌كالأحداث‌مف‌حكليا ذاتيا

ات‌الآخريف‌،‌كيتضح‌ذلؾ‌مف‌خلاؿ‌الشؾ‌اضطراب‌القدرة‌عمي‌ضبط‌الذات‌،‌كفيـ‌حاجاتو‌ككاجباتو‌مقابؿ‌حاج
الشديد‌كالتشاؤـ‌كالحساسية‌المفرطة‌،‌كأف‌المتطرفيف‌يميمكف‌غالبان‌لمتعصب‌كالتطرؼ‌في‌أفكارىـ‌كأراءىـ‌كعدـ‌
تقبميـ‌لمرأم‌المخالؼ‌عامة‌.‌كيصؿ‌لنتيجة‌مفادىا‌،‌أنيـ‌في‌الغالب‌مرضي‌نفسييف‌،‌لذلؾ‌نجدىـ‌شخصيات‌

‌سيككباتية‌ككذلؾ‌عدكانية‌أك‌سادية‌.ىستيرية‌أك‌نرجسية‌أك‌

  صالح         مضطربة      شخصية       المتطرفة  الشخصية‌   أف   في‌   معو‌   كيتفؽ‌‌‌
(www.hajjajcartoons.comالذم‌يرم‌أنيا‌شخصية‌مركبة‌تجمع‌في‌خصائصيا‌بيف‌خمس‌شخصيات‌‌‌،‌)

النرجسية‌،‌الكسكاسية‌،‌القيرية‌،‌الفصامية‌المعادية‌‌مصنفة‌عمي‌أنيا‌مضطربة‌)‌غير‌سكية‌(‌،‌كىي‌الزكرية‌،
لممجتمع‌.‌كيرم‌أف‌ىناؾ‌اتفاقان‌عمي‌أف‌الشخصية‌الإرىابية‌لدييا‌معتقدات‌كىمية‌تقكم‌بمركر‌الزمف‌لتصبح‌لديو‌
‌الصدارة‌ ‌يستحؽ ‌كأنو ‌ذاتو ‌كأىمية ‌بعظمة ‌كالشعكر ‌السمكؾ ‌في ‌كالتعالي ‌بالعجرفة ‌كتتصؼ ،‌ ‌كاقعية حقائؽ

(‌،‌أف‌2013(‌،المذككرة‌في‌شرناعي‌)‌Xavier & Raverمية‌عمي‌الآخريف‌.‌كفي‌دراسة‌كزافي‌كرافر‌)كالأفض
(،‌أف‌سمة‌الشخصية‌المشتركة‌2005الإرىابي‌شخصية‌سايككباتية‌حبيسة‌إحباطاتيا‌.‌في‌حيف‌يرم‌مكريس‌)‌

‌ ‌البرانكيا (‌ ‌المرضية ‌العظمة ‌بسمة ‌التمتع ،‌ ‌القيادييف ‌الإرىابييف ‌جماعة ‌الإضطياد‌عند ‌إلي‌سمة ‌اضافة ،‌ )
‌ (‌ ‌كيستنتج‌شرناعي ‌عنيفان. ‌عمي‌الأقؿ ‌أحدىما ‌يككف ‌لكالديف ‌مكلكدكف ‌كراثيان ‌كأنيـ ‌مف‌2013المرضي‌، ،‌ )

مجمكع‌الدراسات‌كالأبحاث‌التي‌اىتمت‌بدراسة‌التطرؼ‌كالإرىاب‌أف‌ىناؾ‌تشابو‌في‌الأسس‌التككينية‌،‌فلا‌يكجد‌
الأشخاص‌المحبطيف‌العاطميف‌عف‌العمؿ‌كغيرىـ‌،‌كلكنيـ‌عمي‌اختلافيـ‌‌نمط‌خاص‌للإرىابي‌،‌فقد‌يككف‌مف

(،‌كالتي‌‌Sullwould;1985يممككف‌الإثارة‌الناتجة‌عف‌فعؿ‌شيئ‌مضاد‌لمنظاـ‌كالسمطة‌.‌أما‌دراسة‌سكلككلد‌)‌‌
‌الغر‌ ‌ألمانيا ‌في ‌الإرىابي ‌بالمجاؿ ‌الميتميف ‌الباحثيف ‌مف ‌عدد ‌بيا ‌قاـ ‌إمبريقية ‌دراسة ‌إلي يطاليا‌اشارت ‌كا  بية

كالكلايات‌المتحدة‌كجميكرية‌مصر‌العربية‌،‌صنفت‌الشخصية‌الإرىابية‌إلي‌تصنيفيف‌:‌أ/‌تصنيؼ‌إنبساطي‌:‌
‌كالذم‌يمثؿ‌الشخصية‌غيرالمستقرة‌كغير‌الإنفعالية‌كالتي‌لا‌تيتـ‌بالآخريف‌كتبحث‌بنفسيا‌عف‌المشاكؿ‌.

ة‌البارانكية‌في‌ميزاتيا‌كالتي‌تمارس‌أفعاليا‌الإرىابية‌ب/‌التصنيؼ‌العدكاني‌العصابي‌:‌كىي‌التي‌تشبو‌الشخصي
بدكف‌تفكير‌في‌ذاتيا‌،‌كما‌تتصؼ‌بالشؾ‌كىي‌ناقدة‌كمدافعة‌.‌كييلاحظ‌اف‌كلا‌التصنيفيف‌لـ‌يخرجا‌الشخصية‌

‌الإرىابية‌أك‌المرضية‌مف‌دائرة‌الاضطراب‌كالمرض‌النفسي‌.
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أك‌مضطرب‌(‌،‌يتسأؿ‌بصكرة‌مباش‌2005كفي‌دراسة‌مكريس‌)‌‌‌‌‌‌ رة‌عف‌ىؿ‌الإرىابي‌‌شخص‌مختؿ‌عقميا‌ن
نفسيان‌أـ‌شخص‌عادم‌؟‌،‌كللإجابة‌عمي‌السؤاؿ‌يؤكد‌مكريس‌أف‌ىناؾ‌سمسمة‌ثلاثية‌التداخؿ‌،‌كىي‌العلاقة‌
المتداخمة‌بيف‌الإرىاب‌كالعنؼ‌كالمرض‌العقمي‌،‌كعميو‌فإف‌العامؿ‌الحاسـ‌في‌تحديد‌طبيعة‌العلاقة‌بيف‌العنؼ‌

،‌ىك‌كجكد‌أعراض‌معينة‌ضمف‌جممة‌مف‌الأعراض‌التي‌تشكؿ‌الصكرة‌الكمية‌لممرض‌.‌كاف‌‌كالمرض‌العقمي
‌أك‌التشجيع‌لاستعماؿ‌العنؼ‌ ‌بيف‌مختمؼ‌الشخصيات‌المتطرفة‌كالإرىابية‌كىي‌الاستعداد ىناؾ‌نقطة‌مشتركة

‌لتحقيؽ‌ىدؼ‌سياسي‌اك‌اجتماعي‌‌لفئة‌دينية‌أك‌عرقية‌.

‌المتطرؼ‌أك‌الإرىابي‌ىي‌كيرم‌الباحثاف‌أف‌آراء‌الف‌‌‌‌‌ ريؽ‌الأكؿ‌تعكس‌بكضكح‌الإتفاؽ‌عمي‌أف‌شخصية
‌في‌كؿ‌ ‌أك ،‌ ‌الشخصية ‌أبعاد ‌مف ‌بعد ‌الاضطراب‌في ‌ىذا ‌يككف ‌كقد ،‌ ‌نفسيان ‌مضطربة ‌أك ‌مرضية شخصية
الشخصية‌مما‌يفقدىا‌القدرة‌عمي‌أداء‌كظائفيا‌الجسدية‌كالعقمية‌كالنفسية‌،‌كيتضح‌كذلؾ‌أف‌الغالب‌عمي‌تصنيؼ‌

لشخصية‌المتطرفة‌أنيا‌شخصية‌بارانكية‌أك‌زكرية‌،‌تعاني‌مف‌ما‌يعرؼ‌بجنكف‌العظمة‌أك‌الإضطياد‌،‌كبالتالي‌ا
شباع‌دكافعيا‌.‌ ‌تجد‌في‌التطرؼ‌كممارسة‌العنؼ‌فرصة‌جيدة‌لتفريغ‌نزعات‌ىذه‌الشخصية‌كا 

ؿ‌النفسي‌،‌كالتي‌يرم‌،‌كالملامح‌العامة‌لتصكرات‌اصحاب‌ىذا‌الاتجاه‌تمضي‌في‌ذات‌اتجاه‌مدرسة‌التحمي‌‌‌
(‌‌أنيا‌تفيد‌بأف‌ما‌يحكـ‌سمكؾ‌الإنساف‌دكافع‌لا‌شعكرية‌،‌قكم‌داخمية‌لا‌منطقية‌،‌كغريز‌بدائية‌1985إبراىيـ‌)

‌)‌ىي‌الغرائز‌الجنسية‌كالعدكانية‌عند‌فركيد‌(‌كجميعيا‌تساىـ‌في‌تكجيو‌السمكؾ‌البشرم‌.

كفقان‌ليذه‌النظرية‌ىك‌استعداد‌فطرم‌غريزم‌يكلد‌بو‌الفرد‌،‌كعميو‌فإف‌التطرؼ‌كالعنؼ‌في‌سمكؾ‌الإنساف‌‌‌‌‌‌
‌كالمسئكؿ‌عنو‌عكامؿ‌فسيكلكجية‌ككراثية‌،‌كليست‌عكامؿ‌تربكية‌أك‌اجتماعية‌.

ثانيان‌/‌فريؽ‌آخر‌يذىب‌في‌مسار‌يؤكد‌مف‌خلالو‌أف‌الشخصية‌المتطرفة‌أكالإرىابية‌ليست‌شخصية‌مرضية‌أك‌
ا‌كتككينيا‌النفسي‌شخصية‌عادية‌،‌أما‌نزكعيا‌نحك‌التطرؼ‌إنما‌يككف‌نتاج‌مضطربة‌نفسيان،‌بؿ‌أنيا‌في‌أصمي

‌في‌ ‌المذككر ،‌ ‌بكست ‌جيركلد ‌عف ‌كرد ‌فقد .‌ ‌كغيرىا ‌سياسية ‌أك ‌اقتصادية ‌أك ‌أكاجتماعية ‌تربكية لظركؼ
رة‌(‌،‌أنو‌يرفض‌الفكرة‌المنتشرة‌التي‌ترم‌اف‌الإرىابييف‌مرضي‌يعانكف‌مف‌اضطرابات‌نفسية‌خطي2001كرنشاك)

،‌مضيفان‌أنو‌لا‌جدكم‌مف‌البحث‌في‌عمـ‌الأمراض‌النفسية‌الفردية‌لفيـ‌سبب‌أنخراط‌الناس‌في‌الإرىاب‌،‌بؿ‌
كيعتقد‌أننا‌نككف‌مبالغيف‌إذا‌جزمنا‌بأف‌الإرىابييف‌أشخاصان‌طبيعيكف‌نفسيان‌،‌مؤكدان‌أف‌الجماعات‌الإرىابية‌تعزؿ‌

ت‌نفسية‌باعتبارىـ‌يمثمكف‌خطران‌أمنيان‌عمييا‌.‌كيؤكد‌جكف‌مف‌بيف‌صفكفيا‌الأشخاص‌الذيف‌يعانكف‌مف‌اضطرابا
(‌،‌أف‌الدخكؿ‌كالانضماـ‌إلي‌الجماعات‌الإرىابية‌،‌ككذلؾ‌الخركج‌منيا‌‌John Hargan ; 2008ىكرجاف‌)‌

‌كأشار‌ىكرجاف‌إلي‌تقرير‌صدر‌عف‌مجمس‌ ،‌ ‌بملامح‌شخصيتو ‌أكثر‌مف‌تأثره ‌يتأثر‌بالظركؼ‌المحيطة إنما
اني‌بعد‌مركر‌أقؿ‌مف‌سنة‌عمي‌كقكع‌أربعة‌تفجيرات‌إنتحارية‌،‌استيدفت‌متر‌الأنفاؽ‌في‌لندف‌في‌العمكـ‌البريط

ـ،‌كرد‌فيو‌:‌إف‌المعمكمات‌المتكافرة‌عف‌مرتكبي‌الجرائـ‌الإرىابية‌في‌المممكة‌المتحدة‌لا‌تكشؼ‌2005/‌يكليك/‌7
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إرىابيكف‌كفقان‌لسماتيـ‌الشخصية‌،‌فيـ‌‌عف‌كجكد‌سمات‌مشتركة‌ثابتة‌بينيـ‌،‌مما‌يجعميـ‌معرضيف‌لأف‌يصبحكا
ينحدركف‌مف‌أصكؿ‌عرقية‌متباينة‌،‌كقد‌حصؿ‌البعض‌عمي‌قدر‌أقؿ‌مف‌التعميـ‌،‌كالبعض‌فقراء‌جدان،‌في‌حيف‌
أف‌البعض‌أقؿ‌فقران‌،‌كقد‌كاف‌البعض‌مندمجان‌بصكرة‌ممحكظة‌في‌نمط‌الحياة‌الإنجميزم‌،‌كلكف‌البعض‌لـ‌يكف‌

المتزكجيف‌،‌كلكف‌البعض‌متزكجكف‌كليـ‌أكلاد‌،‌كتاريم‌البعض‌يخمك‌مف‌أية‌مخالفة‌‌كذلؾ‌،‌كمعظميـ‌مف‌غير
لمقانكف‌،‌في‌حيف‌أف‌لمبعض‌تاريخان‌في‌إرتكاب‌الجرائـ‌البسيطة‌.‌كيعمؽ‌ىكرجاف‌عمي‌الإحباط‌الذم‌إنطكم‌

‌ف ‌أما .‌ ‌الإرىابية ‌الشخصيات ‌بيف ‌ثابتة ‌سمات‌مشتركة ‌تحديد ‌في ‌الفشؿ ‌بسبب ‌التقرير ‌مارؾ‌عميو ‌دراسة ي
(‌شخصية‌مف‌الذيف‌كصفكا‌بالإرىاب‌،‌400(،‌كالذم‌عمؿ‌عمي‌تحميؿ‌)‌Marc Sagman;2006ساجماف‌)‌

‌ك) ،‌ ‌فكقيا ‌فما ‌ينحدركف‌مف‌الطبقات‌المتكسطة ‌أرباع‌العينة ‌أف‌ثلاثة ‌في‌أسر‌95ذكر‌فييا ‌منيـ‌عاشكا )%
(‌أفراد‌4زكجكف‌كغالبيتيـ‌ليـ‌أطفاؿ‌،‌ك‌)%(‌منيـ‌مت73%(‌منيـ‌التحقكا‌بكميات‌جامعية‌،‌ك)63متماسكة‌،‌ك)

‌أحداث‌ ‌بيف‌ممف‌إرتكبكا /‌11فقط‌يمكف‌تصنيفيـ‌ممف‌يعانكف‌مف‌اضطرابات‌نفسية‌.‌كيضيؼ‌انو‌لا‌يكجد
سبتمبر‌،‌مف‌إرتكب‌جريمة‌مف‌قبؿ‌،‌كعمي‌مستكم‌التعميـ‌فإف‌ثلاثة‌أرباع‌العينة‌مينيكف‌يعممكف‌في‌مجالات‌

‌كالمد ‌الميكانيكية ‌عدد‌اليندسة ‌أف ‌كييلاحظ .‌ ‌كالإنسانية ‌الشرعية ‌الدراسات ‌في ‌منيـ ‌كقمة ،‌ ‌كالمعمارية نية
المضطربيف‌نفسيان‌قميؿ‌جدان‌مقارنة‌مع‌العدد‌الكمي‌لمعينة‌،‌مما‌يؤكد‌عمي‌ضعؼ‌العلاقة‌بيف‌التطرؼ‌كالمرض‌

(‌ ‌حفني ‌قدرم ‌كيؤكد .‌ ‌كعلاق2014النفسي ‌التعميمية ‌كالبيئة ‌التعميـ ‌كمستكم ‌نكع ‌عمي ،‌ ‌العنؼ‌( ‌بإنتاج تيما
كالإرىاب‌،‌كيقكؿ‌:‌إف‌مناىج‌كمقررات‌الكميات‌العممية‌لا‌تتضمف‌مقرران‌دراسيان‌كاحدان‌يتعمؽ‌بالمنطؽ‌أك‌الفمسفة‌
أك‌تاريم‌الفكر‌،‌طيمة‌سنكات‌التعميـ‌مف‌مرحمة‌الحضانة‌إلي‌مرحمة‌الدراسات‌العميا‌،‌مما‌يرسم‌لدم‌طلاب‌ىذه‌

تفكير‌لا‌يحتاج‌لتعميـ‌كأف‌تمحيص‌الأفكار‌لا‌يحتاج‌إلي‌تدريب‌،‌كأنو‌يكفي‌التخصصات‌عقيدة‌مؤداىا‌اف‌ال
لمتسميـ‌بصكاب‌فكرة‌معينة‌أف‌تبدك‌منطقية‌كأف‌تصدر‌عف‌مصدر‌ثقة‌،‌كأف‌تتفؽ‌مع‌مشاىدات‌كاقعية‌أك‌اف‌

أسر‌مفككة‌تككف‌متكررة‌لزمف‌طكيؿ‌.كيؤكد‌عمي‌أف‌ما‌كاف‌يظنو‌غالبية‌الناس‌مف‌أف‌الإرىابييف‌ينحدركف‌مف‌
كبيئات‌فقيرة‌يسكدىا‌الجيؿ‌كيعجزكف‌عف‌تحمؿ‌المسئكليات‌المينية‌كالأسرية‌كذكم‌شخصيات‌ضعيفة‌مريضة‌
‌الحبيب‌ ‌كينفي ‌النظرالعممية. ‌كجية ‌مف ‌الإطلاؽ ‌عمي ‌صحيحان ‌يعد ‌لـ ‌ذلؾ ‌عمييا،كؿ ‌التأثير يسيؿ

(www.bureydhcity.netبصكرة‌قاطعة‌أف‌يككف‌الغمك‌كالتطرؼ‌نتاج‌شخ‌،‌)صية‌محددة،‌فالشخصية‌بذاتيا‌
لا‌تكٌكف‌تطرفان‌،‌فالتطرؼ‌منيج‌فكرم‌أكثر‌منو‌حاجة‌نفسية‌،‌كالتطرؼ‌فكر‌بذاتو‌ينتقيو‌أفراد‌كينجذبكف‌إليو‌
لأسباب‌اجتماعية‌بشكؿ‌أساسي‌،‌كربما‌يعيش‌التطرؼ‌فرد‌في‌فترة‌مف‌حياتو‌حيف‌يحيا‌ظركفان‌اجتماعية‌تممئ‌

فيو‌بؿ‌قد‌يتقرب‌بو‌إلي‌كطنو‌أك‌مجمكعتو‌أك‌قبيمتو‌أك‌دينو‌،‌مع‌العمـ‌أف‌الظركؼ‌عميو‌سمككان‌معينان‌لا‌يمانع‌
(‌،‌www.Saadsawayn.comالاجتماعية‌تككف‌مؤثرة‌إذا‌صاحبيا‌الشعكر‌بالظمـ‌كالتيميش‌.‌اما‌الصكياف‌)

ة‌كالبيئة‌الحضرية‌،‌كيرم‌فيجعؿ‌لمبيئة‌حظان‌كافران‌في‌تفريم‌الشخصية‌المتطرفة‌،‌كلكنو‌يميز‌ىنا‌بيف‌البيئة‌الريفي
أنو‌نادران‌ما‌تجد‌الإرىاب‌بيف‌مف‌ترعرعكا‌في‌المدف‌كالحكاضر‌،‌كمعظـ‌المتطرفيف‌تعكد‌خمفياتيـ‌إلي‌الصعيد‌
كالمناطؽ‌الجبمية‌كالريفية‌النائية‌،‌كيرم‌أف‌الشخصية‌الريفية‌بطبيعتيا‌شخصية‌نمطية‌مقكلبة‌،‌تتميز‌بذىنية‌
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قكس‌التقميدية‌كالشكميات‌المكركثة‌،‌مما‌ينمي‌لدييا‌ىذا‌النمط‌مف‌التفكير‌المنغمؽ‌تجريمية‌تتشبث‌بالمقدس‌كالط
‌بكممة‌ ‌عادة ‌نختصره ‌ما ‌كىذا ،‌ ‌كالخدمات‌كالتعميـ ‌كالتطكر ‌أسباب‌الحضارة ‌مف ‌محركمة ‌تككف ‌غالبان ‌كانيا ،

‌التخمؼ‌بجانبيو‌الفكرم‌كالاجتماعي‌.

نكف‌كجية‌نظر‌المدرسة‌السمككية‌،‌كالتي‌لا‌تؤمف‌بالسمكؾ‌كيتضح‌مف‌ما‌سبؽ‌أف‌أنصار‌ىذا‌الاتجاه‌يتب‌‌‌‌
‌أك‌ ‌الأسرة ‌في ‌المبكرة ‌السنكات ‌في ‌خصكصان ،‌ ‌بالفرد ‌المحيطة ‌البيئة ‌مكتسب‌مف ‌كالسمكؾ‌عندىا ،‌ الغريزم

(‌،‌إف‌معظـ‌سمكؾ‌2001المدرسة‌،‌حيث‌يكتسب‌الطفؿ‌سمككو‌عف‌طرؽ‌التعمـ‌ممف‌حكاليو‌.‌كيرم‌زىراف‌)
ف‌السمكؾ‌الإنساف‌متعمـ‌ ف‌السمكؾ‌المضطرب‌)‌التطرؼ‌،‌العنؼ‌،‌الإرىاب‌(‌،‌متعمـ‌كمكتسب‌،‌كا  كمكتسب‌كا 

‌،‌كمف‌ثـ‌يحدث‌ارتباط‌شرطي‌بيف‌ىذه‌ ‌لمتعرض‌المتكرر‌لمخبرات‌التي‌تؤدم‌إليو المضطرب‌يكتسب‌نتيجة
ف‌السمكؾ‌المرضي‌المتعمـ‌يمكف‌تعديمو‌إلي‌سمكؾ‌سكم‌ ‌.الخبرات‌كبيف‌السمكؾ‌المضطرب‌،‌كا 

‌السمات‌الشخصية‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌التحميمي‌النفسي‌الذم‌يتبني‌نظرية ‌بيف‌الاتجاه ‌تكفيقية ‌فريؽ‌ثالث‌يطرح‌رؤية كثمة
(‌،‌أنو‌مف‌الميـ‌الٌا‌تتكقؼ‌www.assakina.comكنظرية‌مفسرة‌لمتطرؼ‌كالعنؼ‌فقد‌جاء‌في‌مكقع‌‌‌‌‌‌‌‌)

أك‌فكرم‌،‌خاصة‌كاف‌كثيران‌منو‌يتـ‌تسريبو‌‌استراتيجيات‌الأمف‌الفكرم‌عند‌حدكد‌جانب‌كاحد‌نفسي‌أك‌اجتماعي
كنمك‌أثره‌لا‌شعكريان‌،‌كقد‌يككف‌المرء‌بو‌جاىمية‌كلا‌يعمـ‌،‌كقد‌تككف‌حدكد‌النفس‌أصعب‌مف‌أف‌تكتشؼ‌،‌كقد‌

‌-ظنان‌منيا‌أف‌ىذا‌الصكاب‌‌-يككف‌الأثر‌الاجتماعي‌السمبي‌غير‌كاضح‌،‌فتكجو‌الأسرة‌أبناءىا‌لمتديف‌كالتشدد‌
‌ة‌أعقد‌مف‌تحميؿ‌كاحد‌أك‌الإنحصار‌في‌مدخؿ‌كاحد‌لتحميؿ‌كتفسير‌شخصية‌الإرىابي‌أك‌الإنتحارم‌.إف‌المسأل

‌بسمات‌‌‌‌ ‌حتمان ‌ليس‌محككمان ‌كأنو ‌الإنساف ‌إنسانية ‌عمي ‌يؤكد ‌الذم ‌الرأم ‌يتبنياف ‌الدراسة ‌ىذه ‌في كالباحثف
‌تشاؤمية‌تنبع‌مف‌فمسفة‌مدرسة‌التحم يؿ‌النفسي‌التي‌تؤمف‌بأف‌النفس‌شخصية‌ثابتة‌كمكركثة‌كىي‌في‌أصميا

‌فإف‌الدكر‌الأكبر‌في‌التأثير‌عمي‌سمكؾ‌ ‌كعميو ،‌ ‌عمييا ‌كأف‌نكازع‌الخير‌طارئة ،‌ ‌في‌أصميا الإنسانية‌شريرة
‌المدرسة‌ ‌إلي ‌أقرب ‌اتجاه ‌كىك ،‌ ‌بالإنساف ‌المحيطة ‌كالتربكية ‌كالنفسية ‌الاجتماعية ‌العكامؿ ‌إلي ‌يعكد الإنساف

‌حيث‌يذكر‌بدرم ،‌ ‌1989)‌الإنسانية ‌النفس‌الإنسانييف‌يككنكف‌أقرب‌إلي‌المفيكـ ‌إلي‌أف‌أخصائييف‌عمـ ،‌ )
النفسي‌البدني‌الديني‌المزدكج‌،‌الذم‌يقسـ‌الإنساف‌إلي‌جسـ‌مقابؿ‌ركح‌أك‌عقؿ‌،‌مثمما‌يختمؼ‌أخصائيك‌عمـ‌

‌التحميؿ‌ ‌مدرسة ‌التي‌تصكرىا ‌الإنسانية ‌إلي‌الطبيعة ‌التشاؤمية النفسي‌الفركيدم‌،‌النفس‌الإنسانيكف‌مع‌النظرة
فإنيـ‌يركف‌إف‌المدرستيف‌كمييما‌تخطئاف‌في‌إف‌سمكؾ‌الإنساف‌تحكمو‌كمية‌قكم‌خارجة‌عف‌إرادتو‌،‌سكاء‌كانت‌
ىذه‌القكم‌دكافع‌لا‌شعكرية‌أك‌تكيفان‌مبكران‌كمؤثرات‌بيئية‌،‌كعمي‌النقيض‌مف‌ذلؾ‌فإف‌النمكذج‌الإنساني‌يسيـ‌

نسانية‌،‌كيرم‌أنيا‌خبرة‌في‌الأساس‌،‌كما‌أنيـ‌يركف‌في‌الأفعاؿ‌الإنسانية‌نحك‌مفيكـ‌أكثر‌ايجابية‌لمطبيعة‌الإ
حباط‌ىذه‌الطبيعة‌الخيرة‌أساسان. ‌المتسمة‌بالأنانية‌كالقسكة‌سمككان‌مرضيان‌يسببو‌إنكار‌كا 
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ان‌لظاىرة‌كعميو‌فإف‌الباحثاف‌يرياف‌أف‌النمكذج‌الإنساني‌نمكذجان‌مناسبان‌،‌يمكف‌مف‌خلالو‌ايجاد‌تفسيران‌منطقي‌‌‌
‌السميمة‌التي‌لا‌يمكف‌أف‌تنزع‌إلي‌ ‌يتسؽ‌مع‌الفطرة التطرؼ‌كالإرىاب،‌ففيو‌تقدير‌كاضح‌لخيرية‌الإنساف‌مما
العنؼ‌كالتطرؼ‌الإ‌إذا‌طرأت‌عمييا‌عكامؿ‌أدت‌إلي‌تغييرىا‌كتبديميا‌،‌كما‌إف‌تأثير‌ىذه‌العكامؿ‌ليس‌حتميان‌كلا‌

ؿ‌في‌كتابو‌العظيـ‌)‌فطرة‌الله‌التي‌فطر‌الناس‌عمييا‌لا‌تبديؿ‌لخمؽ‌لازمان‌،‌كىذا‌يتكافؽ‌مع‌قكؿ‌المكلي‌عز‌كج
(‌،‌كتاكيدان‌لحديث‌الرسكؿ‌صمي‌الله‌عميو‌كسمـ‌،‌فقد‌ركم‌البخارم‌‌عف‌إبي‌ىريرة‌رضي‌الله‌30الركـ‌)‌-الله‌(‌

‌أك ‌ييكدانو ‌فأبكاه ،‌ ‌عمي‌الفطرة ‌يكلد ‌مكلكد ‌كؿ (‌ ‌قاؿ: ‌كسمـ ‌أف‌رسكؿ‌الله‌صمي‌الله‌عميو ‌أك‌‌عنو ينصرانو
‌يمجسانو‌(.

‌كىي‌التي‌‌‌‌‌‌ ‌لمنفس‌البشرية ‌ملازمة ‌القائؿ‌إف‌العنؼ‌كالتطرؼ‌غريزة ‌التفسير ‌عمي‌ذلؾ‌يصعب‌تقبؿ كبناء
تدفعيا‌نحكه‌،‌كما‌لا‌يمكف‌إطلاؽ‌القكؿ‌بأف‌كؿ‌الظركؼ‌البيئية‌كالاجتماعية‌الضاغطة‌ىي‌سببان‌حتميان‌لحدكث‌

نتاج‌تعقيدات‌كظركؼ‌متداخمة‌كمتحكلة‌كمتغيرة‌كلا‌يمكف‌تفسيره‌قصرا‌التطرؼ‌كالعنؼ‌،‌فالعنؼ‌كالتطرؼ‌ىك‌
‌عمي‌سبب‌كاحد‌دكف‌غيره‌.

 -الأسباب  النفسية والاجتماعية لمتطرف والعنف : 

ذىبت‌الدراسات‌مذاىب‌شتى‌في‌الحديث‌عف‌عدة‌‌أسباب‌لظاىرة‌العنؼ‌كالتطرؼ‌،‌فقد‌تحدثت‌الدراسات‌‌‌‌‌‌‌
‌ ‌كاجتماعية ‌نفسية ‌أسباب ‌لمعنؼ‌عف ‌كالمدارس‌المفسرة ‌النظريات ‌إلي ‌كبالنظر ،‌ ‌كسياسية ‌كاقتصادية كتربكية

‌كالتطرؼ‌فإنو‌يمكف‌لمباحثاف‌أف‌يضما‌ىذه‌الأسباب‌في‌سببيف‌رئيسييف‌:ػ‌

أكلان:ػ‌الإحباط‌،‌كىك‌سبب‌ترم‌كثير‌مف‌الدراسات‌أنو‌يؤدم‌إلي‌العنؼ‌كالتطرؼ‌،‌كالإحباط‌كما‌يراه‌‌‌‌
‌الشعكر‌بالفشؿ‌كخيبة‌الامؿ‌كتتضمف‌إدراؾ‌الفرد‌كجكد‌(‌ىك‌ح1998القريطي‌) ‌قكاميا ‌إنفعالية‌غير‌سارة الة

‌القريطي‌،العكامؿ‌ ‌كيحصر ‌ .‌ ‌حاجات‌كدكافع ‌مف ‌إلي‌تحقيقو ‌يسعي ‌لما ‌إشباعو ‌دكف عقبات‌أكعكائؽ‌تحكؿ
كمنيا‌:‌المسببة‌للإحباط‌في‌:ػ‌)‌أ‌(‌عكامؿ‌شخصية‌)داحمية‌المصدر‌(‌كىي‌خصائص‌الشخص‌ذاتو‌كسماتو‌

العجز‌الجسمي‌كالقصكر‌المعرفي‌كالسمات‌المزاجية‌العامة‌،‌كعدـ‌إدراؾ‌الفرد‌لدكافعو‌كحاجاتو‌،كضعؼ‌حالتو‌
‌الدافعيو‌كعدـ‌مقدرتو‌عمي‌تحمؿ‌المكاقؼ‌الإحباطية‌كمكاجية‌المكاقؼ‌الصراعية‌.

كالتي‌يعجز‌الفرد‌عف‌السيطرة‌‌)ب(‌عكامؿ‌بيئية‌)خارجية‌المصدر‌(‌كىي‌الظركؼ‌كالعكامؿ‌البيئية‌غير‌المؤاتية
‌الظركؼ‌البيئية‌المادية‌الطبيعية‌،‌كالظركؼ‌البيئية‌الإجتماعية‌كالظركؼ‌البيئية‌ عمييا‌كالتحكـ‌فييا‌،‌كمنيا‌:ػ

‌المدرسية‌كالظركؼ‌البيئية‌الاقتصادية‌كالظركؼ‌البيئية‌السياسية‌كالظركؼ‌البيئية‌الحضارية‌.

‌القريطي‌ن‌‌‌‌‌ ‌أكرده ‌ييشبع‌الفرد‌كبالنظر‌لما ‌لـ ‌إذا ‌يمكف‌أف‌تؤدم‌إلي‌الإحباط‌ ‌أف‌ىناؾ‌عكامؿ‌متعددة جد
‌مثمت‌ضغطان‌عميو‌.‌كمما‌لا‌شؾ‌فيو‌أف‌حدكث‌الإحباط‌‌يزيد‌مف‌نزكع‌الفرد‌للإستجابة‌ ذا حاجاتو‌تجاىيا‌كا 
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(‌أف‌1939بطريقة‌عنيفة‌كعدكانية‌سكاء‌بصكرة‌صريحة‌أك‌مضمرة‌،‌فقد‌أثبتت‌نتائج‌بحكث‌دكلارد‌كزملائو‌)
‌نحك‌مصدر‌ ‌مباشرة ‌يتجو‌بصكرة ‌فعؿ‌للإحباط‌كأف‌العدكاف‌الناتج‌عف‌الإحباط‌إما العدكاف‌نتيجة‌طبيعية‌كرد
زاحتيا‌مف‌مكضكعيا‌ إعاقة‌الفرد‌عف‌إشباع‌حاجتو‌أك‌يرجأ‌بصكرة‌مؤقتة‌،أك‌يتـ‌تحكيؿ‌الإستجابات‌العدكانية‌كا 

‌الاصمي‌إلي‌مكضكع‌اخر‌.

 W.Mishalت‌الإحباط‌الطبيعية‌إفراز‌العنؼ‌أك‌التطرؼ‌،‌حيث‌يؤكد‌كالتر‌ميشيؿ‌)‌كبالتالي‌فإف‌مف‌مةلا‌‌‌‌‌‌
‌كأف‌كؿ‌عدكاف‌يترتب‌عمي‌حالة‌1986; ،‌ ‌الأفعاؿ‌العدكانية ‌مف‌احتمالات‌ردكد ‌إف‌كؿ‌الإحباطات‌تزيد ،‌ )

حباطات‌‌لا‌سيما‌إحباط‌مسبقة‌،‌كىذا‌الفرض‌ينطكم‌عمي‌أف‌غريزة‌العدكاف‌تتطكر‌طبيعيان‌كةلية‌لمتغمب‌عمي‌الإ
‌تمؾ‌التي‌تيدد‌نظاـ‌بقاء‌الكائف‌الحي‌.

كأخطر‌مافي‌الإحباط‌انو‌قد‌لا‌يقتصر‌عمي‌الإحباط‌الفردم‌فقط‌،‌بؿ‌قد‌يتحكؿ‌إلي‌حالة‌إحباط‌جماعي‌،‌‌‌‌‌
كىك‌يحدث‌بصكرة‌مباشرة‌عندما‌يتعرض‌المجتمع‌لضغكط‌مشابية‌،‌مثؿ‌الظركؼ‌الاقتصادية‌الضاغطة‌،‌كمثؿ‌

ستبداد‌كالكبت‌السياسي‌،‌كفي‌حالات‌الككارث‌الطبيعية‌كالحركب‌كغيرىا‌،‌ففي‌ىذه‌الحالة‌يتكقع‌اف‌حالات‌الإ
(‌،‌1998يحدث‌إحباطان‌جماعياى‌،‌كىي‌حالة‌شبيية‌بما‌حدث‌فيما‌سمي‌بدكؿ‌الربيع‌العربي‌.كيضيؼ‌فيمي‌)

كىدفو‌الذم‌يرمي‌إليو‌كيسعي‌لتحقيقو‌أنو‌بالاضافة‌لممصدريف‌السابقيف‌للإحباط‌،‌ىناؾ‌عكائؽ‌تتداخؿ‌بيف‌الفرد‌
،‌فتحكؿ‌دكف‌تحقيقو‌،‌كمف‌أمثمة‌ذلؾ‌النكع‌مف‌الإحباط‌،‌الأبكاب‌المغمقة‌كالطرؽ‌المسدكدة‌كالبعد‌في‌المسافة‌،‌
‌التقدـ‌ ‌كبيف ‌الفرد ‌بيف ‌تحكؿ ‌التي ‌الاجتماعية ‌العكائؽ ‌أيضان ‌ىناؾ ‌اف ‌الإ ،‌ ‌المادية ‌العكائؽ ‌مف ‌ذلؾ كغير

‌اىدافو‌،‌كىذه‌تككف‌عمكمان‌أشد‌كطأة‌مف‌العكائؽ‌المادية.‌الاجتماعي‌كتحقيؽ

كيعتقد‌الباحثاف‌أف‌حاؿ‌كثير‌مف‌المجتمعات‌العربية‌كالإسلامية‌،‌يمثؿ‌بيئة‌كبذرة‌صالحة‌كأرض‌خصبة‌‌‌‌‌
نتاج‌كنمك‌حالات‌العنؼ‌كالتطرؼ‌،‌فالأكضاع‌الاقتصادية‌الصعبة‌كتدني‌ لحدكث‌الإحباط‌،‌كبالتالي‌تفريم‌كا 

زدادت‌حالات‌البطالة‌بيف‌الشباب‌،‌كتدني‌مستك‌ م‌المعيشة‌في‌كثير‌مف‌البمداف‌أفرز‌حالات‌مف‌الفقر‌المدقع‌كا 
‌أف‌ ‌كما ،‌ رتفعت‌معدلات‌الإنتحار ‌اليأس‌كا  ستبد ‌كا  ‌كضعؼ‌الأمؿ ‌سقؼ‌الأمنيات‌، ‌كتراجع ‌الطمكح مستكم

كاستغلاؿ‌النفكذ‌كمصادرة‌حؽ‌التعبير‌‌الظركؼ‌السياسية‌التي‌يأتي‌عمي‌رأسيا‌الظمـ‌كالقير‌كالإستبداد‌السياسي
‌المستكم‌ ‌ذات ‌ ‌البمداف ‌حتي ‌عمت ‌التي ‌الإستيلاؾ ‌ثقافة ‌ذلؾ ‌إلي ‌يضاؼ ،‌ ‌كالديمقراطية ‌الحرية كغياب
الاقتصادم‌المتدني‌،‌نتيجة‌لمكجة‌التغير‌الحضارم‌التي‌لا‌تتكاكب‌مع‌عادات‌كتقاليد‌ىذه‌الشعكب‌،‌كىذا‌بدكره‌

‌الصراع‌بيف‌قي ‌البديمة،‌فتراجعت‌قيـ‌الخير‌كالفضيمة‌كالعمؿ‌كالكسب‌،‌كسع‌مف‌دائرة ‌المجتمعات‌كالقيـ ـ‌ىذه
كحمت‌محميا‌قيـ‌الميث‌كراء‌التقنية‌كالمكضة‌بحثان‌عف‌متعة‌كرفاىية‌زائفة‌.‌فإذا‌قرأنا‌ذلؾ‌في‌ظؿ‌كجكد‌ظركؼ‌

ستمرة‌في‌عدد‌كبير‌بيئية‌كككارث‌طبيعية‌كنقص‌في‌المكارد‌كسكء‌إدارتيا‌كصراعات‌مسمحة‌كنزاعات‌كحركب‌م
مف‌البمداف‌،‌إذا‌قرأنا‌كؿ‌ذلؾ‌يمكننا‌أف‌نتصكر‌حجـ‌الإحباط‌الذم‌يمكف‌أف‌يعيشو‌الفرد‌في‌ىذه‌البمداف‌،‌كىذا‌
‌لدفع‌الشباب‌لمبحث‌عف‌منافذ‌لتفريغ‌ىذه‌الشحنات‌مف‌الإحباط‌كالضغط‌النفسي‌،‌كفي‌ظؿ‌كجكد‌ كحده‌كاؼو
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‌مبر‌ ‌تستيدؼ‌الشباب‌كتعطييـ ‌الشحنات‌مع‌جماعات‌منظمة ‌ليذه ‌التفريغ ‌ليـ ‌يضمف ‌فكريان ‌كمسكغان ‌شرعيان ران
‌ضمانات‌ككعكد‌كاذبة‌،‌فإف‌باب‌العنؼ‌كالتطرؼ‌كالإرىاب‌،‌يصبح‌بابان‌سيؿ‌الكلكج‌.

‌فيك‌‌‌‌‌‌‌ ‌في‌إنتاج‌حالات‌العنؼ‌كالتطرؼ‌، ‌مباشران ‌يككف‌سببان ‌السبب‌الثاني‌الذم‌يرم‌الباحثاف‌أنو‌قد أما
(‌،‌بأنيا‌عممية‌تحكؿ‌كتحكيؿ‌1994جتماعية‌كالأسرية‌.‌كالتنشئة‌الاجتماعية‌يعرفيا‌صكالحة‌)اساليب‌التنشئة‌الا

متنامية‌لمفرد‌مف‌كائف‌عضكم‌بيكلكجي‌إلي‌راشد‌اجتماعي‌.‌كتنطكم‌عمي‌عممية‌تعمـ‌كتعميـ‌كتربية‌قائمة‌عمي‌
‌في‌المكاقؼ‌الحيا ‌كعمي‌القائميف‌عمي‌تنشئتة ‌الفرد ‌يكتسب‌مف‌خلاليا‌التفاعؿ‌الاجتماعي‌بيف ،‌ ‌المختمفة تية

‌الاجتماعية‌ىي‌ ‌كالتنشئة ‌العاـ‌كالخاص‌. ‌بثقافة‌مجتمعو معايير‌السمكؾ‌كالقيـ‌كالاتجاىات‌كالتكقعات‌الخاصة
الإطار‌العاـ‌الذم‌تتفاعؿ‌فيو‌مظاىر‌سمككو‌المختمفة‌كالتي‌تمعب‌فييا‌التنشئة‌الأسرية‌الدكر‌الأكبر‌.‌كالتنشئة‌

‌عمي‌أسس‌نفسية‌كاجتماعية‌تتـ‌بصكرة‌شعكرية‌1989الياشمي‌)‌الأسرية‌كما‌يعرفيا (‌،‌فيي‌عممية‌تربكية‌تقكـ
‌يقكـ‌بو‌الكبار‌،‌كتعمـ‌يكتسبو‌الصغار‌،‌فالراشدكف‌ كلا‌شعكرية‌،‌فيي‌عممية‌تربكية‌حقان‌لأنيا‌تتضمف‌تعميمان

‌يقدمكف‌لأطفاليـ‌مالدييـ‌مف‌خبرات‌كعادات‌كانماط‌سمككية‌كمعارؼ.

‌تمعب‌فييا‌‌كيتضح‌‌‌‌ ‌كاجتماعية ‌أسس‌نفسية ‌تحكميا ‌تربكية ‌ىي‌عممية ‌السمكؾ‌كغرس‌القيـ ‌نقؿ اف‌عممية
دراؾ‌الكالديف‌لاىمية‌الاساليب‌كالطرؽ‌التي‌يقكمكف‌مف‌خلاليا‌ ‌يعني‌ضركرة‌كعي‌كا  الأسرة‌دكران‌مباشران‌،‌مما

‌ف‌ككعييـ‌بالاساليب‌التربكية‌السكية‌.بتكجيو‌سمككيات‌أطفاليـ‌،‌كىي‌تعتمد‌في‌المقاـ‌الأكؿ‌عمي‌خبرات‌الكالدي

(‌،أف‌اساليب‌التنشئة‌الكالدية‌ذات‌اثر‌بالغ‌في‌شخصية‌ىكلاء‌الأبناء‌،‌كلـ‌يعد‌سران‌أف‌1998كترم‌نادر‌)‌‌‌‌
المعاممة‌التي‌تمقاىا‌الطفؿ‌مف‌كالديو‌داخؿ‌الأسرة‌ذات‌علاقة‌كثيقة‌بما‌يمكف‌اف‌تككف‌عميو‌شخصيتو‌كسمككو‌

‌يما‌بعد‌.كقيمو‌كتكافقو‌ف

‌الجسدم‌‌‌‌‌ ‌عمي‌نمكه ‌مباشران ‌يؤثر‌تأثيرن ‌مع‌طفميا ‌الذم‌تتبعو‌الأسرة ‌أف‌اسمكب‌المعاممة كقد‌اصبح‌معمكمان
كالعقمي‌كالإنفعالي‌،‌كاف‌الاساليب‌السكية‌المتبعة‌في‌التربية‌،‌كالتقبؿ‌كالتسامح‌كالتؤاد‌كالعطؼ‌كالميف‌كالحكار‌

‌الإيج ‌سمات‌الطفؿ ‌بيا ‌ترتبط ،‌ ‌كالطمأنينة‌كغيرىا ‌بالأمف ‌يشعره ‌في‌جك ‌كيترعرع ‌كينمك ‌فيشب‌الطفؿ ،‌ ابية
‌عمي‌ ‌تعتمد ‌التي ‌السكية ‌الاساليب‌غير ‌فإف ‌كبالمقابؿ ،‌ ‌إحساس‌الخكؼ‌كالاضطراب ‌مف ‌كيحميو ،‌ النفسية
‌،‌ترتبط‌بيا‌خصائص‌الطفؿ‌السمبية‌، ‌كالمكـ‌كالنبذ‌كالإىماؿ‌كغيرىا ‌الضغط‌كالتشدد‌كالتسمط‌كالعقاب‌كالقسكة
فينمك‌الطفؿ‌في‌جك‌مف‌التكتر‌كالقمؽ‌كالخكؼ‌كعدـ‌الإحساس‌بالأمف‌النفسي‌،‌فيفقد‌قدرتو‌عمي‌المبادرة‌كيفقد‌
ثقتو‌في‌نفسو‌كفي‌الآخريف‌،‌فتضعؼ‌مياراتو‌كقدراتو‌في‌التفاعؿ‌كالتعامؿ‌مع‌الآخريف‌،‌فيتجو‌لاساليب‌بديمة‌

(‌إلي‌أف‌2010ناءه‌النفسي‌.‌كيشير‌محمكد‌)‌كالعنؼ‌كالقسكة‌كالتطرؼ‌،‌ليغطي‌بيا‌عمي‌ضعؼ‌كىشاشة‌ب
‌الشعكر‌لدم‌ ‌لمطفؿ‌يمثؿ‌مظيران‌مف‌مظاىر‌أساليب‌التربية‌الخاطئة‌،‌كيستفحؿ‌ىذا اىماؿ‌الكالديف‌أك‌كمييما
الطفؿ‌عند‌احساسو‌بأنو‌منبكذ‌أك‌غير‌مرغكب‌فيو‌،‌كعميو‌يزداد‌الاضطراب‌النفسي‌لمطفؿ‌كمما‌زاد‌ىذا‌السمكؾ‌
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يما‌في‌المراحؿ‌الأكلي‌مف‌عمره‌،‌ككثيران‌ما‌يمجأ‌الطفؿ‌إلي‌ألكاف‌مختمفة‌مف‌السمكؾ‌ييدؼ‌منيا‌أك‌تكرر،‌كلا‌س
إلي‌تكجيو‌نظر‌كالديو‌إلي‌حاجاتو‌المختمفة‌،‌كقد‌تستفحؿ‌ىذه‌الالكاف‌السمككية‌،‌كتتحكؿ‌إلي‌كسائؿ‌انتقامية‌

عف‌حقدىـ‌عمي‌مجتمعيـ‌مما‌قد‌يؤدم‌بيـ‌في‌‌مكجية‌لمكالديف‌،‌كقد‌يقكـ‌ىؤلاء‌الأطفاؿ‌بألكاف‌السمكؾ‌التي‌تنـ
(‌،‌أف‌استخداـ‌العقاب‌البدني‌أك‌التيديد‌،يضر‌2000النياية‌إلي‌ىاكية‌التمرد‌كالحقد‌كالجنكح‌.‌كيضيؼ‌خميؿ‌)

‌كالجنكح‌ ‌التمرد ‌أك ‌كاليركب ‌كالإستسلاـ ‌سكية ‌غير ‌سمككية ‌اساليب ‌لإتخاذ ‌كيدفعو ‌لمطفؿ ‌النفسية بالصحة
(‌،‌أف‌اسمكب‌التسمط‌كالتشدد‌يؤدم‌في‌جميع‌الأحكاؿ‌إلي‌إنماء‌مشاعر‌1998القريطي‌)كالإنحراؼ‌.‌كيرم‌

‌السمطة‌ ‌تجاه ‌العدائية ‌مشاعرىـ ‌كتصاعد ،‌ ‌متزمت‌لدم‌الأبناء ‌كخمؽ‌ضمير‌صارـ ‌كالخكؼ‌كالقمؽ‌، التيديد
‌كالخضكع‌كا ‌يؤدم‌بالطفؿ‌إلي‌الإستكانة ‌كما ،‌ ‌يماثميا ‌إلي‌كؿ‌ما ‌تعميميا ‌كيقتؿ‌ركح‌الكالدية‌كربما ،‌ لإمعية

المبادرة‌كالإستقلالية‌لديو‌،‌كربما‌يدفع‌بو‌إلي‌اليركب‌مف‌المنزؿ‌إلتماسان‌لبيئة‌أقؿ‌تقييدان‌أك‌أكثر‌تحرران‌،‌مما‌قد‌
‌يسممو‌في‌النياية‌إلي‌قرناء‌السكء‌كتبني‌أنماط‌سمككية‌عدكانية‌كمضادة‌لممجتمع‌.

الديف‌إلي‌اساليب‌التربية‌كالمعاممة‌الخاطئة‌نتيجة‌لخكفيـ‌الشديد‌كنجد‌أنو‌في‌كثير‌مف‌الأحياف‌قد‌يمجأ‌الك‌‌‌‌‌‌‌
كقمقيـ‌عمي‌الأبناء‌‌أك‌نتيجة‌لضغكط‌الحياة‌التي‌يتعرض‌ليا‌الأباء‌،‌أك‌بسبب‌الخكؼ‌مف‌الظكاىر‌الاجتماعية‌

كجييات‌كالإرشادات‌السالبة‌كظاىرة‌التحرش‌كغيرىا‌،‌مما‌يدفع‌الأباء‌لتقييد‌حرية‌الأبناء‌كالإكثار‌مف‌الأكامر‌كالت
‌لميركب‌مف‌ىذا‌ ‌بدكره‌يدفعيـ‌دفعان ،‌كىذا‌بدكره‌يشعر‌الطفؿ‌بالضيؽ‌كالحصار‌كالكبت‌كالتقييد‌الشديد‌،‌كىذا

‌الكاقع‌كالإرتماء‌في‌أحضاف‌جماعات‌تنتيج‌العنؼ‌كالتطرؼ‌مذىبان‌ككسيمة‌لتحقيؽ‌غاياتيا‌.

ىا‌كالتي‌لكحدىا‌كافية‌لإحداث‌الاضطراب‌في‌سمكؾ‌كقد‌لا‌يقتصر‌الأمر‌عمي‌ىذه‌الاساليب‌الخاطئة‌كحد‌‌‌‌‌
الطفؿ‌،‌بؿ‌قد‌يترافؽ‌معيا‌إرتفاع‌في‌معدلات‌الجيؿ‌كالأمية‌في‌أكساط‌الأباء‌كالأميات‌،‌كجيؿ‌تاـ‌باساليب‌
‌قيـ‌ ‌في ‌كالتحكلات‌الكبيرة ‌الأسرم‌كالزكاجي‌، ‌كالإرشاد ‌التكجيو ‌لمراكز ‌التاـ ‌الغياب‌شبو ‌مع ،‌ ‌السكية التربية

‌فإف‌المجت ‌الكالدية‌الخاطئة‌، ‌مع‌اساليب‌المعاممة ‌تضافرت‌ىذه ‌فإذا ‌لمتغير‌الحضارم‌كالتكنكلكجي‌، مع‌نتيجة
‌ذات‌ ‌الميزكزة ‌فالشخصية ،‌ ‌كالمجتمعات ‌الأكساط ‌ىذه ‌مثؿ ‌في ‌كبيرة ‌بصكرة ‌العنؼ‌كالتطرؼ‌تزداد مسببات

‌للاتجاه‌لكسائؿ‌غير‌التشكىات‌كالسمككيات‌الخاطئة‌كالتي‌تعرضت‌لصدمات‌الطفكلة‌الحادة‌،‌أمي ؿ‌مف‌غيرىا
‌سكية‌لمتعبير‌عف‌حاجاتيا‌كتحقيؽ‌أىدافيا‌.

 نتائج الدراسة : 

إف‌مفيكـ‌البحث‌عف‌مجتمع‌آمف‌،‌حالة‌ملازمة‌لمبشرية‌منذ‌أكؿ‌جريمة‌عنؼ‌إرتكبت‌عمي‌كجو‌الأرض‌‌‌‌‌‌
‌لمفكر‌ ‌عديدة ‌محاكلات ‌عف ‌حكي ‌الطكيمة ‌مسيرتو ‌في ‌الإنساني ‌كالتاريم ،‌ ‌الآف ‌كفلاسفة‌كحتي ‌كمصمحيف يف

‌كنمكذج‌ ‌اليكتكبيا( (‌ ‌الفاضمة ‌المدينة ‌أفكار ‌فظيرت ،‌ ‌المجتمع ‌ىذا ‌ملامح ‌تبيف ‌طركحات ‌تقديـ ‌في اجتيدكا
‌المجتمع‌الذم‌تسكد‌فيو‌قيـ‌الحؽ‌كالخير‌كالفضيمة‌كتنحسر‌فيو‌مظاىر‌ لاجتيادات‌البشر‌في‌البحث‌عف‌ىذا
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فكرة‌ليست‌مستحيمة‌كمية‌،‌ففي‌مجتمع‌الرسكؿ‌صمي‌الله‌عميو‌العنؼ‌كالتطرؼ‌كاستعباد‌الاخريف‌.‌كىك‌مفيكـ‌ك‌
كسمـ‌كفي‌مدينتو‌الفاضمة‌،‌نمكذج‌لمجتمع‌آمف‌كمطمئف‌،‌جمع‌الناس‌عمي‌ىدؼ‌كمقصد‌كغاية‌كاحدة‌ككحدىـ‌
‌لعبادة‌رب‌العالميف‌،كربطيـ‌عمي‌قيـ‌الإنسانية‌التي‌إنبثقت‌مف‌النفس‌الكاحدة‌،‌ليشمميـ‌مفيكـ‌الأمة‌بديلان‌عف
مفيكـ‌القبيمة‌،‌كرابطة‌الإخاء‌عكضان‌عف‌رابطة‌الدـ‌،‌كتأسس‌المجتمع‌عمي‌العدؿ‌كالحرية‌كالمساكاة‌،‌القيمة‌فيو‌
لمكسب‌كالعمؿ‌الصالح‌كالتفاكت‌بالتقكم‌لا‌بالعرؽ‌كالعنصر‌كالجاه‌كالماؿ‌،‌كؿ‌فرد‌لو‌حؽ‌في‌الإصلاح‌كدكر‌

كاف،‌كييزكي‌بالعبادة‌كمداكمة‌الذكر‌،‌كالنصيحة‌فيو‌مبذكلة‌في‌حماية‌المجتمع‌،‌ييحمي‌بالجياد‌لرد‌الظمـ‌كالعد
لمجميع‌حكامان‌كمحككميف‌بالحكمة‌كالمكعظة‌الحسنة‌،‌كتستمر‌مسيرتو‌القاصدة‌نحك‌الله‌بشريعة‌الأمر‌بالمعركؼ‌
‌كالتعاكف‌ ‌التكافؿ ‌عبر ،‌ ‌ميدىا ‌في ‌الاجتماعية ‌الاختلالات ‌كمعالجة ‌الحؽ ‌قيـ ‌لمناصرة ‌المنكر، ‌عف كالنيي
كالتناصر‌كالتأزر‌،‌فيك‌مجتمع‌محركس‌بقيـ‌السماء‌،‌تراجعو‌تعاليـ‌الكحي‌،‌كتحميو‌عناية‌الإلو‌،‌فلا‌غرك‌أف‌
يككف‌الفرد‌آمنان‌مطمئنان‌،‌يسير‌فيو‌الراكب‌مف‌حضر‌مكت‌إلي‌اليمف‌لا‌يخشي‌إلي‌الله‌كالذئب‌عمي‌غنمو‌..‌

ق(‌تأكيدان‌عمي‌1434ما‌أكرده‌المجذكب‌‌‌‌‌)‌‌فيؿ‌مف‌‌مجاؿ‌إلي‌العنؼ‌كالتطرؼ‌في‌مجتمع‌كيذا‌؟؟‌.‌كفي
ذلؾ‌،‌حيث‌يقكؿ‌:‌إف‌دكافع‌العلاقات‌المرجكة‌ينبغي‌أف‌تحكميا‌الرؤم‌كالمشاريع‌كالنكايا‌كالدكافع‌المؤسسة‌عمي‌
المبدأ‌الأخلاقي‌المؤسس‌عمي‌قيـ‌الإيماف‌بالله‌الحؽ‌،‌لأف‌محكر‌اىتماـ‌الأفراد‌عندئذ‌سيككف‌ىك‌التنافس‌عمي‌

بالتقرب‌إليو‌بالطاعات‌كأعماؿ‌الصلاح‌في‌الحياة‌في‌شعابيا‌المختمفة‌،‌كىـ‌في‌ذلؾ‌منشغمكف‌بو‌راغبكف‌الله‌
‌لايخكف‌ ‌كما ‌عمي‌بعض‌، ‌كلا‌يكذب‌بعضيـ ‌كلا‌يتعدم‌عميو ‌أحدان ‌أحدىـ ‌فلا‌يظمـ ،‌ ‌خائفكف‌منو عف‌غيره

نما‌يؤثركف‌عمي‌أنفسيـ‌كلك‌بعضيـ‌عيكد‌البعض‌الآخر‌،‌كلا‌تقكـ‌العلائؽ‌بينيـ‌عمي‌شح‌نفس‌أك‌ىكم‌م تبع‌كا 
كاف‌بيـ‌خصاصة‌،‌كبذلؾ‌تزداف‌حياتيـ‌كتتعمؽ‌صمتيـ‌بالله‌في‌كؿ‌حاؿ.‌ككف‌أف‌الحياة‌بيذا‌المعني‌ىي‌مف‌
‌قيـ‌ ‌فمف ‌الإنساني‌كالطبيعي‌، ‌الحؽ‌في‌كؿ‌علاقات‌الكجكد ‌الممتمس‌لمشاريع ‌المسؤكؿ ‌الحر معاني‌الإيماف

يتو‌الأخلاقية‌كالقيمية‌كالاجتماعية‌كالسياسية‌،‌كعمي‌قيـ‌الإيماف‌أيضان‌تتأسس‌الإيماف‌يمتمس‌الفرد‌منظكمتو‌كرؤ‌
سائر‌الدكافع‌الإنسانية‌الراشدة‌في‌الحياة‌الدنيا‌،‌تمؾ‌الدكافع‌التي‌تعبر‌عف‌البكاعث‌الأساسية‌لمفعؿ‌أك‌الترؾ‌في‌

‌الفعؿ‌الاجتماعي‌،‌كسبيؿ‌ذلؾ‌إدراؾ‌تمؾ‌القيـ‌كصياغتيا‌مف‌خلاؿ‌إعادة‌بنا ء‌الفطرة‌الإنسانية‌ليككف‌المفيكـ
‌الفارؽ‌فييا‌ىك‌معني‌الإيماف‌.

 ويمكن تمخيص نتائج الراسة في التالي : 

‌تعرضت‌1 ‌سكية ‌ىي‌شخصية ‌بؿ ‌بالأساس‌، ‌نفسيان ‌مريضة ‌ليست‌شخصية ‌كالإرىابية ‌المتطرفة ‌الشخصية /
مع‌عدـ‌إغفاؿ‌أنيا‌ربما‌يككف‌لدييا‌لضغكط‌أسرية‌كاجتماعية‌كاقتصادية‌كسياسية‌،‌دفعتيا‌لمتطرؼ‌كالإرىاب‌،‌

‌استعداد‌نفسي‌لمتطرؼ‌كالإرىاب‌.
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/‌لا‌يكجد‌سبب‌كاحد‌يقكد‌إلي‌التطرؼ‌كالإرىاب‌،إنما‌جممة‌أسباب‌تمثؿ‌إئتلافان‌كمزيجان‌مركبان‌تتكحد‌معان‌لتدفع‌2
سباب‌التي‌تؤدم‌الفرد‌لمتطرؼ‌كالإرىاب‌،.‌كخمصت‌الدراسة‌ألي‌أف‌ىنالؾ‌سببيف‌رئيسييف‌يتصدراف‌قائمة‌الأ

‌إلي‌التطرؼ‌كالإرىاب‌ىما‌:‌الإحباط‌كالتنشئة‌الأسرية‌كالاجتماعية‌.

 -توصيات الدراسة :

مف‌خلاؿ‌ما‌تكصمت‌إليو‌ىذه‌الدراسة‌مف‌نتائج‌مفادىا‌اف‌ظاىرة‌العنؼ‌كالغمك‌كالتطرؼ‌،‌ظاىرة‌بيا‌مف‌‌‌‌‌
ا‌ظاىرة‌في‌الأساس‌ظاىرة‌اجتماعية‌كنفسية‌،‌التعقيدات‌كالتداخؿ‌ما‌ييصعب‌عزكىا‌لسبب‌كاحد‌دكف‌غيره‌،‌كأني

‌،‌ ‌السطح ‌إلي ‌كبركزىا ‌نشكئيا ‌في ‌مباشران ‌دكران ‌اختلاليا ‌حالة ‌في ‌كالأسرية ‌الاجتماعية ‌التنشئة ‌عكامؿ تمعب
‌-كاعتمادان‌عمي‌ذلؾ‌يمكف‌التقدـ‌بالتكصيات‌التالية‌:

،‌كدعميا‌بكؿ‌السبؿ‌لتحقيؽ‌دكرىا‌عمي‌/‌العمؿ‌بكؿ‌السبؿ‌لممحافظة‌عمي‌الأسرة‌ككياف‌اجتماعي‌ميـ‌كمؤثر‌1
اكمؿ‌كجو‌،‌كمحاربة‌أم‌كياف‌اجتماعي‌غير‌الشكؿ‌الشرعي‌لنسرة‌بمفيكميا‌المعركؼ‌،‌كتشجيع‌مشركعات‌
‌كالمحتاجة‌،‌كتثقيؼ‌الأسر‌عبر‌البرامج‌المباشرة‌كغير‌ ‌،‌كدعـ‌الأسر‌الفقيرة نشاء‌أسر‌جديدة زكاج‌الشباب‌كا 

‌المباشرة‌.

التعميـ‌عمي‌كؿ‌المستكيات‌،‌كتضميف‌القيـ‌التي‌تحض‌عمي‌نبذ‌العنؼ‌كالكراىية‌كتقبؿ‌الآخر‌‌/‌مراجعة‌مناىج2
ضافة‌مقررات‌المنطؽ‌كالفمسفة‌كتاريم‌الفكر‌في‌مراحؿ‌التعميـ‌ حتراـ‌قيمو‌كمعتقداتو‌في‌مراحؿ‌التعميـ‌العاـ‌،كا  كا 

‌العالي‌خصكصان‌في‌الكميات‌العممية‌.

الاىتماـ‌باستخداـ‌اساليب‌التربية‌السميمة‌،‌مف‌خلاؿ‌دكرات‌تأىيمية‌لممقبميف‌عمي‌‌/‌تكجيو‌الأباء‌كالأميات‌إلي3
‌الإختصاص‌في‌ ‌أىؿ ‌يقدميا ‌كمحاضرات ‌ندكات ‌كعبر ،‌ ‌الإعلاـ ‌كسائؿ ‌في ‌التربية ‌برامج ‌كتفعيؿ ،‌ الزكاج

‌الأحياء.

فردات‌التي‌تجنح‌نحك‌العنؼ‌/‌مراجعة‌الخطاب‌الديني‌المسجدم‌،‌كالمقدـ‌عبر‌اجيزة‌الإعلاـ‌،‌كتنقيتو‌مف‌الم4
كالتطرؼ‌كالتشدد‌،‌كالاتجاه‌بو‌نحك‌خطاب‌عممي‌يحض‌عمي‌كسطية‌السمكؾ‌كيشجع‌عميو‌،‌بعيدان‌عف‌الكعظ‌

‌كالشحف‌العاطفي‌فقط‌.

‌تجمعات‌الشباب‌في‌5 ‌مراكز ‌كتطكير ‌لدم‌الشباب‌، ‌التي‌تنمي‌ميارات‌الحياة ‌كالبرامج ‌بالأنشطة ‌الاىتماـ /
‌،‌كفتح‌الفرص‌لممارسة‌أنشطتيـ‌كالتعبير‌عف‌حاجاتيـ‌دكف‌تضييؽ‌أك‌تشدد‌.الأحياء‌كالجامعات‌

/‌تدريب‌مجمكعة‌مف‌الدعاة‌كالمصحميف‌الاجتماعييف‌كالمختصيف‌كالمفكريف‌المقبكليف‌اجتماعيان،‌عبر‌دكرات‌6
قناع‌الاخريف‌كسيكمكجية‌التفاكض،‌كبثيـ‌في قامة‌الحجة‌كا  المنتديات‌‌متخصصة‌متقدمة‌،‌في‌اساليب‌الحكار‌كا 
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كسكح‌الجامعات‌كغيرىا‌مف‌مناطؽ‌تجمعات‌الشباب،‌لإقامة‌حكارات‌مفتكحة‌حكؿ‌القضايا‌المثيرة‌لمجدؿ‌كالتي‌
 تشكؿ‌مداخؿ‌لجذب‌الشباب‌نحك‌العنؼ‌كالتطرؼ.

‌كالإصلاح‌‌7 ‌التربية ‌مياـ ‌تباشر ‌التي ‌المؤسسات ‌يشرؼ‌عمي ،‌ ‌مجمس‌أعمي ‌أك ‌ىئية ‌أك ‌مؤسسة ‌إنشاء /
حياء‌ثقافة‌الاجتماعي‌،‌كتن حياء‌أدكار‌الرقابة‌الاجتماعية‌،‌كا  شيط‌أدكارىا‌في‌إحياء‌قيـ‌المجتمع‌الفاضمة‌،‌كا 

‌الأمر‌بالمعركؼ‌كالنيي‌عف‌المنكر‌بالحكمة‌كالمكعظة‌الحسنة‌.

‌التعميـ‌8 ‌في‌مراحؿ ‌كالباحث‌الاجتماعي ‌المشرؼ‌النفسي ‌دكر ‌لاىمية ‌العاـ ‌كالتعميـ ‌التربية ‌كزارة ‌لفت‌نظر /
،‌كمقدار‌المساىمة‌التي‌يمكف‌أف‌يقدميا‌مف‌خلاؿ‌الكشؼ‌عف‌الاضطرابات‌النفسية‌كالمشكلات‌السمككية‌المبكرة‌

‌لدم‌الأطفاؿ،كالعمؿ‌عمي‌احتكائيا‌مف‌كقت‌مبكر‌.

‌التكاصؿ‌9 ‌تقنية ‌كاستخداـ ،‌ ‌الأحياء ‌الشباب‌كسط ‌أدكار ‌بتفعيؿ ،‌ ‌الاجتماعي ‌التكافؿ ‌ثقافة حياء ‌كا  ‌تنشيط /
مع‌الفقراء‌،‌كمد‌يد‌العكف‌كالمساعدة‌ليـ‌عبر‌مشركعات‌التنمية‌الاجتماعية‌كغيرىا‌،‌كتمبية‌‌الحديثة‌في‌التكاصؿ

‌الحاجات‌الأساسية‌لأطفاؿ‌الأسر‌الفقيرة‌.

/‌ايجاد‌كخمؽ‌فرص‌العمؿ‌لمشباب‌،‌بتطكير‌مشركعات‌العمؿ‌الجماعي‌،‌كبث‌فمسفة‌العمؿ‌اليدكم‌كالحرفي‌10
‌الربط‌بيف‌التخصص‌ ‌كالكظيفة‌،‌لتدارؾ‌كالحد‌مف‌معدلات‌البطالة‌بيف‌الشباب‌كالخريجيف‌.،‌كتعديؿ‌مفيكـ

/‌تشجيع‌قياـ‌مراكز‌التكجيو‌كالإرشاد‌الأسرم‌كالتكافؽ‌الزكاجي‌،‌كدعـ‌المراكز‌القائمة‌بالمعينات‌كبالتدريب‌11
‌كالككادر‌المتخصصة‌،‌كبث‌ثقافة‌طمب‌الاستشارات‌النفسية‌كالتربكية‌مف‌الخبراء‌كالمختصيف‌.

/‌عمي‌الدكلة‌اف‌تعمؿ‌عمي‌معالجة‌اختلالات‌الحرب‌كالعمؿ‌المسمح‌،‌كتفعيؿ‌القكانيف‌التي‌تحارب‌الفساد‌12
‌أساسي‌في‌التعامؿ‌مع‌الفرقاء‌ كاستغلاؿ‌النفكس‌،‌كاتاحة‌فرصة‌أكبر‌لمتعبير‌عف‌الرأم‌،‌كاتخاذ‌الحكار‌مبدأ

.‌ ‌كالخصكـ

 -مقترحات الدراسة :

‌الفرصة‌للإختصاصيف‌1 ‌اتاحة دانتيـ‌/ ‌كا  النفسييف‌بإجراء‌دراسات‌تطبيقية‌كميدانية‌،‌عمي‌الذيف‌ثبت‌تكرطيـ
‌لتحميؿ‌شخصياتيـ‌كمعرفة‌الأسباب‌كالدكافع‌التي‌دعتيـ‌لإتخاذ‌العنؼ‌كسيمة‌ رىاب‌، بأعماؿ‌عنؼ‌كتطرؼ‌كا 

‌لمتعبير‌عف‌مكاقفيـ‌في‌مجتمع‌عيرؼ‌عنو‌العفك‌كالتسامح‌.

2‌ ‌يعنييا ‌الجيات‌التي ‌بيف ‌التنسيؽ /‌،‌ ‌الدراسات‌المشتركة جراء ‌المعمكمات‌كا  ‌بتداكؿ ‌العنؼ‌كالتطرؼ‌، أمر
حتكاء‌الظاىرة. ‌لمكصكؿ‌لنتائج‌عممية‌تساىـ‌في‌الحد‌كا 

‌
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 اتجبهبد أػضبء هُئخ انتذسَش نحى اصتخذاو الدمشساد الإنكتروَُخ
 2020" في 19الدفتىدخ الدصذس أثُبء جبئذخ "كىسوَب 

     ( انضؼىدَخ انؼشثُخ الدًهكخ – ثُشخ جبيؼخ -) دساصخ دبنخ كهُخ انترثُخ 
Teachers' attitudes towards using electronic courses of open source during Covid 19 

in 2020 ( a case study of faculty of education – Bisha Uniersity – Saudi Arabia)   
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‌المستخمص
ىدفت‌الدراسة‌إلي‌معرفة‌اتجاىات‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌في‌كمية‌التربية‌بجامعة‌بيشة‌تجاه‌استخداـ‌المقررات‌‌‌‌

ـ،‌كمعرفة‌اثر‌الدرجة‌العممية‌‌كالتخصص‌‌كسنكات‌الخبرة‌2020أثناء‌جائحة‌ككركنا‌‌ الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر
(‌فردا‌ك‌اتبع‌في‌الدراسة‌المنيج‌الكصفي‌70ة‌في‌مجاؿ‌الحاسب‌الآلي.‌تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌)كالدكرات‌التدريبي

‌الإحصائية‌لمعمكـ‌الاجتماعية  التحميمي‌ك‌استخدـ‌مقياس‌الاتجاىات‌كأداة‌كتـ‌تحميؿ‌البيانات‌باستخداـ‌برنامج‌الحزـ
(SPSS)لدل‌أعض‌ ‌إلى‌أف‌ىنالؾ‌اتجاىات‌ايجابية ‌كتكصمت‌الدراسة ‌المقررات‌: ‌استخداـ ‌التدريس‌نحك ‌ىيئة اء

‌المصدر ‌مفتكحة ‌)‌ الإلكتركنية ‌بمغت ‌مستكل‌91.71بنسبة ‌عند ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد ‌لا ،)%
(‌تعزل‌لمتغيرات ‌الدرجة‌العممية‌ك‌التخصص‌ك‌سنكات‌الخبرة‌ك‌الدكرات‌التدريبية‌في‌مجاؿ‌الحاسب‌0.05دلالة)

‌ا ‌باعتماد ‌الدراسة ‌تكصى ‌التدريس‌الآلي. ‌في ‌المستحدثات‌التقنية ‌أىـ ‌كأحد ‌المصدر ‌مفتكحة لمقررات‌الإلكتركنية
تعزيز‌اتجاىات‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌نحك‌استخداـ‌تمؾ‌المقررات‌مف‌خلاؿ‌‌.2020الجامعي‌إثناء‌جائحة‌ككركنا‌

 .‌الحكافز‌كالمكافأة‌كالجكائز
 الكممات المفتاحية: 

 ،‌جامعة‌بيشة2020،‌جائحة‌ككركنا‌MOOCsالـ ة‌المصدرالاتجاه،‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكح

Abstracts: 

     This study aimed to reveal Teachers' attitudes towards using electronic courses of 

open source during the Covid 19 in 2020, and introduce the impact scientific degree, 

specialization, years of experience, and training sessions in the computer field. The  

sample consisted of seventy ( 70) individuals, and the descriptive analytical method was 

followed; A questionnaire was designed as a tool for data collection which was  analyzed 

via statistical packages for social sciences ( SPSS ). It is resulted that the teachers have 

positive attitudes towards the use of such courses, and there were no statistic significant 

differences at the level of significance (0.05) attributed to the variables of scientific 

degree, specialization, years of experience, training courses In the field of computers 

towards using the courses. It is recommended that  such courses should be endorsed as 

the most technological innovations in university teaching during Covid19 and teachers 

attitudes should be reinforced via incentives and rewards. 

Key words: electronic courses of open sources, Covi19 and attitudes 

 المقدمة:
يشيد‌العالـ‌اليكـ‌كفي‌ظؿ‌جائحة‌ككركنا‌الكثير‌مف‌التغييرات‌كالتحػكلات،‌فقػد‌تكقفػت‌الكثيػر‌مػف‌أمػكر‌الحيػاة،‌منيػا‌ 

مػػا‌ىػػك‌مصػػيرم‌كىػػاـ‌كػػالتعميـ‌كالعمػػؿ‌كمنيػػا‌مػػا‌ىػػك‌أقػػؿ‌أىميػػة,‌فبعػػد‌أف‌أصػػبحت‌المؤسسػػات‌التعميميػػة‌فارغػػة‌بإبقػػاء‌
دارس‌أك‌الجامعات,‌اكتفت‌العديد‌مػف‌الػدكؿ‌بػالتعمَـ‌الإلكتركنػي‌أك‌التعمػيـ‌الطلاب‌في‌منازليـ‌كعدـ‌الحضكر‌إلى‌الم

‌أنفسىيـ‌في‌معظـ‌دكؿ‌العالـ‌مجبػريف‌عمػى‌الػتعمـ‌فػي‌المنػزؿ‌بكاسػطة‌ عف‌بعد،‌فما‌بيف‌لحظة‌كضحاىا‌كجدى‌الطلابي

https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
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ف‌العكامؿ‌المساعدة‌فػي‌التعمػيـ‌التقنية‌الحديثة،‌بعد‌أف‌كانت‌المؤسسات‌التعميمية‌تنظر‌إلى‌التعمـ‌الإلكتركني‌كنكع‌م
لزيادة‌الخيارات‌التعميمية‌لمف‌يرغب‌في‌التزكد‌تعميميان‌أك‌تدريبيان،‌انتشر‌مصطمح‌التعمـ‌الإلكتركني،‌فيناؾ‌مف‌تعرؼ‌
عميو‌كتعامؿ‌معو‌سابقان,‌كىناؾ‌مػف‌لػـ‌يتعامػؿ‌مػع‌الػتعمَـ‌الإلكتركنػي‌مػف‌قبػؿ،‌ففػي‌ظػؿ‌الأزمػة‌التػي‌أحػدثتيا‌جائحػة‌

فػػي‌ميػػداف‌التعمػػيـ‌جػػاء‌ىػػذا‌الأسػػمكب‌لحػػؿ‌الأزمػػة‌التعميميػػة‌التػػي‌أحػػدثتيا‌جائحػػة‌ككركنػػا,‌حيػػث‌فػػرض‌منػػع‌ككركنػػا‌
‌الجميػع‌بمنػػازليـ‌فػػانقطع‌الطػػلاب‌بجميػػع‌مسػتكياتيـ‌عػػف‌التعمػػيـ,‌مػػف‌ىنػػا‌ التجػكؿ‌كأغمقػػت‌المػػدارس‌كالجامعػػات‌كالتػػزـ

يػػيف‌مػػف‌الطػػلاب‌مػػف‌الػػتعمـ‌بعػػد‌أف‌فقػػدكا‌فرصػػة‌أصػػبح‌الػػتعمـ‌الإلكتركنػػي‌اليػػكـ‌ضػػركرة‌ككسػػيمة‌لتمكػػيف‌مئػػات‌الملا
)الػػػػػدركيش،‌كعبػػػػػد‌.الػػػػػذىاب‌إلػػػػػى‌المؤسسػػػػػات‌التعميميػػػػػة‌بسػػػػػبب‌جائحػػػػػة‌ككركنػػػػػا‌التػػػػػي‌كانػػػػػت‌مفاجئػػػػػة‌لمعػػػػػالـ‌بأسػػػػػره

‌(.2017الحميـ،
كػػاف‌مػػف‌الطبيعػػي‌أف‌تتػػأثر‌عناصػػر‌المنظكمػػة‌التعميميػػة‌بتمػػؾ‌الجائحػػة‌التػػي‌حػػدثت،‌فقػػد‌تػػأثرت‌المنػػاىج‌كمحتكاىػػا‌

ا‌كطػػرؽ‌عرضػػيا‌كتقػػديميا‌كأسػػاليب‌الػػتعمـ‌كالتعمػػيـ‌كظيػػرت‌العديػػد‌مػػف‌المفػػاىيـ‌فػػي‌ميػػداف‌التعمػػيـ‌ارتبطػػت‌كأنشػػطتي
الحوستبة  ، لمقلتوبالتتعلم ا بالمستكل‌الإجرائي‌كالتنفيذم‌لمممارسات‌التعميمية‌بصفة‌خاصة،‌ميػا:‌الكسػائط‌المتعػددة،

،‌بيئػػػات‌الػػػتعمـ‌الافتراضػػػية‌كغيرىػػػا‌مػػػف‌المفػػػاىيـ‌MOOCs التتتـ ،‌المقػػػررات‌الإلكتركنيػػػة‌مفتكحػػػة‌المصػػػدرالستتتحابٌة
 (.2018المرتبطة‌بالمستحدثات‌التكنكلكجية‌في‌مجاؿ‌التعميمعف‌بعد‌)الحمفاكم،

جامعيػة‌مجانيػة‌عمػى‌الانترنػت،‌MOOCs التـىػذا‌المنطمػؽ‌فػإف‌فكػرة‌تقػديـ‌مقػررات‌إلكتركنيػة‌مفتكحػة‌المصػدر‌كمػف‌
فػػراد‌الػػذيف‌ييمكػػف‌أف‌تمعػػب‌دكران‌كبيػػرا‌فػػي‌ىػػذه‌الجائحػػة‌كفػػي‌نشػػر‌التعمػػيـ‌لعامػػة‌النػػاس‌سػػكاء‌طػػلاب‌الجامعػػات‌أك‌الا

يػػردكف‌أف‌يتعممػػكا‌شػػيئان‌جديػػدان‌يسػػاعدىـ‌فػػي‌حيػػاتيـ‌العمميػػة,‌كقػػد‌بػػدأت‌عػػدد‌مػػف‌الجامعػػات‌فػػي‌أمريكػػا‌اعتمادىػػا‌فػػي‌
تعميـ‌الطلاب‌المنضميف‌لمجامعة‌كاعتماد‌مساقاتيا‌في‌التحصيؿ‌العممي‌كالمعترؼ‌بو‌تؤىؿ‌مف‌يجتاز‌تمؾ‌المساقات‌

يمكػػف‌أف‌تفػػتح‌MOOCsالتتـ  ف‌المقػػررات‌الالكتركنيػػة‌مفتكحػػة‌المصػػدرفػػي‌الحصػػكؿ‌عمػػى‌شػػيادة‌معتػػرؼ‌بيػػا،‌كمػػا‌أ
الباب‌عمى‌مصراعيو‌أماـ‌المتعمميف‌اثناء‌جائحة‌ككركنا،‌في‌ىذا‌الكقت‌يمكف‌أف‌نجد‌أف‌تكفر‌المقررات‌الالكتركنيػة‌

اليائؿ‌فرصة‌لمتطكير‌الميني‌لأعضاء‌ىيئة‌التدريس،‌كمػا‌أف‌المقػررات‌الالكتركنيػة‌المفتكحػة‌المفتكحة‌ذات‌الالتحاؽ‌
ىػػي‌امتيػػاز‌لأكلئػػؾ‌الػػذيف‌لػػدييـ‌إمكانػػات‌أفضػػؿ‌لمكصػػكؿ‌إلػػى‌التكنكلكجيػػا،‌كيمكػػف‌أف‌يشػػغمكا‌MOOCsالتتـ  المصػػدر
عػػػالي‌الجػػػكدة،‌كأكلئػػػؾ‌الػػػذيف‌يعرفػػػكف‌كيػػػؼ‌يسػػػتخدمكف‌ىػػػذه‌التكنكلكجيػػػا‌كيمكػػػف‌أف‌يسػػػتفيدكا‌مػػػف‌التفاعػػػؿ‌مػػػع‌‌فيػػػديك

(،‌‌لػذا‌فػإف‌2015الآخريف‌عمى‌منتديات‌المناقشة،‌كأكلئػؾ‌الػذيف‌لػدييـ‌خبػرة‌سػابقة‌بػالتعمـ‌عبػر‌الإنترنػت)ابك‌خطػكة،
جامعػػة‌بيشػػة‌نحػػك‌اسػػتخداـ‌المقػػررات‌الإلكتركنيػػة‌ىػػذه‌الدراسػػة‌سػػعت‌لمتعػػرؼ‌عمػػى‌اتجاىػػات‌اعضػػاء‌ىيئػػة‌التػػدريس‌ب

‌ـ.2020اثناء‌جائحة‌ككركنا‌MOOCsالـ  مفتكحة‌المصدر
 مشكمة الدراسة:

السػريع‌مػع‌ىػذا‌الكضػع,‌‌كاف‌لابد‌مف‌البحث‌كالتقصي‌لمتػأقمـ‌19-في‌ظؿ‌ىذه‌الظركؼ‌المفاجئة‌التي‌أحدثيا‌ككفيد
حيػػث‌بػػدأ‌مجمكعػػة‌مػػف‌المعممػػيف‌بػػالتفكير‌بطػػرؽ‌الػػتعمـ‌الإلكتركنػػي‌كاسػػتخداـ‌البػػرامج‌كالتطبيقػػات‌المختمفػػة‌لمكصػػكؿ‌
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لمطلاب‌كتعميميـ‌عف‌بعد،‌كبالرغـ‌مف‌تػأخر‌ىػذه‌الخطػكة‌فػالتعمَـ‌الإلكتركنػي‌كػاف‌يجػب‌أف‌يكػكف‌محػكران‌أساسػيان‌مػف‌
ره‌قبػػػؿ‌كقػػػكع‌ىػػػذا‌الظػػػرؼ‌المفػػػاجئ،‌لا‌أف‌يكػػػكف‌خطػػػة‌بديمػػػة‌لتعػػػذر‌اسػػػتمرارية‌العمميػػػة‌خطػػػط‌التعمػػػيـ‌فػػػي‌العػػػالـ‌بأسػػػ

التعميميػػػة‌بشػػػكؿ‌مباشػػػر‌فػػػي‌ظػػػؿ‌جائحػػػة‌ككركنػػػا،‌لػػػذا‌فػػػإف‌الدراسػػػة‌ىػػػذه‌ركػػػزت‌عمػػػى‌المقػػػررات‌الإلكتركنيػػػة‌مفتكحػػػة‌
كامتدادان‌لمتعمـ‌الالكتركني‌كالتعمـ‌عف‌بعد،‌‌-بكصفيا‌كاحدان‌مف‌أىـ‌المستحدثات‌التكنكلكجية‌-MOOCsالـ  المصدر

‌MOOCsالتتـ  فػػإف‌المقػػررات‌الإلكتركنيػػة‌مفتكحػػة‌المصػػدر‌(e-courses)كمقارنػػة‌بػػالمقررات‌المعتػػادة‌عبػػر‌الانترنػػت
تتميز‌بضخامة‌أعداد‌الممتحقيف‌بيا،‌كانتشارىا‌عبر‌العالـ‌عبر‌مجمكعة‌متنكعة‌مف‌الشػبكات‌كالتطبيقػات،‌مػع‌اتاحػة‌
التسجيؿ‌فييا‌لكؿ‌مف‌يرغب‌دكف‌قيكد‌أك‌حد،‌كمػا‌تتػيح‌تمػؾ‌المقػررات‌لدارسػييا‌فرصػة‌تعمػـ‌محتػكم‌ممتػع‌أك‌دقيػؽ،‌

كىػذه‌‌(Zheng et al. 2015)ممارسات‌الحالية‌عبر‌شػبكة‌الانترنػت‌الامر‌الذل‌قد‌يجعؿ‌منيا‌عاملان‌مؤثران‌عمى‌ال
الخصػػػائص‌مػػػف‌المحتمػػػؿ‌أف‌تسػػػيـ‌فػػػي‌اثػػػراء‌العمميػػػة‌التعميميػػػة‌اثنػػػاء‌الجائحػػػة‌ىػػػذه،كما‌تعتبػػػر‌المقػػػررات‌الإلكتركنيػػػة‌

مػؽ‌عمييػا‌مفتكحة‌المصدر‌أحد‌تطبيقػات‌الػتعمـ‌الإلكتركنػي‌كمػف‌أبػرز‌مصػادر‌الػتعمـ‌الإلكتركنػي‌عمػى‌الإنترنػت،‌كيط
الػػبعض‌مسػػمى‌ المسػػاقات ‌كىػػي‌طريقػػة‌جديػػدة‌تمكػػف‌آلاؼ‌الطػػلاب‌مػػف‌الدراسػػة‌عػػف‌بعػػد‌كبالمجػػاف‌)كأحيانػػا‌بمقابػػؿ‌

(،كممػا‌٢َُِالإنترنت‌)زكحػي،‌مادم‌بسيط(‌في‌أفضؿ‌الجامعات‌العالمية،‌عبر‌الإمكانات‌اليائمة‌التي‌تكفرىا‌شبكة
ما اتجاىاتأعضاء ىيئـة التـدريس بكميـة التربيـة جامعـة التالي:سبؽ‌يمكف‌تمخيص‌مشكمة‌الدراسة‌في‌السؤاؿ‌الرئيس‌

في التعمُّم الإلكتروني اثنـاء جائحـة كورنـا MOOCs الـ  المقررات الإلكترونية مفتوحة المصدربيشة  نحو استخدام
 ؟2020

 أسئمة الدراسة:
التتـ  ات‌أعضػػاء‌ىيئػة‌التػػدريس‌بكميةالتربيػة‌جامعػػة‌بيشػة‌نحػػك‌اسػتخدامالمقررات‌الإلكتركنيػػة‌مفتكحػة‌المصػػدرمػا‌اتجاىػ (1

MOOCs؟2020في‌التعمَـ‌الإلكتركني‌اثناء‌جائحة‌كركنا‌‌
حػػكؿ‌اسػػتخداـ‌المقػػررات‌أفػػراد‌العينػػة‌اتجاىػػات‌ي‌فػػ)0.05دلالػػة‌)‌ىػػؿ‌تكجػػد‌فػػركؽ‌ذات‌دلالػػة‌إحصػػائية‌عنػػد‌مسػػتكل (2

 تعزل‌لمدرجة‌العممية؟‌2020في‌التعمَـ‌الإلكتركني‌اثناء‌جائحة‌ككركنا‌‌‌MOOCsالـ  الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر
حػكؿ‌اسػتخداـ‌المقػررات‌أفػراد‌العينػة‌اتجاىػات‌ي‌فػ) 0.05صػائية‌عنػد‌مسػتكل‌دلالػة‌)ىػؿ‌تكجػد‌فػركؽ‌ذات‌دلالػة‌إح (3

تعػػػزل‌‌لتخصػػػص‌‌2020فػػػي‌الػػػتعمَـ‌الإلكتركنػػػي‌اثنػػاء‌جائحػػػة‌ككركنػػػا‌‌‌MOOCsالتتتـ  الإلكتركنيػػة‌مفتكحػػػة‌المصػػػدر
 العممي؟

حػكؿ‌اسػتخداـ‌المقػررات‌أفػراد‌العينػة‌اتجاىػات‌ي‌فػ) 0.05كؽ‌ذات‌دلالػة‌إحصػائية‌عنػد‌مسػتكل‌دلالػة‌)ىػؿ‌تكجػد‌فػر‌ (4
 خبرة؟تعزل‌‌لسنكات‌ال‌2020في‌التعمَـ‌الإلكتركني‌اثناء‌جائحة‌ككركنا‌‌‌MOOCsالـ  الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر

حػكؿ‌اسػتخداـ‌المقػررات‌أفػراد‌العينػة‌اتجاىػات‌ي‌فػ) 0.05ىػؿ‌تكجػد‌فػركؽ‌ذات‌دلالػة‌إحصػائية‌عنػد‌مسػتكل‌دلالػة‌) (5
تعػػزل‌إلػػى‌الػػدكرات‌‌2020فػػي‌الػػتعمَـ‌الإلكتركنػػي‌اثنػػاء‌جائحػػة‌ككركنػػا‌‌‌MOOCsالتتـ  الإلكتركنيػػة‌مفتكحػػة‌المصػػدر

 التدريبية‌في‌مجاؿ‌الحاسب‌الآلي ؟
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 أىداف الدراسة:
التعػػرؼ‌عمىاتجاىػػات‌أعضػػاء‌ىيئػػة‌التػػدريس‌بكميػػة‌التربيػػة‌جامعػػة‌بيشػػة‌نحػػك‌اسػػتخداـ‌المقػػررات‌الإلكتركنيػػة‌مفتكحػػة‌ (1

‌.2020التعمَـ‌الإلكتركني‌اثناء‌جائحة‌ككركنا‌‌في‌‌MOOCsالـ  المصدر
نحػك‌اسػتخداـ‌المقػررات‌الإلكتركنيػة‌مفتكحػة‌) ‌05.0الكشؼ‌عف‌الفركؽ‌ذات‌الدلالة‌الاحصائية‌عند‌مستكل‌‌دلالة‌) (2

بػيف‌أعضػػاء‌ىيئػػة‌التػدريس‌بكميػػة‌التربيػػة‌‌2020ي‌اثنػػاء‌جائحػة‌ككركنػػا‌فػػي‌الػتعمَـ‌الإلكتركنػػ‌‌MOOCsالتتـ  المصػدر
جامعة‌بيشة‌تعزل‌لمتغيرات ‌الدرجة‌العممية،‌التخصص‌العممي،‌سنكات‌الخبرة،‌الدكرات‌التدريبية‌فػي‌مجػاؿ‌الحاسػب‌

 الآلي .
 أىمية الدراسة:

‌تكمف‌أىمية‌ىذه‌الدراسة‌في‌أنيا:‌‌
في‌التعمَـ‌الإلكتركني‌اثناء‌جائحة‌‌‌MOOCsالـ  ت‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدرتركز‌الدراسة‌عمى‌استخداـ‌المقررا (1

‌ ‌التطكر‌2020ككركنا ‌التي‌تساير ‌المتطكرة، ‌أنماط‌التعمـ ‌كاصبحت‌أحد ‌المستحدثات‌التكنكلكجية، ‌أحد ‌بكصفيا ،
‌لكجي،‌كدمج‌التكنكلكجيا‌كتقنيات‌الاتصاؿ‌في‌المقررات‌الدراسية.العممي‌كالتكنك‌

استقصاء‌امكانية‌الاستفادة‌مف‌نتائجيا‌نظريان‌كعمميان،‌فعمى‌المستكل‌النظرم‌يمكف‌أف‌تسيـ‌في‌إثراء‌المكتبة‌العربية‌ (2
‌المصدر ‌مفتكحة ‌المقررات‌الإلكتركنية ‌باستخداـ ‌تتعمؽ ‌التطبيقي‌MOOCsالـ  ببحكث‌كدراسات ‌المستكم ‌كعمى ،

 .2020يمكف‌أف‌تفيد‌في‌إبراز‌دكر‌التعمَـ‌الإلكتركني‌اثناء‌جائحة‌ككركنا
‌المصدر (3 ‌مفتكحة ‌المقررات‌الإلكتركنية ‌فاعمية ‌زيادة ‌تسيمفي ‌المقترحات‌كالتكصيات‌التي في‌‌MOOCsالـ  تقديـ

 ضكء‌نتائج‌الدراسة.
 حدود الدراسة: 

‌استخداـ‌‌‌‌ ‌نحك ‌بيشة ‌بجامعة ‌التربية ‌كمية ‌في ‌التدريس ‌ىيئة ‌أعضاء ‌اتجاىات ‌معرفة ‌الدراسةعمى ‌ىذه تقتصر
كذلؾ‌خلاؿ‌‌2020في‌التعمَـ‌الإلكتركني‌اثناء‌جائحة‌ككركنا‌‌‌MOOCsالـ  المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر

 ىػػػػػػػ(.1440/1441الفصؿ‌الدراسي‌الثاني‌مف‌العاـ‌الجامعي‌)
 مصطمحات الدراسة:

‌:MOOCsالـ  المقررات الإلكترونية مفتوحة المصدر .1
(‌بأنيا‌مقررات‌الكتركنية‌مكثفة‌تستيدؼ‌عددان‌ضخمان‌مف‌الطػلاب‌كتتكػكف‌مػف‌فيػديكىات‌لشػرح‌2013عرفيا‌)زيداف،

المقرر‌يقدميا‌أساتذة‌كخبراء‌كمكاد‌لمقراءة‌كاختبػارات،‌فضػلان‌عػف‌منتػديات‌لمتكاصػؿ‌بػيف‌الطمبػة‌كالأسػاتذة‌مػف‌ناحيػة،‌
 مبة‌كبعضيـ‌بعضا‌مف‌ناحية‌أخرل،‌كالدراسة‌في‌مكؾ‌غير‌تزامنية‌أم‌تعتمد‌عمى‌الخطك‌الذاتي‌لمطلاب.كالط
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المقصكد‌بػ‌ بالمقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحػة‌المصػدر ‌ىػي‌مقػررات‌إلكتركنيػة‌تقػدـ‌محتػكم‌متنػكع‌التخصصػات‌‌إجرائياً:
‌عمػػى‌تحميمػػو‌مػػف‌الانترنػػت‌كاسػػتخدامو‌بأقػػؿ‌باسػػتخداـ‌كسػػائط‌متعػػددة‌كمتاحػػة‌لمجميعكمػػع‌عػػدـ‌كجػػكد‌قيػػكد‌أك‌رسػػ كـ

  التكاليؼ.
 التعمُّم الإلكتروني: .2

(‌بأنػػػو‌تقػػػديـ‌محتػػػكل‌تعميمػػػي‌)الكتركني(عبػػػر‌الكسػػػائط‌المعتمػػػدة‌عمػػػى‌الكمبيػػػكتر‌كشػػػبكاتو‌الػػػى‌1426عرفػػػو‌)زيتػػػكف،
أكػاف‌ذلػؾ‌بصػكرة‌متزامنػة‌‌المتعمـ‌بشكؿ‌يتيح‌لو‌إمكانية‌التفاعؿ‌النشط‌مع‌ىذا‌المحتكل‌كمع‌المعمـ‌كمع‌اقرانػو‌سػكاء

اـ‌غير‌متزامنػة‌ككػذا‌إمكانيػة‌إتمػاـ‌ىػذا‌الػتعمـ‌فػي‌الكقػت‌كالمكػاف‌كبالسػرعة‌التػي‌تناسػب‌ظركفػو‌كقدراتػو،‌فضػلا‌عػف‌
 إمكانية‌إدارة‌ىذا‌التعمـ‌أيضا‌مف‌خلاؿ‌تمؾ‌الكسائط.

 إجرائياً: 
‌تكنكلكجيات‌المقررات‌ ‌باستخداـ ‌لممتعمـ ‌يقدـ ‌تفاعمي‌لمتعميـ ‌نظاـ ‌ىك ‌الػػػ ‌المصدر ‌مفتكحة ،‌MOOCsالالكتركنية

الإلكتركنية،‌كتكفر‌سبؿ‌الإرشاد‌كالتكجيو‌ كيعتمد‌عمى‌بيئة‌إلكتركنية‌رقمية‌متكاممة‌تعرض‌المقررات‌عبر‌الشبكات
 .كتنظيـ‌الاختبارات‌ككذلؾ‌إدارة‌المصادر‌كالعمميات‌كتقكيميا

 الإطار النظري والدراسات السابقة:
 :MOOCsالـ  ترونية مفتوحة المصدرمفيوم المقررات الإلك

،‌إلا‌إنو‌انتشر‌بشكؿ‌كاسع‌فى‌الآكنة‌الأخيرة،‌2008عمى‌الرغـ‌مف‌حداثة‌ىذا‌المفيكـ‌الذل‌بدأ‌فى‌الظيكر‌عاـ‌
فى‌جميع‌أنحاء‌العالـ،‌كأحياننا‌بمقابؿ‌مادم‌بسيط؛‌مما‌‌نترنت‌مجانا‌لممتعمميفلإحيث‌يقدـ‌المحتكل‌التعميمي‌عبر‌ا

‌المجا ‌في ‌الميارات ‌كتنمية ‌المعرفة ‌نشر ‌عمى ‌كالخبراء‌لايساعد ‌العمماء ‌بيف ‌الخبرات ‌كتبادؿ ‌المختمفة، ت
المتخصصيف،‌كتكفير‌بيئة‌تعمـ‌عالمية‌مفتكحة‌لأل‌شخص‌يمكنو‌التعمـ‌فييا؛‌مما‌يحقؽ‌معنى‌ديمقراطية‌التعميـ،‌

،‌كقد‌نشأ‌2008في‌عاـ‌‌‌‌‌‌ ” MOOC‌“Massive open online courses ‌”مككؾ“تيفؽ‌عمى‌مصطيمح‌كقد‌اي‌
‌ككرسيرا ‌شبكة ‌مقر ‌يقع ‌حيث ‌كاليفكرنيا ‌فى ‌التعميـ ‌مف ‌الجديد ‌النكع  (http://www.coursera.org)ىذا

Coursera ‌،(.2015التى‌تعتبر‌شبكو‌التعميـ‌الإلكتركني‌الأكثر‌تطكران‌)اطميزم 
بأنيا‌مقررات‌إلكتركنية‌مكثفة‌تستيدؼ‌عددنا‌ضخما‌مف‌الطلاب،‌كتتككف‌مف:‌فيديكىات‌لشرح‌‌‌MOOCتعرؼ‌كما

المقرر‌يقدميا‌أساتذة‌كخبراء‌كمكاد‌لمقراءة‌كاختبارات،‌فضلا‌عف‌منتديات‌لمتكاصؿ‌بيف‌الطمبة‌كالأساتذة‌مف‌ناحية،‌
ا‌مف‌ناحية‌أخرل،‌كالدراسة‌في‌ الذاتي‌لمطلاب،‌التعمـ‌غير‌تزامنية،‌أم‌تعتمد‌عمى‌‌”مككؾ“كالطمبة‌كبعضيـ‌بعضن

،‌كىك‌‌ Massive Open Online Course (MOOC))”المساؽ‌عمى‌الانترنت‌المفتكح‌كالضخـ”‌ترجمتو‌الحرفية
عبارة‌مساؽ‌تعميمي‌أك‌عدة‌مساقات‌عمى‌الانترنت‌يستيدؼ‌عدد‌غير‌محدكد‌مف‌المشاركيف‌سكاء‌مقابؿ‌أجر‌مادم‌

‌كيقد ‌مجانان، ‌بناء‌أك ‌في ‌تساعد ‌كالتي ‌تفاعمية ‌كالنصكص‌كمنتديات ‌فيديك ‌مف ‌التعميمية ‌لممكارد ‌اضافة ‌المكؾ ـ
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‌درس‌ضمف‌ ‌كؿ ‌في ‌المتعمقة ‌التماريف ‌حؿ ‌امكانية ‌ككذلؾ ‌كالمساعديف ‌كالمعمميف ‌الطلاب ‌مف ‌مككنة مجتمعات
‌(2018المساؽ‌)جكدت،

ميند‌فػػي‌الكلايػػات‌المتحػػدة‌كبرايػػاف‌اليكسػػاندر‌أكؿ‌مػػف‌اطمػػؽ‌لقػػب‌مػػكؾ‌ىػػك‌ديفيػػد‌كػػكرنير‌مػػف‌جامعػػة‌بػػرنس‌أدكر‌اسػػ
‌المتحػػػررة‌عػػػاـ‌ كذلػػػؾ‌‌‌‌‌كػػػردة‌فعػػػؿ‌عمػػػى‌مسػػػار‌اسػػػمو‌‌2008الباحػػػث‌فػػػي‌مركػػػز‌البحػػػكث‌الكطنيػػػة‌التقنيػػػة‌كالعمػػػكـ

Connectivism and Connective Knowledge طالػب‌ممتحػؽ‌فػي‌الجامعػة‌ 25 كالػذم‌كػاف‌منخػرط‌فيػو‌‌
في‌المساؽ‌مف‌دكف‌دفع‌مقابؿ،‌ككؿ‌محتكيػات‌الػدرس‌كانػت‌مكجػكدة‌عمػى‌‌طالب‌مف‌عامة‌الناس‌انخرطكا‌2200ك

ككػػاف‌ممكػػف‌لكػؿ‌الطػػلاب‌المشػػاركة‌مػػف‌خػػلاؿ‌الأدكات‌التعاكنيػػة‌مػػف‌تػػدكينات‌كنقاشػػات‌عمػػى‌منصػػة‌ RSS ىيئػة‌
ات‌،‌كبدأت‌بعدىا‌عدد‌مف‌الجامعػات‌الامريكيػة‌فػي‌تقػديـ‌مسػاق‌ Second Lifeمككدؿ‌ك‌لقاءات‌عمى‌الحياة‌الثانية

مػػػػػكؾ‌مجانيػػػػػة‌لمعامػػػػػة‌كظيػػػػػرت‌عػػػػػدد‌مػػػػػف‌الشػػػػػركات‌ك‌التػػػػػي‌تقػػػػػدـ‌ىػػػػػذه‌الخدمػػػػػة‌أمػػػػػا‌مجاننػػػػػان‌ك‌أمػػػػػا‌مقابػػػػػؿ‌أجػػػػػر‌
‌.(Hussein,2019)مادم

 :MOOCsتصنيف المقررات الإلكترونية المفتوحة المصدر الـــــ 
كحة‌المصدر‌كىي‌ىنالؾ‌عدد‌مف‌المقررات‌الالكتركنية‌مفت‌،‌أف(2015ك)مجمة‌المعرفة‌،‌(‌٢َُِ،ذكر‌)أبك‌خطكة‌

:‌
فػي‌ىػذا‌النػكع‌تكضػع‌المقػررات‌عمػى‌مكاقػع‌الكتركنيػة‌أك‌فػي‌نظػـ‌إدارة‌transfermoocمقررات قائمـة عمـى النقـل  .1

الػػتعمـ‌الإلكتركنػػي‌،‌كتػػتـ‌العمميػػػة‌التعميميػػة‌بكجػػكد‌المعمػػػـ،‌كتعتمػػد‌فػػي‌جػػػذب‌عػػدد‌كبيػػر‌مػػػف‌المتعممػػيف‌عمػػى‌ اسػػػـ ‌
قػررات‌أسػاليب‌تقميديػة‌مثػؿ:‌المحاضػرات‌المسػجمة،‌كالاختبػارات‌القصػيرة‌،‌المؤسسة‌أك‌الأكاديمية،‌كتسػتخدـ‌ىػذه‌الم

‌.كالنصكص،‌كمجمكعة‌مف‌طرؽ‌التقييـ،‌كيعتبر‌مكقع‌ككرسيرا‌ضمف‌ىذه‌الفئة
تستخدـ‌ىذه‌المقررات‌الفيديك‌التعميمػي‌بشػكؿ‌مبتكػر،‌مثػؿ‌أكاديميػة‌خػاف،‌mademoocمقررات قائمة عمى الإنتاج .2

رسػػمية،‌كغيػػر‌رسػػمية،‌كتكظػػؼ‌أسػػاليب‌الػػتعمـ‌التشػػاركي‌مػػع‌اسػػتخداـ‌برمجيػػات‌تفاعميػػة‌كيمكػػف‌أف‌تتضػػمف‌مقػػررات‌
 متطكرة‌،‌كعمؿ‌الأقراف‌كتقييـ‌الأقراف.

يتصػؼ‌ىػذا‌النػكع‌مػف‌المقػررات‌المتزامنػة‌بكجػكد‌تػكاريم‌محػددة‌لمبػدء‌فػي‌synchronous mooc . مقررات تزامنيـة3
‌بػػالتقكيـ‌الأكػاديمي،‌كتشػػجع‌ىػػذه‌الػتعمـ،‌كيتحػػدد‌فييػا‌مكاعيػػد‌نيائيػة‌لتنفيػػذ‌الم يػاـ‌كالأنشػػطة‌كالتقييمػػات‌،‌كغالبػان‌مػػا‌تمتػزـ

المقػػررات‌عمػػؿ‌المعممػػيف‌مػػع‌المتعممػػيف‌فػػي‌فريػػؽ‌،‌كقػػد‌يشػػكؾ‌الػػبعض‌فػػي‌مػػدل‌نجػػاح‌ذلػػؾ‌حيػػث‌إنػػو‌يصػػعب‌تحقيػػؽ‌
 التزامف‌في‌جميع‌عمميات‌التعمـ‌المرتبطة‌بالمقرر

‌‌ىػػي asynchronous mooc . مقــررات لا تزامنيــة4 مقػػررات‌غيػػر‌تزامنيػػة،‌لاتتقيػػد‌بتػػكاريم‌محػػددة‌،‌كلا‌تمتػػزـ
بمكاعيػد‌لبػػدء‌تنفيػذ‌الأنشػػطة‌كالتػدريبات‌كانتيائيػػا‌،‌كمػف‌مزايػػا‌ىػػذه‌المقػررات‌أنػػو‌يمكػف‌تعمميػػا‌فػي‌أم‌كقػػت‌كتناسػػب‌

‌.اختلاؼ‌التكقيت‌الزمني‌بيف‌الدكؿ
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اسػتخداـ‌الخكارزميػات‌لمتكيػؼ‌كتقػديـ‌تعتمػد‌ىػذه‌المكاقػع‌عمػى‌adaptive mooc . مقـررات قائمـة عمـى التكيـف5
خبػػرات‌الػػتعمـ‌الشخصػػية،‌عمػػى‌أسػػاس‌التقيػػيـ‌كجمػػع‌البيانػػات‌المتعمقػػة‌بالمتطمبػػات‌القبميػػة‌كتقػػديـ‌مسػػتكيات‌أصػػعب‌
لممتعممػػػيف،‌كقػػػد‌حػػػدد‌ىػػػذا‌مػػػف‌قبػػػؿ‌مؤسسػػػة‌جيػػػتس‌باعتبارىػػػا‌مجػػػالان‌جديػػػدان‌ميمػػػا‌للإنتاجيػػػة‌عمػػػى‌نطػػػاؽ‌كاسػػػع‌مػػػف‌

يسػػمح‌ىػػذا‌النػػكع‌مػػف‌المقػػررات‌لممتعممػػيف‌بالانتقػػاؿ‌داخػػؿ‌بنيػػاف‌المعرفػػة،‌ككفقػػان‌لخبػػراتيـ‌المقػػررات‌عبػػر‌الإنترنػػت،‌ك‌
فػػإنيـ‌يتحركػػكف‌داخػػؿ‌المقػػرر‌،‌كتسػػتخدـ‌اسػػتطلاعات‌الػػرأم‌كنتػػائج‌التقيػػيـ‌فػػي‌تطػػكير‌المقػػررات‌مسػػتقبميان‌،‌كتعتبػػر‌

‌.مقررات‌مف‌ىذا‌النكع
تشػاركية‌صػغيرة‌‌‌المقػررات‌عمػى‌تكػكيف‌مجمكعػات‌تعتمػد‌ىػذهgroup mooc .مقـررات قائمـة عمـى المجموعـات6

مف‌الطلاب‌لزيادة‌اكتساب‌الطلاب‌لممعمكمات‌كاحتفاظيـ‌بيا،‌كىذا‌النكع‌مف‌المقػررات‌لا‌يسػمح‌بكجػكد‌أعػداد‌كبيػرة‌
مػػف‌المتعممػػيف،‌كيعمػػؿ‌عمػػى‌تنميػػة‌ميػػارات‌تػػرتبط‌بأعمػػاؿ‌خاصػػة‌مثػػؿ‌مقػػررات‌الأعمػػاؿ‌التجاريػػة،‌كالمجمكعػػات‌يػػتـ‌

باسػػتخداـ‌بػػرامج‌عمػػى‌أسػػاس‌المكػػاف،‌كالاسػػتعداد،‌كالنػػكع،‌كلكػػؿ‌مجمكعػػة‌مرشػػديف‌يتػػابعكف‌التػػزاـ‌المتعممػػيف‌اختيارىػػا‌
 .بخطػػػػػػػة‌تعمػػػػػػػـ‌المقػػػػػػػرر‌كتنفيػػػػػػػذ‌مػػػػػػػا‌بػػػػػػػو‌مػػػػػػػف‌تكميفػػػػػػػات،‌كقػػػػػػػد‌اسػػػػػػػتخدمت‌سػػػػػػػتانفكرد‌ىػػػػػػػذا‌النػػػػػػػكع‌مػػػػػػػف‌المقػػػػػػػررات

عبر‌الشػبكة‌،‌كلا‌تحػدد‌‌يعتمد‌ىذا‌النكع‌عمى‌الاتصالاتconnectivistmooc. مقررات قائمة عمى الإتصالات7
 مثػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ‌إنتػػػػػػػػػػػػػػػػػاج‌شػػػػػػػػػػػػػػػػػريط‌فيػػػػػػػػػػػػػػػػػديك.‌المحتػػػػػػػػػػػػػػػػػكل‌العممػػػػػػػػػػػػػػػػػي‌مسػػػػػػػػػػػػػػػػػبقا‌،‌كتركػػػػػػػػػػػػػػػػػز‌عمػػػػػػػػػػػػػػػػػى‌إنتػػػػػػػػػػػػػػػػػاج‌المعرفػػػػػػػػػػػػػػػػػة‌

مقررات‌تسػتمر‌لعػدد‌مػف‌السػاعات‌أك‌أيػاـ‌،‌لتنميػة‌ميػارات‌قميمػة‌،‌أصػبحت‌mini mooc مقررات قصيرة الأجل.8
 منتشرة‌بشكؿ‌كبير‌،‌كما‌أنيا‌أكثر‌مناسبة‌لممجالات‌النكعية‌الدقيقة

 :MOOCs لأسس النظرية لممقررات الالكترونية مفتوحة المصدرا
(‌فػػػي‌المػػػؤتمر‌الػػػدكلي‌الثالػػػث‌حػػػكؿ‌التعمػػػيـ‌الالكتركنػػػي‌أف‌الػػػتعمـ‌الالكتركنػػػي‌يسػػػتند‌عمػػػى‌عػػػدة‌2010كضػػػح‌)مقػػػداد،
 نظريات‌ىي:

  نظريات الحاجات: .1
عميميػة‌قػادرة‌عمػى‌إشػباعو‌مػف‌حاجػات‌تعتقد‌ىذه‌النظريات‌أف‌الدافعية‌إلى‌العمؿ‌تتحدد‌بمقدار‌ما‌تككف‌المؤسسػة‌الت

المتعممػػػيف‌مثػػػؿ‌الحاجػػػات‌البيكلكجيػػػة‌)طعػػػاـ،‌شػػػراب(‌كالحاجػػػة‌إلػػػى‌الأمػػػف‌كالاعتػػػراؼ‌كالتقػػػدير،‌كقػػػد‌مكنػػػت‌نظريػػػات‌
 الحاجة‌المؤسسات‌التعميمية‌مف‌تحقيؽ‌نتائج‌لا‌باس‌بيا‌في‌زيادة‌دافعية‌المتعمميف.

‌مف‌نظريات‌الحاجة‌يمكف‌الإشارة‌إلى:
‌الحاجات‌لماسمكا‌)الحاجات‌البيكلكجية*‌نظرية‌ى -حاجػات‌احتػراـ‌الػذات‌-الاجتماعيػة‌‌الحاجات-حاجات‌الأمف-رـ

‌حاجات‌تحقيؽ‌الذات(.
ىذه‌مف‌النظريات‌التي‌تفترض‌أف‌الرضا‌عف‌العمؿ‌يتحدد‌بمقدار‌الاختلاؼ‌بيف‌مػا‌نرغػب‌فيػو‌‌نظريات‌الاختلاؼ:‌

تلاؼ‌كبيػرا،‌كممػا‌قػؿ‌الرضػا‌عػف‌العمػؿ.‌ككممػا‌كػاف‌الاخػتلاؼ‌قمػيلا،‌كنتكقعو،‌كما‌يقدمو‌العمؿ‌فعلا.‌كمما‌كاف‌الاخػ
‌(.Loke, 1969(‌كلكؾ‌)Lawler, 1973كمما‌زاد‌الرضا‌عف‌العمؿ،‌مف‌منظرم‌ىذه‌المجمكعة‌نذكر‌لكلار‌)
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لمقيػاـ‌ترل‌ىذه‌النظرية‌أف‌ثمة‌أنكاعان‌مف‌العامميف‌يككنكف‌راضيف‌عف‌العمؿ‌كمػدفكعيف‌بقػكة‌‌نظرية‌الفركؽ‌الفردية:‌
‌(.Weaver, 1978بو‌بغض‌النظر‌عف‌نكع‌العمؿ‌الذم‌يقكمكف‌بو،‌ممف‌نادكا‌بيذا‌النظرية‌يمكف‌ذكر‌)

  النظريات السموكية: .2
تركػز‌عمػػى‌السػمكؾ‌الخػػارجي‌عمػػى‌خػلاؼ‌النظريػػات‌المعرفيػػة‌التػي‌تركػػز‌عمػػى‌عمميػة‌اتخػػاذ‌القػػرار،‌مػف‌نظريػػات‌ىػػذه‌

‌المجمكعة:
ىذه‌النظرية‌أف‌الفرد‌يكاصؿ‌القياـ‌بالأفعاؿ‌التي‌تـ‌تعزيزىا.‌كبالتالي،‌فاف‌مف‌يػتـ‌‌*‌نظرية‌الاشتراط‌الإجرائي:‌ترل

تعزيز‌سمككو‌لعدـ‌ارتكابو‌الأخطاء‌فػي‌العمػؿ‌)جػكدة‌الإنتػاج(‌مػف‌الممكػف‌جػدا‌أف‌يكاصػؿ‌الإنتػاج‌الجيػد‌الخػالي‌مػف‌
‌الأخطاء.

ؼ،‌قد‌يككف‌مستكل‌معينػا‌مػف‌الجػكدة‌أك‌كميػة‌كمف‌تقنيات‌التعزيز،‌نذكر‌تحديد‌الأىداؼ‌بحيث‌يحدد‌لكؿ‌متعمـ‌ىد
‌معينة‌مف‌الإنتاج،‌أك‌جمعا‌مف‌الاثنيف.

(‌في‌ذات‌المؤتمر‌أشار‌الى‌اف‌المقررات‌الالكتركنية‌ذات‌الالتحاؽ‌اليائؿ‌تستند‌2010بالإضافة‌الى‌أف‌)ابكخطكة‌،
تعمـ‌الاتصالية‌تتكافؽ‌مع‌احتياجػات‌التي‌قدميا‌ سيمنز،‌كدكينز ‌فنظرية‌ال‌نظرية‌الاتصاؿ‌بشكؿ‌رئيسي‌عمى‌مبادئ

القرف‌الحادم‌كالعشريف‌كالتي‌تأخػذ‌بعػيف‌الاعتبػار‌الاتجاىػات‌الحديثػة‌فػي‌الػتعمـ‌كاسػتخداـ‌التكنكلكجيػا‌كالشػبكات‌فػي‌
الجمع‌بيف‌العناصر‌في‌كثير‌مف‌نظريات‌التعمـ‌كاليياكؿ‌الاجتماعية‌كالتكنكلكجيا‌لبناء‌نظرية‌قكية‌لمتعمـ‌في‌العصر‌

‌ي.الرقم
 نظريات الاتصال عن طريق الكمبيوتر: .3

(‌بػأف‌نظريػات‌الاتصػاؿ‌عػف‌طريػؽ‌الكمبيػكتر‌تعتمػد‌عمػى‌الاتصػاؿ‌كنقػؿ‌الرسػائؿ‌مػف‌مرسػؿ‌2014أكضح‌)خمػيس،
الػػى‌مسػػتقبؿ‌كالجديػػد‌فييػػا‌انػػو‌يحػػدث‌فػػي‌بيئػػات‌الكتركنيػػة‌تضػػع‌فػػي‌الاعتبػػار‌التفػػاعلات‌التشػػاركية‌كالاجتماعيػػة‌بػػيف‌

‌الافراد‌كالمجتمعات.
‌ادئ‌النظرية:مب
الكاقػػع‌المشػػبؾ:‌يحػػدث‌الاتصػػاؿ‌فػػي‌بيئػػة‌افتراضػػية‌كالمعرفػػة‌تحػػدث‌بػػيف‌الافػػراد‌فػػي‌عػػالـ‌مشػػبؾ‌كالتشػػارؾ‌فػػي‌‌-1

‌النماذج‌العقمية.
‌المحادثة‌الافتراضية:‌الاتصاؿ‌الالكتركني‌ينظر‌الى‌الاتصاؿ‌كعممية‌تشارؾ‌في‌بناء‌المعاني.‌-2
‌حكارية.-يةنفسية‌اجتماع–نماذج‌الاتصاؿ:‌لغكية‌‌-3
‌بيف‌المتعمـ‌كالمتعمـ.-بيف‌المتعمـ‌كالمحتكل–أنكاع‌الاتصاؿ:‌بيف‌المتعمـ‌كالمعمـ‌‌-4

بمػػا‌أف‌ىػػذه‌المقػػررات‌تقػػدـ‌كػػـ‌كبيػػر‌كمتنػػكع‌فػػي‌المعمكمػػات‌فلابػػد‌أف‌تنطمػػؽ‌مػػف‌نظريػػات‌‌الباحثػػاف‌كمػػف‌كجيػػة‌نظػػر
‌التعمـ‌الأساسية‌التي‌يقكـ‌عمييا‌أم‌نظاـ‌تعميمي.

‌
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 قة:الدراسات الساب
يعتبر‌الكقكؼ‌عمى‌نتػائج‌حركػة‌البحػث‌العممػي‌مػف‌خػلاؿ‌الدراسػات‌السػابقة‌أمػر‌ميػـ‌جػدان،‌كقػد‌سػاعد‌البػاحثيف‌‌‌‌‌‌

فى‌كضع‌البحث‌فى‌إطاره‌المنيجي‌كتحديد‌مكقعة‌مف‌البحػكث‌الأخػرل،‌كبنػاء‌عمػى‌ذلػؾ‌فقػد‌تنػاكؿ‌الباحثػاف‌عرضػان‌
‌ة،‌كالتي‌تـ‌فييا:لمعديد‌مف‌الدراسات‌السابقة‌المتعمقة‌بمكضكع‌الدراس

 عرض‌مكجز‌لكؿ‌دراسة‌ثـ‌تناكؿ‌النتائج‌التي‌ليا‌علاقة‌بالبحث. -
تقسيـ‌الدراسات‌السابقة‌إلى‌فئات‌أك‌محاكر،‌مع‌محاكلة‌ترتيبيا‌زمنيان‌داخؿ‌كػؿ‌محػكر؛‌كذلػؾ‌لإبػراز‌التطػكر‌الفكػرم‌ -

‌لدراسات‌السابقة‌إلى‌المحاكر‌الأتية:المرتبط‌بالمتغيرات‌التي‌تناكلتيا‌تمؾ‌الدراسات‌كالمحاكر،‌حيث‌أمكف‌تقسيـ‌ا
 أكلان:‌الدراسات‌السابقة‌التي‌تناكلت‌المقررات‌الالكتركنية‌مفتكحة‌المصدر.
 ثانيان:‌الدراسات‌السابقة‌التي‌تناكلت‌الاتجاىات‌نحك‌استخداـ‌التقنيةالحديثة.

‌ثالثان:‌تعقيب‌عاـ‌بنياية‌عرض‌الدراسات‌السابقة.
 :MOOCsالـ  تناولت المقررات الإلكترونية مفتوحة المصدرأولًا: محور الدراسات التي 

 (‌دراسػػػػة‌ىػػػػدفت‌إلػػػى‌التعػػػػرؼ‌عمػػػػى‌دكر‌المقػػػػررات‌الإلكتركنيػػػػة‌الجماعيػػػة‌مفتكحػػػػة‌المصػػػػدر2019أجػػػرل‌الحسػػػػف‌) .1
(MOOCs) قػات‌تطبيقيػا‌بكميػة‌التربيػة‌جامعػة‌الخرطػكـ.‌اتبػع‌المػنيج‌الكصػفي‌في‌تطكير‌برنامج‌إعداد‌المعممػيف‌كمعك‌

التحميميباسػػػتخداـ‌الاسػػػتبانة؛‌خمػػػص‌البحػػػث‌إلػػػى:‌أف‌المتكسػػػط‌الحسػػػابي‌لاسػػػتجابات‌العينػػػة‌عمػػػى‌فقػػػرات‌الاسػػػتبانة‌ككػػػؿ‌
(‌بدرجػة‌3.78)‌كالمتعمقة‌بدكر‌المقػررات‌الإلكتركنيػة‌الجماعيػة‌مفتكحػة‌المصػدر‌فػي‌تطػكير‌برنػامج‌إعػداد‌المعممػيف‌بمػغ

مكافقة‌مرتفعة.‌ىناؾ‌معكقػات‌تحػكؿ‌دكف‌تكظيػؼ‌ىػذه‌المقػررات‌الإلكتركنيػة‌مفتكحػة‌المصػدر‌فػي‌تطػكير‌برنػامج‌إعػداد‌
(.‌عػػػدـ‌كجػػػكد‌فػػػركؽ‌ذات‌دلالػػػة‌إحصػػػائية‌بػػػيف‌المتكسػػػطات‌3.57المعممػػػيف‌بدرجػػػة‌مكافقػػػة‌متكسػػػطة‌كبمتكسػػػط‌قػػػدره‌)

كتركنيػػػة‌الجماعيػػػة‌فػػػػي‌تطػػػكير‌برنػػػامج‌إعػػػػداد‌المعممػػػيف‌تعػػػزل‌لمتغيػػػػرم‌الحسػػػابية‌لآراء‌العينػػػة‌نحػػػك‌دكر‌المقػػػػررات‌الإل
‌.التخصص‌كسنكات‌الخدمة

 (‌ىػػػدفت‌الدراسػػػة‌إلػػػى‌بيػػػاف‌معػػػايير‌سػػػيكلة‌الكصػػػكؿ‌لممنصػػػات‌التعميميػػػة‌مفتكحػػػة‌المصػػػدر2017دراسػػػة‌الحفنػػػاكم‌) .2
(MOOCs) ي.‌كتككنػت‌عينػة‌الدراسػة‌مػف‌لذكم‌الإعاقة‌بالتعميـ‌الجػامعي.‌كاسػتخدمت‌الدراسػة‌المػنيج‌الكصػفي‌التحميمػ

الخبػػراء‌كالمختصػػيف‌فػػي‌مجػػاؿ‌الػػتعمـ‌الإلكتركنػػي‌كتقنيػػات‌التعمػػيـ‌كالتربيػػة‌الخاصػػة‌كالمنػػاىج‌كعمػػـ‌الػػنفس‌بجامعػػة‌الممػػؾ‌
سعكد.‌كتمثمت‌أدكات‌الدراسة‌في‌قائمة‌معايير‌بناء‌المقررات‌الالكتركنية‌مفتكحة‌المصدر‌لذكم‌الإعاقة‌بالتعميـ‌العػالي،‌

تطمبػػات‌تفعيػػؿ‌المصػػادر‌الالكتركنيػػة‌مفتكحػػة‌المصػػدر‌لػػذكم‌الإعاقػػة‌بػػالتعميـ‌العػػالي.‌كأكصػػت‌الدراسػػة‌بضػػركرة‌كقائمػػة‌م
لػذكم‌الاعاقػات‌المختمفػة‌حيػث‌أف‌ (MOOCs) التكسػع‌فػي‌الدراسػات‌التػي‌تتنػاكؿ‌المنصػات‌التعميميػة‌مفتكحػة‌المصػدر
،‌كالعمػػؿ‌عمػػى‌تطػػكير‌التصػػميـ‌التعميمػػي‌لنمػػاذج‌طبيعػػة‌كػػؿ‌إعاقػػة‌كدرجتيػػا‌ليػػا‌مجمكعػػة‌مػػف‌المتطمبػػات‌الخاصػػة‌بيػػا

لػػذكم‌الإعاقػػة.‌كمػػا‌أكصػػت‌الدراسػػة‌بضػػركرة‌ (MOOCs) لمخطػػك‌الػػذاتي‌داخػػؿ‌المنصػػات‌التعميميػػة‌مفتكحػػة‌المصػػدر
 تػػدريب‌الطػػلاب‌كالطالبػػات‌ذكم‌الإعاقػػة‌فػػي‌التعمػػيـ‌قبػػؿ‌الجػػامعي‌للاسػػتفادة‌مػػف‌المنصػػات‌التعميميػػة‌مفتكحػػة‌المصػػدر

https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
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(MOOCs)عػػاد ة‌تػػدريب‌كتأىيػػؿ‌ذم‌الإعاقػػة‌مػػف‌كبػػار‌السػػف‌ببػػرامج‌التنميػػة‌المينيػػة‌باسػػتخداـ‌المنصػػات‌التعميميػػة‌،‌كا 
‌مفتكحة‌المصدر.‌

(‌ىدفت‌إلي‌التعرؼ‌عمي‌العكامؿ‌المؤثرة‌في‌استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر،‌كقػد‌2016دراسة‌التركي‌) .3
 MOOCs )سعكد‌حكؿ‌أىـ‌العكامؿ‌المػؤثرة‌فػي‌اسػتخداـ‌مقػررات‌قاـ‌الباحث‌باستقصاء‌رأم‌بعض‌طمبة‌جامعة‌الممؾ

فػردان‌تػـ‌اختيػارىـ‌بطريقػة‌قصػدية‌كقػد‌تكصػمت‌الدراسػة‌إلػي‌أف‌ىنػاؾ‌‌382مف‌كجية‌نظرىـ‌كتككنت‌عينة‌الدراسػة‌مػف‌(
كبر‌ىي:‌التكافؽ‌كقد‌حصؿ‌ىذا‌العامؿ‌عمي‌التأثير‌الأ( MOOCs) خمسة‌عكامؿ‌تؤثر‌في‌استفادة‌المتعمـ‌مف‌مقررات

ثػػـ‌‌0.805ثػػـ‌خصػائص‌المػتعمـ‌الشخصػية‌بمعامػؿ‌ارتبػاط‌قػدره‌‌0.810مػف‌بػيف‌العكامػؿ‌الأخػرل‌بمعامػؿ‌ارتبػاط‌قػدره‌
ثػـ‌الفائػدة‌المدركػة‌مػف‌اسػتخداـ‌بيئػة‌‌0.789مدم‌كفاءة‌الفػرد‌فػي‌اسػتخداـ‌الحاسػب‌الألػي‌كالتقنيػة‌بمعامػؿ‌ارتبػاط‌قػدره‌

بمعامػؿ‌‌( MOOCs )ثػـ‌مػدم‌سػيكلة‌اسػتخداـ‌بيئػة‌كمقػررات‌0.765بمعامػؿ‌ارتبػاط‌قػدره‌ ( MOOCs) كمقػررات
 .‌كفػػي‌ضػػكء‌ذلػػؾ‌يكصػػى‌الباحػػث‌بمػػا‌يمػػى:‌ضػػركرة‌أخػػذ‌العكامػػؿ‌المػػؤثرة‌فػػي‌اسػػتخداـ‌مقػػررات0.698ارتبػػاط‌قػػدره‌

(MOOCs ) فػػي‌الاعتبػػار‌عنػػد‌التخطػػيط‌لبنػػاء‌ىػػذه‌المقػػررات.‌إعػػادة‌ىيكمػػة‌المنػػاىج‌كالمقػػررات‌الدراسػػية‌لتػػتلاءـ‌مػػع‌
 يجػب‌أف‌يؤخػذ‌فػي‌الاعتبػار‌احتياجػات‌الطػلاب‌كمتطمبػات‌سػكؽ‌العمػؿ‌عنػد‌التخطػيط‌لمقػررات ( MOOCs) مقػررات

(MOOCs)‌
‌ثانياً: محور الدراسات التي تناولت  الاتجاىات نحو استخدام التقنيات الحديثة:

1. (‌ ‌المبارؾ ‌الم2019دراسة ‌الإماـ ‌التدريس‌بجامعة ‌ىيئة ‌اتجاىات‌أعضاء ‌التعرؼ‌عمى ‌ىدفت‌إلى يدم‌كميتي‌(
‌التحميمي،كتككنت‌ ‌الكصفي ‌الباحث‌المنيج ‌استخدـ ‌التدريس، ‌في ‌الحديثة ‌الكسائؿ ‌استخداـ ‌كالتمريض‌نحك التربية

(‌ ‌مف ‌الدراسة ‌الدراسة‌50عينة ‌أداة ‌تصميـ ‌تـ ‌الميدم. ‌الاماـ ‌كالتمريض‌بجامعة ‌التربية ‌بكميتي ‌كاستاذة ‌أستاذان )
‌الإحصائية‌لمعمكـ‌الاجتماعيةالممثمة‌في‌الاستبانة،‌كمف‌ثـ‌استخداـ‌برن لتحميؿ‌نتائج‌الدراسة.‌ (Spss) امج‌الحزـ

كقد‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌أف:‌كاقع‌استخداـ‌الكسائؿ‌الحديثة‌مف‌قبؿ‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌بجامعة‌الإماـ‌الميدم‌
يز‌الكسائؿ‌الحديثة‌بكميتي‌التربية‌كالتمريض‌مف‌خلاؿ‌تعدد‌أنكاعيا،‌كأنيا‌تحسف‌مف‌أداء‌عضك‌ىيئة‌التدريس،‌كتتم

‌الكسائط‌المتعددة،‌ ‌المجسمات، ‌الذكية، ‌السبكرة ‌المبذكؿ‌كالكقت‌في‌التدريس‌كمف‌أنكاعيا ‌تقمؿ‌مف‌الجيد في‌أنيا
‌المادم‌ ‌الدعـ ‌تتمثؿ‌في‌قمة ‌الكسائؿ‌الحديثة ‌لاستخداـ ‌المعكقات‌المكاجية ‌بينما كجياز‌عرض‌البيانات‌كالفيديك.

‌تنف ‌كصعكبة ‌لاستخداميا، ‌نتائج‌الكافي ‌عمى ‌بناء ‌استخداميا ‌عمى ‌التدريس ‌ىيئة ‌أعضاء ‌تدريب ‌كضعؼ يذىا،
‌الدراسة.‌

(‌التي‌ىػدفت‌إلػى‌معرفػة‌اتجاىػات‌أعضػاء‌ىيئػة‌التػدريس‌فػي‌قسػـ‌الرياضػيات‌بجامعػة‌الممػؾ‌2019دراسة‌الشيرم‌) .2
الكريكس،‌كمعرفػة‌أثػر‌خالد‌نحك‌استخداـ‌التعميـ‌الإلكتركني‌في‌تدريس‌مكاد‌الرياضػيات‌لطػلاب‌كطالبػات‌مرحمػة‌البكػ

‌٢ِمتغيرات‌الجنس‌كالجنسية‌كالدرجة‌العممية‌كعدد‌سنكات‌التدريس‌عمى‌اتجاىات‌العينة.‌تككنػت‌عينػة‌الدراسػة‌مػف‌
فػػردان،‌اسػػتخدمت‌الدراسػػة‌المػػنيج‌الكصػػفي‌باسػػتخداـ‌مقيػػاس‌الاتجاىػػات.‌أظيػػرت‌النتػػائج‌كجػػكد‌اتجاىػػات‌متباينػػة‌بػػيف‌
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راسة‌نحػك‌اسػتخداـ‌التعمػيـ‌الإلكتركنػي‌فػي‌تػدريس‌الرياضػيات.‌كمػا‌أظيػرت‌النتػائج‌المتكسطة‌كالمرتفعة‌لدل‌عينة‌الد
بالنسػػبة‌لمتغيػػرات‌الجػػنس‌كالجنسػػية،‌بينمػػا‌ (α=0.05) عػدـ‌كجػػكد‌فػػركؽ‌ذات‌دلالػػة‌إحصػػائية‌عنػػد‌مسػػتكل‌الدلالػػة

كات‌التػدريس‌بالنسػبة‌لمتغيػرات‌عػدد‌سػن (α=0.05) أظيػرت‌كجػكد‌فػركؽ‌ذات‌دلالػة‌إحصػائية‌عنػد‌مسػتكل‌الدلالػة
‌.كالدرجة‌العممية

(‌التػػػي‌ىػػدفت‌إلػػػى‌التعػػػرؼ‌عمػػػى‌اتجاىػػات‌أعضػػػاء‌ىيئػػػة‌التػػدريس‌فػػػي‌الجامعػػػة‌السػػػعكدية‌2018دراسػػة‌الرشػػػيد‌) .3
الإلكتركنية‌نحك‌استخداـ‌الحكسبة‌السحابية‌في‌التعميـ‌الإلكتركنػي،‌اتبػع‌الباحػث‌المػنيج‌الكصػفي‌المسػحي،‌كأعػد‌

ى‌جميػػػػػع‌أعضػػػػػاء‌ىيئػػػػػة‌تػػػػػدريس‌بالجامعػػػػػة‌السػػػػػعكدية‌الإلكتركنيػػػػػة،‌اسػػػػػتبانة‌خاصػػػػػة‌ليػػػػػذا‌الغػػػػػرض،‌طبقػػػػػت‌عمػػػػػ
(‌عضك‌ىيئة‌تدريس،‌‌تكصمت‌الدراسة‌إلى:‌أف‌ىناؾ‌مكافقة‌بيف‌أفراد‌عينػة‌الدراسػة‌249بمغحجمالعينة‌الدراسة‌)

%(‌عمى‌اتجاىات‌أعضاء‌ىيئة‌التػدريس‌فػي‌الجامعػة‌السػعكدية‌الإلكتركنيػة‌نحػك‌دكرىػـ‌عنػد‌اسػتخداـ‌80بنسبة‌)
%(‌عمػػى‌اتجاىػػات‌أعضػػاء‌ىيئػػة‌83.4كسػػبة‌السػػحابية.‌كمػػا‌أف‌ىنػػاؾ‌مكافقػػة‌بػػيف‌أفػػراد‌عينػػة‌الدراسػػة‌بنسػػبة‌)الح

‌التدريس‌في‌الجامعة‌السعكدية‌الإلكتركنية‌نحك‌دكر‌الطلاب‌عند‌استخداـ‌الحكسبة‌السحابية
الأردنية‌نحك‌اسػتخداـ‌‌(‌ىدفت‌إلى‌تعرؼ‌اتجاىات‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌في‌الجامعة2016دراسة‌بدراف،‌كسرحاف‌) .4

الأجيزة‌المكحية‌في‌التدريس‌مف‌خلاؿ‌التعرؼ‌عمى‌إدراؾ‌عضك‌ىيئة‌التػدريس‌لأىميػة‌اسػتخداـ‌الأجيػزة‌المكحيػة‌فػي‌
التػدريس،‌كتحديػد‌الاسػتخدامات‌التدريسػية‌التػػي‌تقػدميا‌الأجيػزة‌المكحيػة،‌كمػػدل‌مناسػبتيا‌لممسػاقات‌الدراسػية‌كالعقبػػات‌

اسػتخداميا،‌كمػا‌ىػدفت‌إلػى‌معرفػة‌دكر‌المتغيػرات‌)الجػنس،‌المؤىػؿ‌العممػي،‌الكميػة،‌الخبػرة‌التػي‌قػد‌تحػكؿ‌دكف‌تنفيػذ‌
الأكاديمية(‌عمى‌تمؾ‌الاتجاىات.‌اتبعت‌الدراسة‌المنيج‌الكصفي‌القػائـ‌عمػى‌كصػؼ‌الكاقػع‌مػف‌خػلاؿ‌الاسػتبانة،‌كقػد‌

(‌عضػػكا.‌أظيػػرت‌162مػػف‌)‌(‌أعضػػاء‌ىيئػػة‌تػػدريس،‌أمػػا‌عينػػة‌الدراسػػة‌فتككنػػت1508تكػػكف‌مجتمػػع‌الدراسػػة‌مػػف‌)
النتػائج‌اف‌اتجاىػات‌أعضػاء‌ىيئػة‌التػدريس‌جػاءت‌ايجابيػة‌عمػى‌جميػع‌المجػالات،‌كمػا‌أشػارت‌إلػى‌كجػكد‌فػركؽ‌ذات‌
دلالة‌إحصائية‌في‌اتجاىات‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌تعزل‌لمتغير‌الجنس‌كالمؤىؿ‌العممي‌كالخبرة‌الأكاديمية‌في‌مجػاؿ‌

ة‌بعدد‌مف‌التكصيات‌أىميػا‌كضػع‌اسػتراتيجية‌كاضػحة‌المعػالـ‌لتطبيػؽ‌اسػتخداـ‌الاستخدامات.‌ىذا‌كقد‌خرجت‌الدراس
الأجيزة‌المكحية‌في‌الجامعة،‌كضركرة‌تكفير‌أجيزة‌لكحية‌لأعضاء‌ىيئة‌التدريس‌ككذلؾ‌استحداث‌برامج‌تدريبية‌ليـ،‌

 .كأخيرا‌تذليؿ‌العقبات‌التي‌تـ‌حصرىا‌في‌الاستبانة
 لسابقة:ثالثاً: تعقيب عام عمي الدراسات ا

ىدفت‌الدراسات‌السابقة‌إلى‌الكشؼ‌عف‌استخداـ‌المقررات‌المفتكحة‌المصدر‌ككذلؾ‌كالاتجاه‌استخداـ‌التقنية‌الحديثة‌
حيػػث‌تناكلػػت‌ىػػذه‌الدراسػػات‌مجػػالات‌مختمفػػة‌مػػف‌العمميػػة‌التعميميػػة‌مػػف‌حيػػث‌المػػادة‌العمميػػة‌التػػي‌تناكلتيػػا‌كالمراحػػؿ‌

 الناقدة‌إلى‌الدراسات‌السابقة‌ىنالؾ‌مجمكعة‌مف‌التعقيبات‌نكردىا‌فيما‌يمي‌:‌‌التعميمية‌كالفئة‌المستيدفة،‌كبالقراءة
 اتفقػػت‌معظػػـ‌الدراسػػات‌التػػي‌تناكلػػت‌الاتجػػاه‌نحػػك‌اسػػتخداـ‌التقنيػػة‌الحديثػػة‌عمػػى‌كجػػكد‌اتجػػاه‌إيجػػابي‌نحػػك‌اسػػتخداميا‌

 كتطبيقاتو‌مف‌قبؿ‌الطلاب‌كالمعمميف‌.‌
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 تي‌أجريت‌فييا‌الدراسة‌فشممت‌كافة‌المراحؿ‌التعميمية.‌تنكعت‌الدراسات‌السابقة‌مف‌حيث‌المرحمة‌ال 
 أشممت‌الدراسات‌السابقة‌التي‌تـ‌استعراضيا‌مراحؿ‌تعميمية‌مختمفة‌مما‌يدؿ‌عمى‌مناسػبة‌اسػتخداـ‌الػتعمـ‌الإلكتركنػي‌

 في‌تدريس‌الرياضيات‌لجميع‌المراحؿ‌التعميمية‌.‌
 المنيجية الدراسة واجراءاتيا:

 منيج الدراسة :  .1
كفقا‌لطبيعة‌الدراسة‌كأىدافيا‌تتبنى‌الدراسة‌الحالية‌تبنػت‌ىػذه‌الدراسػة‌المػنيج‌الكصػفي‌التحميمػي‌كذلػؾ‌لملائمتػو‌‌‌‌‌‌‌

لمكضكع‌الدراسة‌كتحقيقنا‌لأىدافيا.‌كيتضمف‌فػي‌داخمػو‌جمػع‌البيانػات‌كتبكيبيػا‌مػع‌قػدر‌مػف‌التفسػير،‌كالاطػلاع‌عمػى‌
يتكقػؼ‌عنػد‌تقػديـ‌كصػفجكانب‌المشػكمة‌فقػط‌بػؿ‌يتعػداه‌إلػى‌أبعػد‌‌الدراسات‌كالبحػكث‌السػابقة،‌حيػث‌أف‌ىػذا‌المػنيج‌لا

مف‌ذلؾ‌مف‌ناحية‌دراسة‌جميع‌أبعادالمشكمة‌بالتحميؿ‌كالتفسير‌عمػى‌جػذكرىا‌كأسػبابيا‌الحقيقيػة‌كمػف‌ثػـ‌إمكػاف‌اقتػراح‌
امعػة‌بيشػة‌بعضالحمكؿ‌لمكاجية‌مثؿ‌ىذه‌المشكمة،كما‌يمكػف‌مػف‌خػلاؿ‌ىػذا‌المػنيج‌معرفػة‌الكضػع‌القػائـ‌حاليػان‌فػي‌ج

‌.2020بالمممكة‌العربية‌السعكدية‌اثناء‌دائحة‌ككركنا‌
كمػػا‌أف‌أىػػداؼ‌كطبيعػػة‌الدراسػػة‌التػػي‌تتطمػػب‌معرفػػة‌اتجاىػػات‌أعضػػاء‌ىيئػػة‌التػػدريس‌بكميػػة‌التربيػػة‌بجامعػػة‌بيشػػة‌‌‌‌‌

فػي‌الػتعمَـ‌الإلكتركنػي‌اثنػاء‌جائحػة‌كركنػا،‌تحػتـ‌عمػى‌‌‌MOOCsالتـ  استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصػدر
الباحثاف‌استخداـ‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌الذم‌يقصد‌بو‌ ‌ذلؾ‌النكع‌مف‌البحكث‌الذم‌يتـ‌بكاسطتو‌استجكاب‌جميع‌

مػف‌حيػث‌طبيعتيػا،‌كدرجػة‌كجكدىػا‌أفراد‌مجتمع‌الدراسة‌أك‌عينة‌كبيرة‌منيـ،‌كذلػؾ‌بيػدؼ‌كصػؼ‌الظػاىرة‌المدركسػة‌
‌(.2012فقط،‌دكف‌أف‌يتجاكز‌ذلؾ‌الي‌دراسة‌العلاقة،‌أك‌استنتاج‌الأسباب‌مثلان ‌)العساؼ،‌

 :وعينةالدراسة مجتمع .2
مجتمعالدراسة‌تككف‌مف‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌في‌كمية‌التربية‌بجامعة‌بيشة‌بالمممكة‌العربيػة‌السػعكدية‌تككف‌‌

ىػ،‌كقد‌تـ‌تكزيع‌الاداةعمى‌أفراد‌العينػة،‌كتػـ‌اسػتخداـ‌اسػمكب‌1440/1441لمعاـ‌الدراسي‌‌في‌الفصؿ‌الدراسي‌الثاني
‌(‌عضك/ة‌مف‌أعضاء‌ىيئة‌التدريسكقد‌كقامكا‌باستيفائيا‌بشكؿ‌صحيح‌.70العينة‌العشكائية،‌بمغ‌عددأفرادالعينة‌)

  

https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
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 :وصف عينة الدراسة
لكظيفية:(‌يكضح‌تكزيع‌أفراد‌العينة‌حسب‌متغير‌الدرجةا1جدكؿ‌)  

 النسبة % التكرار الدرجة الوظيفية
 7.1 5 معيد

 14.3 10 محاضر
 61.4 43 أستاذمساعد
 10.0 7 أستاذمشارك

 7.1 5 أستاذ
 100.0 70 المجموع

(‌السػػػابؽ‌الخػػػاص‌بتكزيػػػع‌أفػػػراد‌عينػػػة‌الدراسػػػة‌لمتغيػػػر‌الدرجػػػة‌الكظيفػػػة‌أف‌1يلاحػػػظ‌مػػػف‌خػػػلاؿ‌اسػػػتعراض‌الجػػػدكؿ‌)
(‌مػف‌إجمػالي‌أفػراد‌عينػة‌الدراسػػة‌14.3راد‌عينػة‌الدراسػة‌درجػتيـ‌الكظيفػػة‌اسػتاذ‌مسػاعد‌كأف‌)(‌مػف‌إجمػالي‌أفػ61.4)

(‌مف‌إجمالي‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌درجتيـ‌الكظيفػة‌اسػتاذ‌كمعيػد،‌كىػذه‌النتيجػة‌تػدؿ‌7.1درجتيـ‌الكظيفة‌محاضر‌كأف‌)
‌يؽ‌أىداؼ‌الدراسة‌بجكدة‌عالية.عمى‌ارتفاع‌الدرجات‌العممية‌لأفراد‌العينة،‌مما‌يسيـ‌بقدر‌كبير‌في‌تحق

‌(‌يكضح‌تكزيع‌أفراد‌العينة‌حسب‌متغير‌التخصصالعممي:2جدكؿ‌)
 النسبة % التكرار التخصص العممي
 51.4 36 تقنياتالتعميم 

 10.0 7 مناىجوطرقتدريس
 7.1 5 أصولتربية

 5.7 4 القيادةالتربوية
 15.7 11 عممنفس

 10.0 7 الطفولةالمبكرة
 100.0 70 المجموع

%(‌مػف‌إجمػالي‌أفػراد‌عينػػة‌51.4يتضػح‌مػف‌الجػدكؿ‌أعػلاه‌الخػاص‌بتكزيػع‌أفػراد‌العينػة‌كفقػان‌لمتغيػر‌التخصػص،‌أف)
%(‌مػف‌إجمػالي‌أفػراد‌عينػػة‌الدراسػة‌تخصصػيـ‌عمػـ‌الػػنفس‌كأف‌15.7الدراسػة‌تخصصػيـ‌تقنيػات‌التعمػيـ‌كأف‌ىنالػػؾ‌)

(‌مػف‌7.1التػدريس‌كالطفكلػة‌المبكػرة‌،‌كأف‌ىنالػؾ‌)‌(‌مف‌إجمالي‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌تخصصػيـ‌منػاىج‌كطػرؽ10)%
إجمالي‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌تخصصيـ‌أصكؿ‌التربية،‌ىذه‌النتيجة‌تدؿ‌عمى‌تخصص‌أفراد‌العينة‌سكؼ‌يحقؽ‌اىداؼ‌

‌الدراسة‌بكفاءة‌عالية.
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(‌يكضح‌تكزيع‌أفراد‌العينة‌حسب‌متغير‌عدد‌سنكاتالخبرة:4جدكؿ‌)  

 لنسبة %ا التكرار عدد سنوات الخبرة
 17.1 12 سنوات 5 أقممن

 37.1 26 سنوات 10  -  5 من
 45.7 32 سنوات 10 أكثرمن

 100.0 70 المجموع
%(‌مف‌إجمالي‌أفراد‌عينػة‌الدراسػة‌سػنكات‌خبػرتيـ‌أكثػر‌مػف‌عشػرة‌سػنكات،‌كأف‌45.7يلاحظ‌مف‌الجدكؿ‌أعلاه‌أف‌)

%(‌مػف‌إجمػالي‌أفػراد‌عينػة‌17.1(‌سػنكات،‌كأف‌)5-10(‌مف‌إجمالي‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌سنكات‌خبػرتيممف‌)37.1)
‌الدراسة‌سنكات‌خبرتيـ‌أقممنخمس‌سنكات،‌كىذا‌يدؿ‌عؿ‌أفراد‌العينة‌ذكم‌سنكات‌خبرة‌عالية.‌

‌(‌يكضح‌تكزيع‌أفراد‌العينة‌حسب‌متغير‌التدريب:5جدكؿ‌)
 النسبة % التكرار التدريب في مجال تطبيقات الحاسب 

 87.1 61 نعم
 12.9 9 لا

 100.0 70 مجموعال
(‌ ‌أف ‌أعلاه ‌الجدكؿ ‌كأف‌87.1يلاحظ‌مف ‌تطبيقات‌الحاسب، ‌تدريب‌في‌مجاؿ ‌تمقكا ‌العينة ‌أفراد ‌مف )%

‌%(‌مف‌أفراد‌العينة‌لـ‌يتمقكا‌تدريب‌في‌مجاؿ‌تطبيقات‌الحاسب.12.9)
 بناء أدوات الدراســة:

‌البيانات‌ا‌‌‌‌‌‌‌ ‌كطبيعة ‌كأىدافيا ‌الدراسة‌كتساؤلاتيا ‌لطبيعة ‌مقياس‌اتجاه‌نظران ‌الباحثاف‌بتصميـ ‌قاـ لمراد‌جمعيا،
إلكتركنيان‌كأداة‌لجمع‌البيانات‌كالمعمكمات‌اللازمة‌ليذه‌الدراسة،‌باعتبارىا‌أنسب‌أدكات‌البحث‌العممي‌التي‌تتقؼ‌مع‌

(،‌كقدتمبناءمقياس‌2012معطيات‌الدراسة‌لمحصكؿ‌عمى‌معمكمات‌كحقائؽ‌مرتبطة‌بكاقع‌معيف‌)عبيدات‌كآخركف،‌
‌،كفؽ‌الإجراءاتالتالية:‌MOOCsاىات‌افراد‌العينة‌نحك‌استخداـ‌المقررات‌الالكتركنية‌مفتكحة‌المصدر‌اتج

استيدؼ‌مقياس‌الاتجاىات‌في‌ىذه‌الدراسة‌إلي‌قياس‌اتجاىات‌اعضاء‌ىيئة‌التدريس‌تحديد اليدف من المقياس:  .أ 
 . اثناء‌جائحة‌ككركنا‌MOOCsة‌المصدر‌بكمية‌التربية‌بجامعة‌بيشة‌نحك‌استخداـ‌المقررات‌الالكتركنية‌مفتكح

‌الدراسات‌تحديد محاور مقياس الاتجاىات:  .ب  ‌تناكلتو ‌ما ‌لمقياس‌الاتجاىات‌في‌ضكء ‌الرئيسية ‌المحاكر ‌تحديد تـ
‌اختص‌بالبيانات‌الشخصية‌ ‌الاكؿ ‌محكريف ‌مف ‌فتككف ‌المقياس، ‌مف ‌النكع ‌ىذه ‌بإعداد ‌كالادبيات‌المعنية السابقة

 الاتجاىات.‌كالثاني‌عبارات‌مقياس‌
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تـ‌تحديد‌بنكد‌مقياس‌الاتجاىات‌التي‌تحقؽ‌أىدافو‌المحددة‌في‌عبارات‌تناسب‌عينة‌‌تحديد بنود مقياس الاتجاىات: .ج 
الدراسة‌كفي‌ضكء‌الدراسات‌كالبحكث‌السابقة‌التي‌استيدفت‌اتجاىات‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌نحك‌التقنية،‌كقد‌تـ‌

السابقة،‌مع‌تحديد‌العبارات‌المكجبة‌كالسالبة‌التي‌تحقؽ‌ىدؼ‌الدراسة،‌تحديد‌عبارات‌المقياس‌مف‌خلاؿ‌الاجراءات‌
 (‌عبارة.‌‌20كتـ‌صياغة‌عبارات‌المقياس‌في‌)

‌العبارات‌لمفرد‌‌تحديد طريقة قياس الاتجاىات: .د  ‌عمى‌تقديـ ‌كالتي‌تقكـ ‌الثلاثي، ‌ليكرت‌بالنظاـ ‌استخداـ‌طريقة تـ
 العبارات‌كطبيعة‌العينة‌)مكافؽ،‌لا‌أدرم،‌غير‌مكافؽ(.‌كأماـ‌كؿ‌عبارة‌ثلاثة‌بدائؿ‌لتتناسب‌مع‌نكعية

تطمبت‌عممية‌ضبط‌مقياس‌الاتجاىات‌تحديد‌الصدؽ‌الظاىرم‌لمحتكم‌المقياس،‌كلإجراء‌‌ضبط مقياس الاتجاىات: .ه 
‌ ‌مجاؿ ‌في ‌كالمختصيف ‌الخبراء ‌مف ‌مجمكعة ‌عرض‌المقياس‌عمى ‌تـ ‌طرؽ‌‌:ذلؾ ‌التعميـ، ‌تقنيات ‌النفس، )عمـ

التربية(‌لتحديد‌صلاحية‌المقياس‌لمتطبيؽ،‌كقد‌تـ‌تعديؿ‌أىـ‌الملاحظات‌التي‌أبداىا‌المحكمكف،‌ثـ‌‌التدريس،‌اصكؿ
‌ ‌ ‌المقياس‌‌Coefficient Alphaتـ‌تحديد‌ثبات‌المقياس‌باستخداـ‌معادلة ‌بمغ‌معامؿ‌الثبات‌الخاص‌بيذا ‌كقد ،

عاملات‌صدؽ‌عبارات‌المقياس‌عف‌طريؽ‌(‌،‌كىك‌معامؿ‌عمى‌درجة‌عالية‌مف‌الثبات،‌كقد‌تـ‌تحديد‌م0.9يساكم‌)
‌يدؿ‌عمى‌عبارات‌المقياس‌عمى‌درجة‌0.3حساب‌معامؿ‌ارتباط‌التكافؽ‌لجميع‌عبارات‌المقياس‌أكبر‌مف‌) (‌مما

 عالية‌مف‌الاتساؽ.‌
‌للإجابة‌عمى‌المقياس‌بعد‌تطبيقو‌عمى‌العينة‌‌حساب زمن الاجابة عمى مقياس الاتجاىات: .و  تـ‌تحديد‌الزمف‌اللازـ

(‌فردان،‌كحساب‌مجمكع‌الزمف‌الذل‌استغرقو‌جميع‌أفراد‌العينة‌أثناء‌الاستجابة‌عمى‌المقياس،‌تـ‌28تطلاعية‌)الاس
استخراج‌المتكسط‌الحسابي‌لمزمف‌بقسمة‌مجمكعة‌الأزمنة‌عمى‌عدد‌أفراد‌العينة،‌كقد‌أظيرت‌النتائج‌أف‌متكسط‌زمف‌

 (‌دقيقة.15الإجابة‌عمى‌المقياس‌بمغ‌)
في‌ضكء‌اقتراحات‌المحكميف‌كبعد‌إجراء‌التعديلات‌كالتحقؽ‌مف‌صدؽ‌كثبات‌لمقياس الاتجاىات: الصورة النيائية .‌ق

 (‌عبارة،‌كصالحان‌لمتطبيؽ‌عمى‌أفراد‌الدراسة.20المقياس،‌أصبح‌المقياس‌بذلؾ‌في‌صكرتو‌النيائية‌مككنان‌مف‌)
  المعالجات الإحصائية لمبيانات:

 Statistical Package For(‌،‌SPSSية‌لمعمكـ‌الاجتماعية‌)استخدـ‌الباحثاف‌برنامج‌الحزمة‌الإحصائ‌
Social Sciences(‌في‌معالجة‌البيانات‌الخاصة‌بالدراسة‌مستخدمةن‌المعالجات‌التالية:‌)‌النسبة‌المئكية،‌معامؿ‌‌

‌كام‌)كا ‌مربع ‌اختبار ‌كربناخ، ‌مستقمتيف،2ألفا ‌لعينتيف ‌ ت  ‌اختبار ‌المتكسطات‌كالإنحرافات‌المعيارية، اختبار‌‌(،
 تحميؿ‌التبايف‌الأحادم.

 نتائج الدراسة ومناقشتيا:
:‌مػا‌اتجاىػات‌أعضػاء‌ىيئػة‌التػدريس‌بكميػة‌التربيػة‌جامعػة‌بيشػة‌ك‌نحػك‌اسػتخداـ‌المقػررات‌الاجابة عن السـؤال الأول
في‌التعمَـ‌الإلكتركنػي‌اثنػاء‌جائحػة‌ككركنػا‌؟‌كللإجابػة‌عنػو‌لمتعػرؼ‌عمػى‌‌‌MOOCsالـ  الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر

التتـ  اتجاىػػات‌أعضػػاء‌ىيئػػة‌التػػدريس‌بكميةالتربيػػة‌بجامعػػة‌بيشػػة‌‌نحػػك‌اسػػتخداـ‌المقػػررات‌الإلكتركنيػػة‌مفتكحػػة‌المصػػدر

https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
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MOOCsي‌التعمَـ‌الإلكتركني‌اثناء‌جائحػة‌ككركنػا‌،‌قػاـ‌الباحثػاف‌بحسػاب‌التكػرارات‌كالنسػب‌المئكيػة‌المتكسػطات‌ف‌‌
الحسابية‌‌كالإنحرافات‌المعيارية‌كالرتب‌لإستجابات‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌عمى‌عبارات‌ىدا‌المحكر،‌كجػاءت‌النتػائج‌كمػا‌

‌(‌أدناه.6يكضحيا‌الجدكؿ‌)
اد‌العينة‌عمى‌العبارات‌المتعمقة‌باتجاىات‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌بكمية‌التربية‌بجامعة‌(‌يكضح‌استجاباتأفر‌6جدكؿ‌)

‌بيشة‌نحك‌استخداـ‌تقنية‌اليكلكجراـ‌في‌التعمَـ‌الإلكتركني:

 العبارات م
% 

سبة
والن

رار 
لتك
ا

 

 الإستجابات

سط
متو

ال
 

ري
عيا
الم
ف 

حرا
الإن

 

لا  أوافق
 أدري

لا 
 أوافق

1 
ررات الإلكترونية يشعرني استخدام المق

في التدريس  MOOCsالـ  مفتوحة المصدر
 بالتطور التقني

 1 4 65 العدد
النس 0.32 2.91

 1.4 5.7 92.9 بة %

2 
ـــــــررات  يشـــــــعرني بالســـــــعادة اســـــــتخدام المق

 MOOCsالتتتـ  الإلكترونيــة مفتوحـــة المصـــدر
 في التدريس 

 1 5 64 العدد
النس 0.35. 2.90

 1.4 7.1 91.4 بة %

3 
ســـــأبادر باســــــتخدام المقـــــررات الإلكترونيــــــة 

فـــي كميتـــي  MOOCs التتتـ مفتوحـــة المصـــدر
 حين توفرىا

 1 5 64 العدد
النس 0.35 2.90

 1.4 7.1 91.4 بة %

4 
أشجع زملائي لممشاركة في التعمُّم الإلكتروني 
باستخدام المقررات الإلكترونية مفتوحة 

 MOOCsالـ  المصدر

 2 5 63 العدد
النس 0.42 2.87

 2.9 7.1 90 بة %
 

5 

ستحقق جامعتي الريادة والتميز بين جامعات 
الوطن العربي عن استخدام المقررات 

  MOOCsالـ  الإلكترونية مفتوحة المصدر
 في التعمُّم الإلكتروني 

 2 9 59 العدد

النس 0.46 2.82
.12 84.3 بة %

9 2.9 

6 
استخدام المقررات الإلكترونية مفتوحة 

في التعمُّم الإلكتروني  MOOCsالـ  المصدر
 ضرورة في برامج التعميم العالي

 1 5 64 العدد
النس 0.35 2.90

 1.4 7.1 91.4 بة %

https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc
https://www.new-educ.com/c-quoi-un-mooc


 
 " في 19لمفتٕحٛ المصذس أثٍاٞ جاٟخٛ "نٕسٌٔااتجاِات أعضاٞ ٠ِٗٛ التذسٖع نحٕ اطتخذاً المكشسات الإلهترٌٔٗٛ ا(  6)

 المىمهٛ العشبٗٛ الظعٕدٖٛ (    –جاوعٛ بٗؼٛ  -ساطٛ حالٛ نمٗٛ التربٗٛ د)  2020

 ( 144 -117) د. فضن المٕل٘ عبذ الشض٘ الؼٗخد. ِالٛ إبشاِٗي حظَ أحمذ                                                                               

 

    

134 
20209499-ISSN: 1858 

7 
أجد صعوبة في إنجاز الميام عند استخدام 

الـ  المقررات الإلكترونية مفتوحة المصدر

MOOCs في التعمم الالكتروني 

 15 15 40 العدد
النس 0.82 2.36

.21 57.1 بة %
4 21.4 

8 

اكبة روح العصر باستخدام من الضرورة مو 
تقنيات حديثة في التدريس الجامعي مثل 

الـ  المقررات الإلكترونية مفتوحة المصدر

MOOCs 

 2 2 66 العدد

النس 0.37 2.20
 2.9 2.9 94.3 بة %

ب لكل ما أعتقد أن للأستاذ الجامعي يستجي 9
 ىو جديد في مجال تقنيات التعميم

 3 2 65 العدد
النس 0.44 2.89

 4.3 2.9 92.9 بة %

10 
اشعر بعدم اىمية استخدام المقررات 

 MOOCsالـ  الإلكترونية مفتوحة المصدر
 في التدريس الجامعي.

 30 6 34 العدد
النس 0.96 2.05

 42.9 8.6 48.6 بة %

11 
ــــــة  ــــــررات الإلكتروني ــــــذ اســــــتخدام المق لا أحب

فـي التـدريس  MOOCsالــ  مفتوحة المصدر
 الجامعي اثناء جائحة كورنا

 66 2 2 العدد
النس 1.27 2.65

 94.3 2.9 2.9 بة %

12 
أري أن استخدام المقررات الإلكترونية 

يجمع بين  MOOCs الـ  مفتوحة المصدر
 كثير من مزايا التقنيات الحديثة

 2 9 59 العدد
النس 0.46 2.82

.12 84.3 بة %
9 2.9 

13 
المقررات الإلكترونية أعتقد أن استخدام 
يزيد من ثقتي  MOOCsالـ  مفتوحة المصدر

 بنفسي

 2 2 66 العدد
النس 0.37 2.20

 2.9 2.9 94.3 بة %

14 

ــــــــة  أرى أن اســــــــتخدام المقــــــــررات الإلكتروني
فـي التـدريس  MOOCsالــ  مفتوحة المصدر

الجـــامعي يزيـــد مـــن العـــبء التدريســـي عمـــى 
 الاستاذ الجامعي

 15 15 40 العدد

النس 0.82 2.36
.21 57.1 بة %

4 21.4 

ــة  15 ــد اســتخدام المقــررات الإلكتروني  0.32 2.91 1 4 65 العددأســتمتع عن
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فـي التـدريس  MOOCsالــ  مفتوحة المصدر
 الجامعي

النس
 1.4 5.7 92.9 بة %

16 

أعتقـــــد أن اســـــتخدام المقـــــررات الإلكترونيـــــة 
فـي التـدريس  MOOCsالــ  مفتوحة المصدر

الجــــامعي فــــي التــــدريس الجــــامعي  يضــــعف 
 ذاكرتي

 65 2 3 العدد

النس 1.07 2.18
 92.9 2.9 4.3 بة %

17 

أعضاء ىيئة التدريس لا يؤيدون فكرة التعميم 
ـــــة مفتوحـــــة  ـــــررات الإلكتروني باســـــتخدام المق

لأنيا تقمـل مـن دورىـم  MOOCsالـ  المصدر
 في العممية التعميمية .

 66 2 2 العدد

النس 1.09 2.06
 94.3 2.9 2.9 بة %

18 

أعتقـــــد أن اســـــتخدام المقـــــررات الإلكترونيـــــة 
فـي التـدريس  MOOCsالــ  مفتوحة المصدر

معي في التـدريس الجـامعي  يتطمـب منـي الجا
 جيداً كبيراً 

 30 6 34 العدد

النس 0.96 2.05
 42.9 8.6 48.6 بة %

19 

ــــــــة  أرى أن اســــــــتخدام المقــــــــررات الإلكتروني
فـي التـدريس  MOOCsالــ  مفتوحة المصدر

ـــ دريس الجـــامعي يســـاعدني الجـــامعي فـــي الت
 عمى تنظيم الوقت

 1 4 65 العدد

النس 0.32 2.91
 1.4 5.7 92.9 بة %

20 

ــــــــة  أرى أن اســــــــتخدام المقــــــــررات الإلكتروني
فـي التـدريس  MOOCsالــ  مفتوحة المصدر

ي يضـــاعف الجـــامعي  فـــي التـــدريس الجـــامع
 العلاقة التفاعمية بين الاستاذ والطلاب

 1 4 65 العدد

النس 0.32 2.91
 1.4 5.7 92.9 بة %

 المتوسط العام والنسبة % 
 

   2.75
1 

91.71
% 
 

(‌يتضػػػػح‌أف‌لأفػػػػراد‌العينػػػػة‌اتجاىػػػػات‌ايجابيػػػػو‌نحػػػػك‌اسػػػػتخداـ‌المقػػػػررات‌الإلكتركنيػػػػة‌مفتكحػػػػة‌6بػػػػالنظر‌إلػػػػى‌جػػػػدكؿ‌)
فػػي‌الػػػتعمَـ‌الإلكتركنػػػي‌اثنػػػاء‌جائحػػة‌كركنػػػا؛‌كذلػػػؾ‌مػػػف‌خػػلاؿ‌مػػػكافقتيـ‌الكبيػػػرة‌عمػػػى‌جميػػػع‌‌‌MOOCsالتتتـ  المصػػدر

‌عبارات‌المحكر‌كىي:
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‌يزيد‌مف‌ثقتي‌بنفسي.‌MOOCsالـ  أعتقد‌أف‌استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر .1
مػػف‌الضػػركرة‌مكاكبػػة‌ركح‌العصػػر‌باسػػتخداـ‌تقنيػػات‌حديثػػة‌فػػي‌التػػدريس‌الجػػامعي‌مثػػؿ‌المقػػررات‌الإلكتركنيػػة‌مفتكحػػة‌ .2

 .MOOCsالـ  المصدر
 أف‌الأستاذ‌الجامعي‌يستجيب‌لكؿ‌ما‌ىك‌جديد‌في‌مجاؿ‌تقنيات‌التعميـ.أعتقد‌ .3
 في‌التدريس‌بالتطكر‌التقني.‌MOOCsالـ  يشعرني‌استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر .4
 في‌التدريس‌الجامعي.‌MOOCsالـ  نية‌مفتكحة‌المصدرأستمتع‌عند‌استخداـ‌المقررات‌الإلكترك‌ .5
لجػػامعي‌فػػي‌التػػدريس‌الجػػامعي‌فػػي‌التػػدريس‌ا‌MOOCsالتتـ  أرل‌أف‌اسػػتخداـ‌المقػػررات‌الإلكتركنيػػة‌مفتكحػػة‌المصػػدر .6

 يساعدني‌عمى‌تنظيـ‌الكقت.
فػػي‌التػػدريس‌يضػػاعؼ‌العلاقػػة‌التفاعميػػة‌بػػيف‌‌MOOCsالتتـ  أرل‌أف‌اسػػتخداـ‌المقػػررات‌الإلكتركنيػػة‌مفتكحػػة‌المصػػدر .7

 الاستاذ‌كالطلاب.
 في‌التعمَـ‌الإلكتركني‌ضركرة‌في‌برامج‌التعميـ‌العالي.‌MOOCsالـ  كتركنية‌مفتكحة‌المصدراستخداـ‌المقررات‌الإل .8
‌في‌كميتي‌حيف‌تكفرىا.‌MOOCsالـ  سأبادر‌باستخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر .9

 .MOOCsالـ  أشجع‌زملائي‌لممشاركة‌في‌التعمَـ‌الإلكتركني‌باستخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر .10
 في‌التدريس.‌MOOCsالـ  نية‌مفتكحة‌المصدريشعرني‌بالسعادة‌استخداـ‌المقررات‌الإلكترك‌ .11
التـ  ستحقؽ‌جامعتي‌الريػادة‌كالتميػز‌بػيف‌جامعػات‌الػكطف‌العربػي‌عػف‌اسػتخداـ‌المقػررات‌الإلكتركنيػة‌مفتكحػة‌المصػدر .12

MOOCs‌‌.في‌التعمَـ‌الإلكتركني‌ 
 يجمع‌بيف‌كثير‌مف‌مزايا‌التقنيات‌الحديثة.‌MOOCs الـ  أرم‌أف‌استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر .13

في‌التػدريس‌‌MOOCs الـ  فقكف‌عمى‌استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدرىنالؾ‌نسبة‌مف‌المستجيبيف‌لا‌يكا
 الجامعي‌لأنيـ‌يركف‌الاتي:

فػػػػي‌الػػػػتعمـ‌‌MOOCsالتتتتـ  أجػػػػد‌صػػػػعكبة‌فػػػػي‌إنجػػػػاز‌الميػػػػاـ‌عنػػػػد‌اسػػػػتخداـ‌المقػػػػررات‌الإلكتركنيػػػػة‌مفتكحػػػػة‌المصػػػػدر .14
 الالكتركني.

في‌التدريس‌الجامعي‌يزيد‌مف‌العبء‌التدريسي‌‌MOOCsالـ  أرل‌أف‌استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر .15
 مى‌الاستاذ‌الجامعي.ع
فػي‌التػدريس‌الجػامعي‌فػي‌التػدريس‌الجػامعي‌‌‌MOOCsالتـ  أعتقد‌أف‌استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنيػة‌مفتكحػة‌المصػدر .16

 يتطمب‌مني‌جيدان‌كبيران.
 في‌التدريس‌الجامعي.‌MOOCsالـ  ة‌مفتكحة‌المصدراشعر‌بعدـ‌اىمية‌استخداـ‌المقررات‌الإلكتركني .17
لجػامعي‌فػي‌التػدريس‌الجػامعي‌‌فػي‌التػدريس‌ا‌MOOCsالتـ  أعتقد‌أف‌استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنيػة‌مفتكحػة‌المصػدر .18

 يضعؼ‌ذاكرتي.
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 في‌التدريس‌الجامعي‌اثناء‌جائحة‌ككرنا.‌MOOCsالـ  لا‌أحبذ‌استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر .19
لأنيػػا‌‌MOOCsالتتـ  ـ‌المقػػررات‌الإلكتركنيػػة‌مفتكحػػة‌المصػػدرأعضػػاء‌ىيئػػة‌التػػدريس‌لا‌يؤيػػدكف‌فكػػرة‌التعمػػيـ‌باسػػتخدا .20

 تقمؿ‌مف‌دكرىـ‌في‌العممية‌التعميمية.‌
‌حسػػب‌النتػػائج‌كالجػػداكؿ‌التػػي‌رصػػدت‌‌فػػاف‌أعضػػاء‌ىيئػػة‌التػػدريس‌بجامعػػة‌بيشػػة‌ليػػـ‌اتجاىػػات‌إيجابيػػة‌نحػػك‌اسػػتخداـ

،‌كذلؾ‌حسب‌ما‌2020في‌التدريس‌الجامعي‌اثناء‌جائحة‌ككركنا‌‌MOOCs الـ  المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر
ة‌بػػػيف‌المتكسػػػطة‌(‌التػػػي‌أظيػػػرت‌نتائجيػػػا‌كجػػػكد‌اتجاىػػػات‌متباينػػػ2019أكدتػػػو‌الدراسػػػات‌السػػػابقة‌مثػػػؿ‌دراسػػػة‌الشػػػيرم‌)

كالمرتفعة‌لدل‌عينة‌الدراسة‌نحك‌استخداـ‌التعميـ‌الإلكتركني‌في‌تػدريس‌الرياضػيات‌بجامعػة‌الممػؾ‌خالػد،‌كدراسػة‌الرشػيد‌
%(‌عمى‌اتجاىات‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌80(‌التي‌تكصمت‌إلي‌أف‌ىناؾ‌مكافقة‌بيف‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌بنسبة‌)2018)

(‌التػي‌2016نية‌نحك‌دكرىـ‌عند‌اسػتخداـ‌الحكسػبة‌السػحابية،‌ك‌دراسػة‌بػدراف،‌كسػرحاف‌)في‌الجامعة‌السعكدية‌الإلكترك‌
أظيػػرت‌نتائجيػػا‌اف‌اتجاىػػات‌أعضػػاء‌ىيئػػة‌التػػدريس‌فػػي‌الجامعػػة‌الأردنيػػة‌نحػػك‌اسػػتخداـ‌الأجيػػزة‌المكحيػػة‌فػػي‌التػػدريس‌

ـ‌المقػػررات‌الإلكتركنيػػة‌مفتكحػػة‌جػػاءت‌ايجابيػػة‌عمػػى‌جميػػع‌المجػػالات،‌‌كىػػذا‌مػػا‌أكدتػػو‌نتػػائج‌ىػػذه‌الدراسػػة‌بػػاف‌اسػػتخدا
يحػكؿ‌دكر‌اعضػاء‌ىيئػة‌التػدريس‌مػف‌السػمطة‌كالييمنػة‌عمػى‌المكقػؼ‌التعميمػي‌الػي‌دكر‌المػنظـ‌MOOCs الـ  المصػدر

 كالمكجو‌لو.‌
حػكؿ‌اسػتخداـ‌أفػراد‌العينػة‌اتجاىات‌ي‌ف) 0.05عند‌مستكل‌دلالة‌)ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌السؤال الثاني: 

الػػتعمَـ‌الإلكتركنيتعػػزل‌الدرجػػة‌الكظيفية؟للإجابػػة‌عػػف‌ىػػذا‌السػػؤاؿ‌‌MOOCsالتتـ  المقػػررات‌الإلكتركنيػػة‌مفتكحػػة‌المصػػدر
تحميؿ‌التبػايف‌الأحػادم‌لإيجػاد‌الفػركؽ‌بػيف‌اتجاىػات‌أفػراد‌العينػة‌تبعػان‌لمتغيػر‌الدرجػة‌الكظيفيػة،‌‌استخدـ‌الباحثاف‌اختبار

‌كاختبار‌ ت ‌لعينتيف‌مستقمتيف‌لإيجاد‌الفركؽ‌بيف‌اتجاىات‌أفراد‌العينة‌تبعان‌لمتغير‌الدرجة‌الكظيفية.
‌التبايف‌الأحادم‌7جدكؿ‌) ‌اختبار‌تحميؿ ‌يكضح‌نتيجة ) (   one way -  ANOVA ) الفركؽ‌بيف‌‌ لإيجاد

‌المصدر ‌مفتكحة ‌الإلكتركنية ‌المقررات ‌استخداـ ‌حكؿ ‌العينة ‌أفراد ‌اتجاىات ‌التعمَـ‌MOOCsالـ  متكسطات في
‌الإلكتركني‌تعزل‌لمتغير‌الدرجة‌الكظيفية:

مجموعالم مصدر التباين
 ربعات

درجاتالحر 
 ية

متوسطالمربع
 ات

 قيمةنسبة
 "ف"

القيمةالإ
 الإستنتاج حتمالية

 9.771 4 39.085 بينالمجمكعات

.953 .439 
لا‌تكجد‌
 فركؽ

 داخلالمجمكعات
666.40

0 
65 10.252 

 الكمي
705.48

6 
69 - 
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‌مف‌الجداك‌ ‌المقركءة ‌ ؼ  ‌أقؿ‌مف‌قيمة ‌المحسكبة ‌ ؼ  ‌أف‌قيمة ‌أماـ‌يلاحظ‌مف‌الجدكؿ‌أعلاه ؿ‌الإحصائية
(‌ ‌‌4درجتي‌حرية ‌كالتي‌تساكم‌65، ‌بيف‌متكسطات‌‌2.51( ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌كجكد ‌ذلؾ‌عدـ ‌يبيف مما

‌المصدر ‌مفتكحة ‌المقررات‌الإلكتركنية ‌استخداـ ‌حكؿ ‌العينة ‌تعزل‌MOOCsالـ  اتجاىات‌أفراد ‌الإلكتركني ‌التعمَـ في
لمتغير‌الدرجة‌الكظيفية‌)معيد‌)مساعد‌تدريس‌(،‌محاضر،‌أستاذمساعد‌،‌أستاذمشارؾ‌كأستاذ(‌كتؤكد‌ىذه‌النتيجة‌مدل‌
‌مفتكحة‌ ‌الإلكتركنية ‌المقررات ‌استخداـ ‌حكؿ ‌بيشة ‌جامعة ‌التربية ‌بكمية ‌التدريس ‌ىيئة ‌أعضاء ‌ ‌اتجاىات ‌ تكافؽ

‌في‌التعمَـ‌الإلكتركني‌بمختمؼ‌‌درجاتيـ‌لكظيفية.MOOCsالـ  المصدر
في‌اتجاىات‌أفػراد‌العينػة‌حػكؿ‌اسػتخداـ‌) 0.05ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌دلالة‌)‌السؤال الثالث:

‌في‌التعمَـ‌الإلكتركني‌تعزل‌‌التخصص‌العممي؟MOOCsالـ  المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر
للإجابة‌عف‌ىذا‌السؤاؿ‌استخدـ‌الباحثاف‌اختبار‌تحميؿ‌التبايف‌الأحادم‌لإيجاد‌الفركؽ‌بيف‌اتجاىات‌أفراد‌العينػة‌تبعػان‌

ار‌ ت ‌لعينتػػػيف‌مسػػػتقمتيف‌لإيجػػػاد‌الفػػػركؽ‌بػػػيف‌اتجاىػػػات‌أفػػػراد‌العينػػػة‌تبعػػػان‌لمتغيػػػر‌لمتغيػػػر‌الدرجػػػة‌الكظيفيػػػة،‌كاختبػػػ
 التخصص‌العممي.

(‌ ‌التبايف‌الأحادم‌8جدكؿ ‌اختبار‌تحميؿ ‌يكضح‌نتيجة ) (   one way -  ANOVA ) الفركؽ‌بيف‌‌ لإيجاد
‌المصد ‌مفتكحة ‌الإلكتركنية ‌المقررات ‌استخداـ ‌حكؿ ‌العينة ‌أفراد ‌اتجاىات ‌التعمَـ‌MOOCsالـ  رمتكسطات في

 الإلكتركني‌تعزل‌لمتغير‌التخصص‌العممي:

مجموعالم مصدر التباين
 ربعات

درجاتالحر 
 ية

متوسطالمربع
 ات

قيمةن
 سبة

 "ف"

القيمةالإح
 الإستنتاج تمالية

 12.839 7 89.875 بينالمجمكعات

لا‌تكجد‌ 269. 1.293
 فركؽ

615.61 داخلالمجمكعات
0 62 9.929 

705.48 الكمي
6 69 - 

يلاحظ‌مف‌الجدكؿ‌أعلاه‌أف‌قيمة‌ ؼ ‌المحسكبة‌أقؿ‌مف‌قيمة‌ ؼ ‌المقركءة‌مف‌الجداكؿ‌الإحصائية‌أماـ‌درجتي‌
يف‌متكسطات‌اتجاىات‌مما‌يبيف‌ذلؾ‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌ب‌2.16(‌كالتي‌تساكم‌7‌‌،62حرية‌)

‌المصدر ‌مفتكحة ‌المقررات‌الإلكتركنية ‌استخداـ ‌حكؿ ‌العينة ‌الإلكتركني‌تعزل‌لمتغير‌MOOCsالـ  أفراد في‌التعمَـ
‌القيادةال ‌أصكلتربية، ،‌ ‌مناىجكطرقتدريس ‌)تقنياتتعميـ، ‌العممي ‌،‌التخصص ‌الطفكلةالمبكرة ‌عممنفس، تربكية،

التربيةالخاصة،‌التربيةالرياضية(‌كتؤكد‌ىذه‌النتيجة‌مدل‌تكافؽ‌اتجاىات‌‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌بكمية‌التربية‌جامعة‌
‌في‌التعمَـ‌الإلكتركني.MOOCsالـ  بيشة‌حكؿ‌استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر
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ــع:  حػػكؿ‌أفػػراد‌العينػػة‌اتجاىػػات‌ي‌فػػ) 0.05ىػػؿ‌تكجػػد‌فػػركؽ‌ذات‌دلالػػة‌إحصػػائية‌عنػػد‌مسػػتكل‌دلالػػة‌)الســؤال الراب
فػي‌الػتعمَـ‌الإلكتركنيتعػزل‌‌لسػنكات‌الخبرة؟للإجابػة‌عػف‌‌MOOCsالتـ  استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر

ىػػذا‌السػػؤاؿ‌اسػػتخدـ‌الباحثػػاف‌اختبػػار‌تحميػػؿ‌التبػػايف‌الأحػػادم‌لإيجػػاد‌الفػػركؽ‌بػػيف‌اتجاىػػات‌أفػػراد‌العينػػة‌تبعػػان‌لمتغيػػر‌
‌ير‌سنكات‌الخبرة.الدرجة‌الكظيفية،‌كاختبار‌ ت ‌لعينتيف‌مستقمتيف‌لإيجاد‌الفركؽ‌بيف‌اتجاىات‌أفراد‌العينة‌تبعان‌لمتغ

لإيجػاد‌الفػركؽ‌بػيف‌ ( one way -  ANOVA   ) (‌يكضػح‌نتيجػة‌اختبػار‌تحميػؿ‌التبػايف‌الأحػادم‌9جػدكؿ‌)
فػػػي‌الػػػتعمَـ‌MOOCsالتتتـ  متكسػػػطات‌اتجاىػػػات‌أفػػػراد‌العينػػػة‌حػػػكؿ‌اسػػػتخداـ‌المقػػػررات‌الإلكتركنيػػػة‌مفتكحػػػة‌المصػػػدر

‌الإلكتركني‌‌تعزل‌لمتغير‌سنكات‌الخبرة‌:

مجموعالم مصدر التباين
 ربعات

درجاتالحر 
 ية

متوسطالمربع
 ات

 قيمةنسبة
 "ف"

القيمةالإ
 الإستنتاج حتمالية

 2.656 2 5.312 بينالمجمكعات

.254 .776 
لا‌تكجد‌
 فركؽ

 داخلالمجمكعات
700.17

4 
67 10.450 

 الكمي
705.48

6 
69 - 

يلاحظ‌مف‌الجدكؿ‌أعلاه‌أف‌قيمة‌ ؼ ‌المحسكبة‌أقؿ‌مف‌قيمة‌ ؼ ‌المقركءة‌مف‌الجداكؿ‌الإحصائية‌أماـ‌درجتي‌
مما‌يبيف‌ذلؾ‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متكسطات‌اتجاىات‌‌3.15(‌كالتي‌تساكم‌2‌‌،67حرية‌)

‌حكؿ‌ ‌العينة ‌المأفراد ‌مفتكحة ‌المقررات‌الإلكتركنية ‌الإلكتركنيMOOCsالـ  صدراستخداـ تعزل‌لمتغير‌‌في‌التعمَـ
‌النتيجة‌مدل‌تكافؽ‌‌آراء‌ 10 سنكات‌،‌أكثرمف‌10-5سنكات‌،‌مف 5 سنكات‌الخبرة‌‌)أقممف سنكات(‌كتؤكد‌ىذه

‌بيشة ‌جامعة ‌التربية ‌بكمية ‌التدريس ‌ىيئة ‌‌أعضاء ‌المصدرحكؿ ‌مفتكحة ‌الإلكتركنية ‌المقررات الـ  استخداـ

MOOCsبمختمؼ‌سنكات‌خبرتيـ‌العممية.‌التعمَـ‌الإلكتركني‌في‌‌
حكؿ‌أفراد‌العينة‌ت‌اتجاىاي‌ف) 0.05ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌دلالة‌)السؤال الخامس: 

‌المصدر ‌مفتكحة ‌المقررات‌الإلكتركنية ‌في‌‌MOOCsالـ  استخداـ ‌الدكرات‌التدريبية ‌الإلكتركنيتعزل‌إلى ‌التعمَـ في
‌الباحثاف‌اختبار‌ ‌السؤاؿ‌استخدـ ‌الفركؽ‌بيف‌مجاؿ‌الحاسب‌الآلي ؟للإجابة‌عف‌ىذا تحميؿ‌التبايف‌الأحادم‌لإيجاد

اتجاىات‌أفراد‌العينة‌تبعان‌لمتغير‌الدرجة‌الكظيفية،‌كاختبار‌ ت ‌لعينتيف‌مستقمتيف‌لإيجاد‌الفركؽ‌بيف‌اتجاىات‌أفراد‌
‌العينة‌تبعان‌لمتغير‌الدكرات‌التدريبية‌في‌مجاؿ‌الحاسب‌الآلي.

‌  
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‌لعينتيف‌مس10جدكؿ‌) تقمتيف‌لإيجاد‌الفركؽ‌بيف‌متكسطات‌اتجاىات‌أفراد‌العينة‌حكؿ‌(‌يكضح‌نتيجة‌اختبار‌ ت 
‌تعزل‌لمتغير‌الدكرات‌التدريبية‌:‌في‌التعمَـ‌الإلكتركنيMOOCsالـ  استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر

العد التدريب المحور
الانحراف  متوسطال د

 المعياري
قيمة 
 "ت"

درجة 
 الحرية

القيمة 
الاحتما

 لية
 الاستنتاج

 الاتجاىات
 3.344 27.44 61 مدرب

.485 68 .629 
‌تكجد‌ لا

 2.00 28.00 9 غيرمدرب فركؽ
‌مف‌الجداكؿ‌الإحصائية‌أماـ‌درجة ‌المقركءة ‌المحسكبة‌أقؿ‌مف‌قيمة‌ ت  ‌أف‌قيمة‌ ت  ‌يلاحظ‌مف‌الجدكؿ‌أعلاه

الـ  استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدرحكؿ‌‌1.99كالتي‌تساكم‌‌0.05كتحت‌مستكل‌دلالة‌‌68حرية‌

MOOCsلنتيجة‌إلى‌مدل‌تعزل‌لمتغير‌الدكرات‌التدريبية‌)مدرب‌،‌غير‌مدرب(‌،‌كتشير‌ىذه‌افي‌التعمَـ‌الإلكتركني‌
التعمَـ‌في‌MOOCsالـ  استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدرتكافؽ‌اتجاىات‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌حكؿ‌

‌بكمية‌التربية‌جامعة‌بيشة.الإلكتركني‌
 الاستنتاجات:

لالمتكسطاتالحسابيةأننعضاء‌ىيئة‌التدريس‌بكمية‌التربيػة‌جامعػة‌بيشػة‌اتجاىػات‌ايجابيػة‌نحػك‌أظيرتنتائجالدراسةمنخلا (1
‌.2020في‌التعمَـ‌الإلكتركني‌اثناء‌جائحة‌ككركنا‌‌MOOCsالـ  استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر

التـ  في‌استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصػدر) 05.0تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌دلالة‌)‌لا (2

MOOCsجامعػػة‌بيشػػة‌تعػػزل‌فػػي‌الػػتعمَـ‌الإلكتركنػػي‌‌اثنػػاء‌جائحػػة‌ككركنػػا‌بػػيف‌أعضػػاء‌ىيئػػة‌التػػدريس‌بكميػػة‌التربيػػة‌‌
 لمتغيرات ‌الدرجة‌العممية،‌التخصص‌العممي،‌سنكات‌الخبرة،‌الدكرات‌التدريبية‌في‌مجاؿ‌الحاسب‌الآلي .

 التوصيات:
‌يكصى‌الباحثاف‌في‌ضكء‌النتائج‌بالاتي:

كأحػػد‌أىػػـ‌المسػػتحدثات‌التقنيػػة‌فػػي‌التػػدريس‌الجػػامعي‌‌MOOCsالتتـ  اعتمػػاد‌المقػػررات‌الإلكتركنيػػة‌مفتكحػػة‌المصػػدر (1
 .2020اثناء‌جائحة‌ككركنا‌

تعزيػػػز‌اتجاىػػػات‌أعضػػػاء‌ىيئػػػة‌التػػػدريس‌نحػػػك‌اسػػػتخداـ‌المقػػػررات‌الالكتركنيػػػة‌مفتكحػػػة‌المصػػػدر‌مػػػف‌خػػػلاؿ‌الحػػػكافز‌ (2
 كالمكافأة‌كالجكائز.

 كني‌مفتكح‌المصدر‌للاستفادة‌مف‌المحتكم‌في‌كؿ‌زماف‌كمكاف‌.تحفيز‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌بإنشاء‌محتكم‌الالكتر‌ (3
تكجيػػو‌الجامعػػات‌كالمعاىػػد‌العمميػػة‌كالكميػػات‌بعمػػؿ‌الػػدكرات‌التدريبيػػة‌لأعضػػاء‌ىيئػػة‌التػػدريس‌لتػػدريبيـ‌عمػػى‌اسػػتخداـ‌ (4

 تكنكلكجيا‌المقررات‌الالكتركنية‌مفتكحة‌المصدر‌في‌العممية‌التعميمية.
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‌2020ـ‌لتطبيؽ‌استخداـ‌المقررات‌الالكتركنية‌مفتكحة‌المصدر‌اثناء‌جائحة‌ككركنا‌كضع‌استراتيجية‌كاضحة‌المعال (5
 في‌التدريس‌بالجامعات‌.

إنشػػػاء‌مقػػػررات‌الكتركنيػػػة‌مفتكحػػػة‌المصػػػدر‌عربيػػػة‌متكافقػػػة‌مػػػع‌الاجيػػػزة‌الحاسػػػكبية‌المكجػػػكدة‌فػػػي‌الجامعػػػات‌كتخػػػدـ‌ (6
 المساقات‌الدراسية.

 المقترحات:
‌ف‌المقترحات‌لدراسات‌مستقبمية،‌كىي:اختيتمت‌الدراسة‌بتقديـ‌عدد‌م

إجػػراء‌المزيػػد‌مػػف‌الابحػػاث‌كالدراسػػات‌حػػكؿ‌اسػػتخداـ‌المقػػررات‌الالكتركنيػػة‌مفتكحػػة‌المصػػدر‌لأعضػػاء‌ىيئػػة‌التػػدريس‌ -
‌كالطلاب‌.

إجراء‌دراسات‌كصفية‌لمتعرؼ‌عمى‌احتياجات‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌التدريبية‌في‌مجاؿ‌تكظيؼ‌المقررات‌الالكتركنية‌ -
 المصدر‌في‌التدريس‌الجامعي‌مفتكحة‌

إجراء‌دراسة‌لقياس‌مدم‌تمكف‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌مف‌ميارات‌تكظيػؼ‌المقػررات‌الالكتركنيػة‌مفتكحػة‌المصػدر‌فػي‌
‌التدريس‌الجامعي.
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 المراجع قائمة 
(‌مبػػػػادئ‌تصػػػػميـ‌المقػػػػررات‌الالكتركنيػػػػة‌المشػػػػتقة‌مػػػػف‌نظريػػػػات‌الػػػػتعمـ‌2010ابػػػػك‌خطػػػػكة،‌السػػػػيد‌عبػػػػد‌المػػػػكلى.‌) -

‌طبيقاتيا‌التعميمية_‌المؤتمر‌الدكلي‌الثالث‌حكؿ‌التعميـ‌الالكتركني:‌البحريف.كت
(‌.‌المقػػررات‌الإلكتركنيػػة‌المفتكحػػة‌كاسػػعة‌الإنتشػػار‌كعكلمػػة‌التعمػػيـ‌.‌٢َُِابػػك‌خطػػكة‌،‌السػػيد‌عبػػد‌المػػكلى‌.‌) -

 مجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة‌التعمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيـ‌الإلكتركنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي‌.‌متػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاح‌فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي
http://emag.mans.edu.eg/index.php?page=news&task=show&id=466 

(‌.إطػػار‌عمػػؿ‌مػػرف‌لتبنػػي‌المػػكارد‌التعميميػػة‌المفتكحػػة‌فػػي‌الجامعػػات‌العربيػػة‌،‌المػػؤتمر‌٢َُِإطميػػزم،‌جميػػؿ‌.) -
المركػػز‌الػػكطني‌لمػػتعمـ‌الإلكتركنػػي،‌‌:2015مػػارس/آذار‌‌5-‌‌2الػدكلي‌الرابػػع‌لمػػتعمـ‌الإلكتركنػػي‌كالتعمػػيـ‌عػػف‌بعػد

 متػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاح‌فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي
http://eli.elc.edu.sa/2015‌

(‌.‌اتجاىػات‌أعضػاء‌ىيئػة‌2016)‌سترحان، محمتد عمتر،‌كبدران، بلال عمر محمتدهل هذا مرجع . أم رسالة.. -
مجلة اتحاد الجامعات العربٌـة للبحـو  التدريس‌في‌الجامعة‌الأردنية‌نحك‌استخداـ‌الأجيزة‌المكحية‌في‌التدريس،‌

 .2,‌ع36،‌مجالأمانة العامة -، اتحاد الجامعات العربية فً التعلٌم العالً
دار‌الفكػػر‌‌(‌.‌المسػػتحدثات‌التكنكلكجيػػة‌كالتجديػػد‌التربػػكم،2017الػػدركيش،‌أحمػػد‌بػػف‌عبػػدالله،‌كعبػػدالعميـ،‌رجػػاء) -

 العربي.
 (.‌مستحدثات‌تكنكلكجيا‌التعميـ‌في‌عصر‌المعمكماتية.‌دار‌الفكر.2018الحمفاكم،‌كليد‌سالـ‌) -
 MOOCs  (‌تكظيػؼ‌المقػررات‌الإلكتركنيػة‌الجماعيػة‌مفتكحػة‌المصػدر2019)‌الحسن، عصام إدرٌتس كمتتور -

مجلة اتحاد الجامعات العربٌة في‌تطكير‌برنامج‌إعداد‌المعمميف‌كمعكقات‌تطبيقيا‌بكمية‌التربية‌جامعة‌الخرطكـ،‌

 1,‌ع39،‌مجالأمانة العامة -، اتحاد الجامعات العربية للبحو  فً التعلٌم العالً
 (.‌معػػايير‌سػػيكلة‌الكصػػكؿ‌لممنصػػات‌التعميميػػة‌مفتكحػػة‌المصػػدر2017)‌الحفنتتاوي، أحمتتد محمتتد محمتتد الستتٌد -

MOOCs ‌،المجلتتة العربٌتتة للتربٌتتة النوعٌتتةلػػذكم‌الاعاقػػة‌بػػالتعميـ‌الجػػامعي‌ ،‌المؤسسػػة‌العربيػػة‌لمتربيػػة‌كالعمػػكـ
 .1كالآداب،‌ع

(‌.‌اتجاىػات‌أعضػاء‌ىيئػة‌التػدريس‌بجامعػة‌الممػؾ‌2019)‌الشتهري، ستامً بتن مصتب هل هذا مرجع أم رستالة  -
مجمــة دار ،‌المجلتتة التربوٌتة الدولٌتة المتخصصتةخالػد‌نحػك‌اسػتخداـ‌التعمػيـ‌الإلكتركنػي‌فػي‌تػدريس‌الرياضػيات،‌

 .6,‌ع8،‌مجسمات لمدراسات والأبحاث
 MOOCs(‌العكامؿ‌المؤثرة‌في‌استخداـ‌المقررات‌الإلكتركنية‌مفتكحة‌المصدر2016)‌التركً، عثمان بن تركً -

مجلتة المتعممػيف‌فػي‌المممكػة‌العربيػة‌السػعكدية‌:‌دراسػة‌تطبيقيػة‌عمػى‌طمبػة‌جامعػة‌الممػؾ‌سػعكد،‌‌مف‌كجيػة‌نظػر

 .4,‌ع17،‌مجمركز النشر العممي -جامعة البحرين ،‌وٌة والنفسٌةالعلوم الترب
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http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%81%D9%86%D8%A7%D9%88%D9%8A%D8%8C+%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%8A%D8%AF
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1801&page=1&from=
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D8%B4%D9%87%D8%B1%D9%8A%D8%8C+%D8%B3%D8%A7%D9%85%D9%8A+%D8%A8%D9%86+%D9%85%D8%B5%D8%A8%D8%AD
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1764&page=1&from=
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D9%83%D9%8A%D8%8C+%D8%B9%D8%AB%D9%85%D8%A7%D9%86+%D8%A8%D9%86+%D8%AA%D8%B1%D9%83%D9%8A
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D9%83%D9%8A%D8%8C+%D8%B9%D8%AB%D9%85%D8%A7%D9%86+%D8%A8%D9%86+%D8%AA%D8%B1%D9%83%D9%8A
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0040&page=1&from=
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0040&page=1&from=
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0040&page=1&from=
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(‌اتجاىػات‌أعضػاء‌ىيئػة‌التػدريس‌بجامعػة‌2019)‌المبارك، حسن الفتات  الحستٌن محمتدهل هذا مرجع أم رسالة  -
المجلــة العربٌــة للعلــوم الإمػػاـ‌الميػػدم)‌كميتػػي‌التربيػػة،‌التمػػريض(‌نحػػك‌اسػػتخداـ‌التقنيػػات‌الحديثػػة‌فػػي‌التػػدريس،‌

 .7ع‌، المؤسسة العربية لمتربية والعموم والآداب،التربوٌة والنفسٌة
(‌.‌اتجاىػات‌أعضػاء‌ىيئػة‌التػدريس‌فػي‌الجامعػة‌2018)‌ة بن محمتد أحمتدالرشٌد، أساملة هل هذا مرجع أم رسا -

،‌جمعية‌الثقافة‌الثقافة والتنمٌةالسعكدية‌الإلكتركنية‌نحك‌استخداـ‌الحكسبة‌السحابية‌في‌التعميـ‌الإلكتركني،‌مجمة‌
 .135,‌ع19مف‌أجؿ‌التنمية،‌مج

(‌.‌تصػكر‌مقتػرح‌لمشػركع‌منصػة‌عربيػة‌مشػتركة‌لمقػررات‌إلكتركنيػة‌مفتكحػة‌2018)‌حناوى، مجدى محمد رشتٌد -
المجلــة الدولٌــة لطمبػػة‌الجامعػػات‌عبػػر‌الػػكطف‌العربػػي‌فػػي‌ضػػكء‌معػػايير‌الجػػكدة،‌ MOOCs كاسػػعة‌الانتشػػار

 1,‌ع1،‌مجعمادة البحث العممي -، جامعة الزرقاء لضمان الجودة
ــا العــالم الإفتراضــي (‌2018حسػػف،‌ىيػػثـ‌عػػاطؼ.‌) - ــيمتكنولوجي ،‌القػػاىرة:‌المركػػز‌1.‌طوالواقــع المعــزز فــي التعم

 الأكاديمي‌العربي.
،الاردف‌،عمػػػاف‌:‌مطػػػابع‌‌1،ط‌. الـــتعمم الإلكترونـــي وحوســـبة التعمـــيمـ(2004حمػػػاـ،‌خالػػػد‌عبػػػدالرحيـ‌سػػػالـ‌) -

 الدستكر‌التجارية‌.
لقػاىرة‌:‌دار‌الكممػة‌،‌ا1.‌طمنتوجات تكنولوجيا التعمـيم(.‌2003خميس،‌محمد‌عطية.‌)هل هذا مرجع أم رسالة  -

. 
(.‌الاتجػاه‌نحػك‌اسػتخداـ‌تقنيػة‌التصػكير‌التجسػيمي‌)اليكلػكجراـ(‌فػي‌التعمػيـ‌عػف‌2017عبداليادم،‌ايمف‌محمػد.‌) -

 ‌60(،‌ص3)67.‌. مجمة كمية التربية بجامعة طنطابعد‌لدم‌اعضاء‌ىيئة‌التدريس‌كالطلاب
.‌المكتبػة‌العصػرية‌لمنشػر‌تحدثات تكنولوجيا التعميمالتعميم الالكتروني ومسـ(.‌2010عبد‌الحميد،‌عبد‌العزيز.‌) -

 كالتكزيع،‌مصر.
،‌البحـث العممـي: مفيومـة، أدواتـو، أسـاليبو(‌.‌2012عبيدات،‌ذكقاف‌كعبد‌الحؽ،‌كايد‌كعدس،‌عبد‌الػرحمف.‌) -

 ،‌عماف‌:‌دار‌الفكر.14ط
رجاعو‌مػػػػػػف‌(‌بػػػػػػرامج‌مػػػػػػككؾ‌_تحقيػػػػػػؽ‌حمػػػػػػـ‌الدراسػػػػػػة‌فػػػػػػي‌أرقػػػػػػى‌الجامعػػػػػػات‌_تػػػػػػـ‌اسػػػػػػت2013زيػػػػػػداف،‌احمػػػػػػد.‌) -

 ‌http://hunasotak.comمكقع
 ،‌دار‌السحاب:‌القاىرة.مصادر التعمم الالكتروني(‌2014خميس،‌محمد‌عطية.‌) -
 Massive open online course (MOOC)( . ما ىو المووك2018جودت، مصطفي ) -
 https://drgawdat.edutech-portal.net/archives/13502،‌بكابة‌تكنكلكجيا‌التعميـ‌عمى‌الرابط -
(‌دكر‌التعمـ‌الالكتركني‌في‌تعزيز‌مجتمعات‌المعرفة،‌المؤتمر‌الدكلي‌الثالث‌حكؿ‌التعميـ‌2010مقداد،‌محمد.‌) -

 الالكتركني:‌البحريف.

http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%A8%D8%A7%D8%B1%D9%83%D8%8C+%D8%AD%D8%B3%D9%86+%D8%A7%D9%84%D9%81%D8%A7%D8%AA%D8%AD+%D8%A7%D9%84%D8%AD%D8%B3%D9%8A%D9%86+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1803&page=1&from=
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1803&page=1&from=
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1803&page=1&from=
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Author/Home?author=%D8%A7%D9%84%D8%B1%D8%B4%D9%8A%D8%AF%D8%8C+%D8%A3%D8%B3%D8%A7%D9%85%D8%A9+%D8%A8%D9%86+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%A3%D8%AD%D9%85%D8%AF
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=0071&page=1&from=
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Author/Home?author=%D8%AD%D9%86%D8%A7%D9%88%D9%89%D8%8C+%D9%85%D8%AC%D8%AF%D9%89+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%B1%D8%B4%D9%8A%D8%AF
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Author/Home?author=%D8%AD%D9%86%D8%A7%D9%88%D9%89%D8%8C+%D9%85%D8%AC%D8%AF%D9%89+%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF+%D8%B1%D8%B4%D9%8A%D8%AF
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1964&page=1&from=
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1964&page=1&from=
http://0c107oivq.y.http.search.mandumah.com.ub.proxy.deepknowledge.io/Databasebrowse/Tree?searchfor=&db=&cat=&o=1964&page=1&from=
http://hunasotak.com/
https://drgawdat.edutech-portal.net/archives/13502
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 الرياض:‌الدار‌الصكلتية.‌-التعمـ‌الالكتركني–ؤية‌جديدة‌في‌التعميـ‌ىػ(‌ر‌1426زيتكف،‌حسف‌حسيف) -
- (2019)Hussein..دليمؾ‌الكامؿ‌عف‌المككؾ‌‌.MOOCعمى‌ىذا‌الرابط‌‌. 

https://www.easyunime.com/advice/%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%88%D9%88%D
9%83-mooc-2346/‌

 منصػػػػػػػػػػػػػات‌تعميميػػػػػػػػػػػػػة‌لػػػػػػػػػػػػػدركس‌جماعيػػػػػػػػػػػػػة‌إلكتركنيػػػػػػػػػػػػػة‌:‌متػػػػػػػػػػػػػاح‌فػػػػػػػػػػػػػي‌َُ(‌.‌٢َُِزكحػػػػػػػػػػػػػى‌،‌نجيػػػػػػػػػػػػػب‌.) -
http://www.new-educ.com/10-plates-formes-cours-electroniques-mooc‌

 (‌.نحػػػػػػػػػػػػك‌خمػػػػػػػػػػػػؽ‌فضػػػػػػػػػػػػاء‌عػػػػػػػػػػػػالمي‌لمتعمػػػػػػػػػػػػيـ‌،‌مجمػػػػػػػػػػػػة‌المعرفػػػػػػػػػػػػة‌.‌متػػػػػػػػػػػػاح‌فػػػػػػػػػػػػي٢َُِمجمػػػػػػػػػػػػة‌المعرفػػػػػػػػػػػػة‌.) -
http://www.almarefh.net/show_content_sub.php?CUV=434&Model=M&SubModel=13

5&ID=2424&ShowAll=On 
‌

https://www.easyunime.com/advice/%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%88%D9%88%D9%83-mooc-2346/
https://www.easyunime.com/advice/%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%88%D9%88%D9%83-mooc-2346/
http://www.new-educ.com/10-plates-formes-cours-electroniques-mooc
http://www.new-educ.com/10-plates-formes-cours-electroniques-mooc
http://www.almarefh.net/show_content_sub.php?CUV=434&Model=M&SubModel=135&ID=2424&ShowAll=On
http://www.almarefh.net/show_content_sub.php?CUV=434&Model=M&SubModel=135&ID=2424&ShowAll=On
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 جىدح الحُبح نذي عبنجبد انتغجُك الدُذاٍَ ثكهُخ انترثُخ ثبنذلم 
 وػلالتهب ثجؼض الدتغيراد انذيمىغشافُخ 

Quality of life for female students of field application at the College of 
Education in Dalam and its relationship to some demographic variables 

 
 د. وٍٜ عبذ المطٗف العٕض خير الله
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 المىمهٛ العشبٗٛ الظعٕدٖٛ
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 المستخمص

ىدفت‌الدراسة‌الى‌التعرؼ‌عمى‌مستكل‌جكدة‌الحياة‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌بكمية‌التربية‌بالدلـ‌
‌ببعض‌المتغيرات‌الديمكغرافية.‌تبنت‌الدراسة‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌كتـ‌استخداـ‌أداة‌مقياس‌جكدة‌ كعلاقتيا

(‌طالبة‌116ـ(‌كذلؾ‌بعد‌التػأكد‌مف‌خصائصو‌السيككمترية‌عمى‌عينة)‌2007نسخة‌الأصمية‌)منسي:‌الحياة‌ال
‌التربية‌ ‌طالبات ‌لدل ‌الحياة ‌لجكدة ‌الكمية ‌العامة ‌انخفاض‌السمة ‌ ‌إلي ‌الدراسة ‌تكصمت ‌عشكائيا، ‌اختيارىا تـ

‌الت ‌لمتخصص‌الميدانية،‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دالة‌إحصائية‌في‌أبعاد‌الصحة‌النفسية‌كجكدة دارة‌الكقت‌تبعا عميـ‌كا 
كذلؾ‌لصالح‌تخصص‌الاقتصاد‌كلا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌‌بيف‌مجمكعة‌التخصصات‌الأخرل،‌كجكد‌
‌دالة‌ ‌ذات ‌فركؽ ‌كجكد ‌الرياضيات، ‌قسـ ‌لصالح ‌الكقت دارة ‌كا  ‌العكاطؼ ‌جكدة ‌في ‌إحصائية ‌دالة ‌ذات فركؽ

ؽ‌‌لمجمكعات‌السكف‌الأخرل‌ك‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دالة‌إحصائية‌لصالح‌سكاف‌منطقة‌الرياض‌كلا‌تكجد‌فرك‌
‌الحياة‌لطلاب‌التطبيؽ‌الميداني‌بكمية‌ ‌تعزل‌لمحالة‌الاجتماعية‌ك‌يمكف‌التنبؤ‌بجكدة ‌الحياة إحصائية‌في‌جكدة

‌التربية‌بالدلـ.‌
 جودة الحياة، التربية الميدانيةالكممات المفتاحية: 

Abstract 

This study aimed at identifying the relationship between female students' quality of life in field 

application at the College of Education in Dalm and some demographic variables. Descriptive 

analytical method was adopted, the research tool of "measuring the quality of life" the original 

version (Mansi: 2007 AD) was used after it was checked of its psychometric properties, and a 

random sample of (116) students was selected. The study reached the results of Decreasing general 

characteristic of the overall quality of life among female students of field education, The existence of 

statistical significant differences in the dimensions of mental health, education quality and time 

management according to specialization in favor of economic specialization and does not exist 

among the other specialties; existence of statistical significant differences in the quality of emotions 

and time management in favoure of math department; existence of statistical significant differences 

in favor of the residents of the Riyadh region, which do not exist for other housing groups; non-

existence of statistical significant differences in the quality of life due to social status; and the quality 

of life for the female students of field application at the College of Education in Dalm can be 

predicted. The study recommends … 

Keywords: quality life and  field education  
‌‌:‌المقدمة

تعتبر‌مرحمة‌الدراسة‌الجامعية‌كالتي‌تتزامف‌مع‌مرحمة‌الشباب‌مف‌أىـ‌مراحؿ‌حياة‌الإنساف‌كىي‌حصيمة‌الجيد‌
المتكاصؿ‌لسنكات‌سابقة‌تستمر‌عادة‌أربع‌اك‌خمس‌سنكات‌تبعا‌لممجاؿ‌كيحصؿ‌في‌نيايتيا‌عمى‌شيادة‌جامعية‌

‌ت.تؤىمو‌لمدخكؿ‌إلى‌الحياة‌العممية‌في‌مختمؼ‌التخصصا
‌الطبيعية‌كالإنسانية‌كالاجتماعية،‌كىي‌التعبير‌عف‌ اف‌جكدة‌الحياة‌مف‌المفاىيـ‌التي‌لاقت‌اىتماما‌كبيرا‌في‌العمكـ

‌الإدراؾ‌الذاتي‌لتمؾ‌الجكدة،‌فالحياة‌بالنسبة‌للإنساف‌ىي‌ما‌يدركو‌منيا.
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ة‌بعد‌الحرب‌العالمية‌الثانية،‌أصبح‌الاىتماـ‌بأبحاث‌نكعية‌الحياة‌مف‌الأكلكيات‌الميمة‌لدل‌المجتمعات‌الغربي
كأدخؿ‌المفيكـ‌إلى‌معجـ‌المفردات،‌كيستخدـ‌مصطمح‌نكعية‌الحياة‌لمتعبير‌عف‌الحياة‌اليانئة‌السعيدة‌بمككناتيا‌

‌(.2004مف:‌العمؿ‌كالمسكف،‌كالبيئة،‌كالصحة‌)مصطفى‌حسيف،
‌-مشكمة‌الدراسة:‌

‌جكدة‌الحياة،‌حيث‌أكد‌الكثير‌تتأثر‌جكدة‌الحياة‌بالمتغيرات‌الثقافية‌كالبيئية‌مما‌ يظير‌تبايف‌في‌التعرؼ‌لمفيكـ
‌مف‌الباحثيف‌أىمية‌البعد‌القيمي‌كالثقافي‌في‌جكدة‌الحياة‌لكؿ‌مجتمع.

‌التراث‌ ‌عمى ‌العالي‌كالمحافظة ‌التعميـ ‌راية ‌التي‌تحمؿ‌عمى‌عاتقيا ‌المؤسسات‌الاجتماعية ‌مف ‌الجامعة تعتبر
‌كالنشاط‌الثقافي‌في‌شتى‌كالاصالة‌كثقافة‌المجتمعات‌لمتقدـ‌كا ‌تعتبر‌المصدر‌الأساسي‌لمخبرة ‌انيا لتطكر،‌كما

‌مجالات‌الحياة‌‌
نجد‌اف‌ابعاد‌جكدة‌الحياة‌في‌البيئة‌التعميمية‌تختمؼ‌عف‌البيئات‌الأخرل،‌كذلؾ‌لأنيا‌تركز‌عمى‌الجانب‌النفسي‌

‌مينيا.كالذاتي‌لمطالب‌كتسعي‌لتقديـ‌أفضؿ‌الخدمات‌التي‌تؤىمو‌نفسيا‌كاجتماعيا‌ك‌
‌حياتيف‌في‌مختمؼ‌الجكانب‌بفتح‌ ‌النساء‌كتحسيف‌جكدة ‌بشريحة ‌العربية‌السعكدية‌كثفت‌جؿ‌اىتماميا المممكة
‌الدكلة‌ ‌نفقة ‌عمى ‌لابتعاثيف ‌اضافة ‌التخصصات ‌مختمؼ ‌في ‌لتأىيميف ‌الاىمية ‌كالكميات ‌الحككمية الجامعات

الطالبات‌في‌الجامعة‌مف‌انخفاض‌جكدة‌حياتيف‌لاستكماؿ‌دراستيف‌العميا،‌كبالرغـ‌مف‌كؿ‌ىذه‌الانجازات‌يشكف‌
كاف‌المجتمع‌يغفؿ‌عف‌الكثير‌مف‌حقكقيف‌النفسية‌كالاجتماعية‌كتنمية‌ميارتيف‌الحياتية‌كذلؾ‌مقارنة‌يما‌يتكفر‌

‌لنظيراتيف‌في‌دكؿ‌تشارؾ‌المممكة‌العربية‌السعكدية‌بخمفيتيا‌الثقافية.
‌البيئ ‌بيف ‌التفاعؿ ‌اىمية ‌في ‌الدراسة ‌ىذه ‌اتجاىاتيف‌كتبحث ‌عمى ‌ذلؾ ‌كتأثير ‌كاماليـ ‌الطالبات ‌كتكقعات ة

كسمككياتيف‌خاصة‌كاف‌نتائج‌الكثير‌مف‌الدراسات‌التي‌تناكلت‌جكدة‌الحياة‌في‌المجتمعات‌العربية‌اسفرت‌عف‌
‌البيادلى: ‌بيف‌الذككر‌كالاناث‌)كاظـ، ‌الحياة ‌فركؽ‌في‌مستكم‌جكدة ‌)الثنياف:2012كجكد ‌)العادلي‌2009( ،)

‌ما‌يستكجب‌دراسات‌جديدة‌لمتحقؽ‌مف‌ىذه‌النتائج.(‌م2006:
‌الى‌ذلؾ‌دعي‌بعض‌الباحثيف‌)الجكير: ‌)الشيم:1994اضافة )2001،(‌ ) Yamain:2000مشاكؿ‌‌ ‌لدراسة )

‌الشباب‌كاحتكائيا‌لدكرىـ‌الكبير‌في‌التغيير‌المجتمعي.
‌لتالي:في‌ضكء‌ما‌سبؽ‌تبمكرت‌مشكمة‌البحث‌الراىف‌في‌الاجابة‌عمى‌السؤاؿ‌الرئيسي‌ا

ما‌مستكل‌جكدة‌الحياة‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌بكمية‌التربية‌بالدلـ‌كعلاقتيا‌ببعض‌المتغيرات‌الديمكغرافية‌
‌ق؟1440-139لمفصؿ‌الدراسي‌الثاني‌مف‌العاـ‌الجامعي‌

‌-كتتمثؿ‌مشكمة‌البحث‌في‌الاجابة‌عمى‌الاسئمة‌الفرعية‌التالية:‌
‌طالبات‌ -1 ‌لدل ‌الحياة ‌مستكل‌جكدة ‌عبد‌ما ‌بف ‌سطاـ ‌الامير ‌بجامعة ‌بالدلـ ‌التربية ‌لكمية ‌الميداني التطبيؽ

‌العزيز؟
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‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌في‌كمية‌التربية‌بالدلـ‌بجامعة‌الامير‌ -2 ما‌ىي‌أكثر‌ابعاد‌جكدة‌الحياة‌ظيكرا
‌سطاـ‌بف‌عبد‌العزيز؟

باختلاؼ‌التخصص‌)دراسات‌اسلامية‌ىؿ‌تختمؼ‌جكدة‌الحياة‌المدركة‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌بالدلـ‌ -3
‌رياضيات(؟–اقتصاد‌منزلي‌–لغة‌عربية‌‌–

الخرج‌–ىؿ‌تختمؼ‌جكدة‌الحياة‌المدركة‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌بالدلـ‌باختلاؼ‌منطقة‌السكف‌)الدلـ‌ -4
‌اخرل(؟‌–الرياض‌–

–لحالة‌الاجتماعية‌)عازبة‌ىؿ‌تختمؼ‌جكدة‌الحياة‌المدركة‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌بالدلـ‌باختلاؼ‌ا -5
‌ارممة(؟‌–مطمقة‌‌–متزكجة‌

‌ىؿ‌يمكف‌التنبؤ‌بنكعية‌الحياة‌المدركة‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌بكمية‌التربية‌بالدلـ؟‌ -6
‌-:‌اىداف البحث

‌-يسعى‌البحث‌الحالي‌لتحقيؽ‌الأىداؼ‌الاتية:‌‌
لكمية‌التربية‌بالدلـ‌بجامعة‌الامير‌سطاـ‌بف‌التعرؼ‌عمى‌مستكل‌جكدة‌الحياة‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌-1

‌عبد‌العزيز.
الكشؼ‌عف‌أكثر‌ابعاد‌جكدة‌الحياة‌ظيكرا‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌في‌كمية‌التربية‌بالدلـ‌بجامعة‌الامير‌-2

‌سطاـ‌بف‌عبد‌العزيز.
3-‌ ‌بالدلـ ‌الميداني ‌التطبيؽ ‌طالبات ‌لدل ‌المدركة ‌الحياة ‌جكدة ‌في ‌الفركؽ ‌عف ‌التخصص‌الكشؼ باختلاؼ

‌رياضيات(.–اقتصاد‌منزلي‌–لغة‌عربية‌‌–)دراسات‌اسلامية‌
الخرج‌–الكشؼ‌عف‌جكدة‌الحياة‌المدركة‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌بالدلـ‌باختلاؼ‌منطقة‌السكف‌)الدلـ‌-4
‌اخرل(.‌–الرياض‌–
‌باختلاؼ‌-5 ‌بالدلـ ‌الميداني ‌التطبيؽ ‌طالبات ‌لدل ‌المدركة ‌الحياة ‌الكشؼ‌جكدة ‌)عازبة ‌الاجتماعية –الحالة

‌ارممة(.‌–مطمقة‌‌–متزكجة‌
‌الكشؼ‌عف‌إمكانية‌التنبؤ‌بنكعية‌الحياة‌المدركة‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌بكمية‌التربية‌بالدلـ.-6

‌:‌اىمية البحث
‌-تنبثؽ‌اىمية‌البحث‌في:‌

فييا‌استقرار‌لميكية‌مما‌يمكف‌دراسة‌‌اىمية‌المرحمة‌الجامعية‌كالتي‌تعتبر‌مف‌اىـ‌المراحؿ‌العمرية‌التي‌يحدث-1
متغيرات‌البحث‌بدرجو‌عالية‌مف‌الثقة‌في‌النتائج،‌كذلؾ‌دكرىا‌في‌تأىيؿ‌كتدريب‌الطلاب‌لمجابية‌الحياة‌العممية‌

‌كالاىتماـ‌بيذه‌المرحمة‌يؤثر‌ايجابيا‌في‌تنمية‌المجتمعات.‌
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‌ببعض‌المتغيرات‌ا-2 ‌كعلاقتيا ‌الحياة ‌)جكدة ‌المكضكع‌نفسو ‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌اىمية لديمكغرافية
 بكمية‌التربية‌بالدلـ(‌كيمكف‌مف‌خلالو‌التنبؤ‌بجكدة‌الحياة‌لمطالبات‌كمف‌شانو‌اف‌يساعد‌في‌رفعيا.

‌التربية‌-3 ‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌بكمية ‌بيف‌المتغيرات‌الديمكغرافية ‌كالعلاقة ‌الحياة ‌جكدة ‌تحديد امكانية
 مير‌سطاـ‌بف‌عبد‌العزيز.بالدلـ‌جامعة‌الا

‌‌-:‌مصطمحات البحث
ـ(‌بانيا‌إدراؾ‌الاشخاص‌الى‌مكانيـ‌في‌الكاقع‌ككضعيـ‌في‌1993عرفتيا‌منظمة‌الصحة‌العالمية‌)-:‌جودة الحياة

 الحياة‌كذلؾ‌مف‌خلاؿ‌الثقافة‌كالقيـ‌كالنظاـ‌كلو‌علاقة‌بأىدافيـ‌كاىتماماتيـ‌كتطمعاتيـ‌المستقبمية.
‌الباحثيف‌في‌ ‌اىتـ ‌كالعشريف‌)الجكدة ‌القرف‌الكاحد ‌مرتبط‌بعمـ‌Qualityبداية ‌مفيكـ ‌باعتباره ‌الحياة ‌جكدة ‌بمفيكـ )

النفس‌الإيجابي،‌كالذم‌يؤكد‌التركيز‌عمى‌أىمية‌النظرة‌الإيجابية‌في‌الحياة،‌تعددت‌قضايا‌البحث‌في‌ىذا‌الإطار،‌
‌(.2012)نعيسة:‌‌لتشمؿ‌كؿ‌الخبرات‌كالعادات‌كالسمات‌التي‌تؤدل‌الى‌تحسيف‌الحياة

كمصطمح‌جكدة‌الحياة‌مف‌المفاىيـ‌التي‌لاقت‌اىتماما‌كبيرا‌في‌العمكـ‌الطبيعية‌كالإنسانية‌كالاجتماعية،‌حيث‌اىتـ‌
عمـ‌النفس‌بدراسة‌جكدة‌الحياة‌بدرجة‌الأكلى‌حيث‌تـ‌تبني‌ىذا‌المفيكـ‌في‌مختمؼ‌التخصصات‌النفسية،‌النظرية‌

نفس‌السبؽ‌في‌فيـ‌كتحديد‌المتغيرات‌المؤثرة‌عمى‌جكدة‌حياة‌الإنساف‌كيرجع‌ذلؾ‌منيا‌كالتطبيقية.‌فقد‌كاف‌لعمـ‌ال
في‌المقاـ‌الأكؿ‌إلى‌أف‌جكدة‌الحياة‌في‌النياية‌ىي‌تعبير‌عف‌الإدراؾ‌الذاتي‌لتمؾ‌الجكدة،‌فالحياة‌بالنسبة‌للإنساف‌

‌ىي‌ما‌يدركو‌منو.
بمفيكـ‌جكدة‌الحياة‌بشكؿ‌عاـ،‌كجكدة‌الحياة‌لدل‌الفرد‌‌كالمتتبع‌لمدراسات‌النفسية‌الحديثة،‌يلاحظ‌اىتماما‌ممحكظا

‌(.2006بشكؿ‌خاص‌)كاظـ‌كالبيادؿ:‌
‌بمدل‌تحقؽ‌التكازاف‌الاجتماعي‌كالنفسي‌ ‌بالدلـ ‌التربية ‌بكمية ‌الميدانية ‌شعكر‌طالبات‌التربية ‌بانيا ‌الباحثة كتعرفيا

‌رم‌كالشعكر‌بالسعادة.كالانفعالي‌كالرضا‌عف‌المستكم‌الأكاديمي‌كالصحي‌كالاستقرار‌الاس
‌كاجرائيا:‌ىي‌الدرجة‌الكمية‌التي‌تتحصؿ‌عمييا‌الطالبة‌عمى‌مقياس‌جكدة‌الحياة‌المستخدـ‌في‌ىذه‌الدراسة.‌‌

ىك‌النشاط‌التربكم‌الذم‌ينفذ‌كفؽ‌خطة‌منظمة،‌كفى‌خلاؿ‌فترة‌زمنية‌محددة‌تمارس‌الطالبة‌-:‌التطبيق الميداني
عممية‌التدريس،‌مع‌تطبيؽ‌الجكانب‌النظرية‌)التربكية‌كالنفسية‌كالشخصية(‌التي‌اكممت‌دراستيا‌مف‌المتدربة‌خلاليا‌

‌لممتعمميف‌تحت‌إشراؼ‌فني‌دقيؽ،‌كتشارؾ‌في‌الأنشطة‌غير‌ قبؿ‌كمتطمب‌سابؽ‌كتتحمؿ‌الطالبة‌مسؤكلية‌القيادة
‌الصفية‌داخؿ‌البيئة‌المدرسية.

‌المتغيرات الديموغرافية ‌الجكانب‌-: ‌في‌نمكذج‌)كىي ‌عمييا ‌التأكيد ‌تـ ‌التي  :Schuler & Schwabالشخصية
‌-(‌كتتمثؿ‌في:‌Cherniss:1980(‌كنمكذج‌)1986
‌التخصص‌كيقصد‌بو‌البرنامج‌الأكاديمي‌الذم‌درست‌فيو‌الطالبة‌أربع‌سنكات.-1
‌الحالة‌الاجتماعية‌كيقصد‌بيا‌الحالة‌الاجتماعية‌الطالبة‌عينة‌الدراسة.-2
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‌يقصد‌بو‌سكف‌الطالبة‌عينة‌الدراسة.منطقة‌السكف‌ك‌-3
‌-حدكد‌البحث:‌

‌ببعض‌المتغيرات‌ ‌كعلاقتيا ‌بالدلـ ‌التربية ‌بكمية ‌الميدانية ‌التربية ‌طالبات ‌لدم ‌الحياة ‌جكدة ‌مكضكعية: حدكد
‌الديمكغرافية

‌بالخرج.‌الحدكد‌البشرية:‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌بكمية‌التربية‌بالدلـ‌في‌جامعة‌الامير‌سطاـ‌بف‌عبد‌العزيز
‌ق.1440-1439الفصؿ‌الدراسي‌الثاني‌مف‌العاـ‌الجامعي‌ الحدكد‌الزمانية:

‌-الإطار‌النظرم‌كالدراسات‌السابقة:‌
‌الإطار‌النظرم:

‌الاخلاؽ‌(‌لأرسطك‌)‌ ‌في‌كتاب‌) ‌ ‌الحياة ‌إف‌كلا‌مف‌العامة‌أك‌‌‌322-384عرفت‌جكدة ؽ.ـ(‌حيث‌قاؿ:
اة‌الجيدة‌بطريقة‌كاحدة‌كىى‌أف‌يككنكا‌سعداء‌كلكف‌مككنات‌السعادة‌الدىماء‌كأصحاب‌الطبقة‌العميا‌يدرككف‌الحي

عمييا‌خلاؼ‌إذ‌يقكؿ‌بعض‌الناس‌شيئا‌ما‌في‌حيف‌يقكؿ‌آخركف‌غيره‌كمف‌الشائع‌كذلؾ‌أف‌الرجؿ‌نفسو‌يقكؿ‌
يرا‌أشياء‌مختمفة‌في‌مختمؼ‌الأكقات‌فعندما‌يقع‌فريسة‌المرض‌فإنو‌يعتقد‌أف‌السعادة‌ىي‌الصحة‌كعندما‌يككف‌فق

تعنى‌حالة‌شعكرية،‌كنكعا‌مف‌النشاط‌كما‌‌Well-beingيرل‌السعادة‌في‌الغنى‌كيرل‌أرسطك‌أف‌الحياة‌الطيبة‌
‌(‌.( Foyers & Machin:2007ذلؾ‌بالتعبير‌الحديث‌سكل‌جكدة‌الحياة

مة‌لدل‌أدخؿ‌مفيكـ‌جكدة‌الحياة‌في‌معجـ‌المفردات‌كأصبح‌مف‌بعد‌الحرب‌العالمية‌الثانية‌مف‌الأكلكيات‌المي
‌كالصحة‌ ‌كالبيئة، ‌كالمسكف، ‌العمؿ ‌مف: ‌كمككناتيا ‌اليانئة ‌الحياة ‌كتعبير‌عف ‌حيث‌استخدـ المجتمعات‌الغربية

‌(.2004)مصطفى‌حسف‌حسيف:
‌كدخمت‌معايير‌ ‌في‌المنتجات‌كالمخرجات، ‌كتأكيدىا ‌الحياة ‌جكدة ‌الثمانينات‌كالتسعينات‌انتشرت‌ثكرة كفى‌فترة

‌جكدة‌الحياة.تطبيقيا‌في‌عدة‌مجالات‌الحيا ‌ة‌كشمؿ‌ذلؾ‌الدراسات‌النفسية‌كالاىتماـ‌البحثي‌فييا‌بدراسة‌مفيكـ
‌:تعريف جودة الحياة

(‌كبالرغـ‌مف‌كثرة‌Smith &Graham، Titman :1997 مف‌الصعب‌صياغة‌تعريؼ‌محدد‌لجكدة‌الحياة‌)،
‌(.2006استعمالو‌إلا‌أنو‌مازاؿ‌غامضا‌)عبد‌الفتاح‌كحسيف:‌

‌(‌ ‌الأنصارم ‌)2006أكد ‌الرفاىية ‌كىما ‌أساسييف ‌بمفيكميف ‌الحياة ‌جكدة ‌مفيكـ ‌ارتباط )Well fareكالتنعـ‌‌ )
Wellbeing)(‌ ‌التنمية ‌مثؿ ‌أخرل ‌بمفاىيـ ‌لارتباطو ‌اضافة )Development(‌ ‌كالتقدـ )Progressشباع‌ ‌كا  )
‌(.‌(Betterment(،‌كالتحسف‌Satisfaction of needsالحاجات‌)

دراسة‌السمات‌الشخصية‌الايجابية‌كالخبرات‌الذاتية‌الايجابية‌كالعادات‌الايجابية‌كقد‌اىتـ‌كثير‌مف‌عمماء‌النفس‌ب
‌لأنيا‌تحسف‌جكدة‌الحياة،‌كتجعؿ‌ليا‌قيمة‌كتقمؿ‌الأعراض‌المرضية‌عندما‌لا‌يككف‌لمحياة‌معنى‌

(Seligman & csikszen ,2000.)‌
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‌المعيشي‌ف ‌ إدراؾ‌الفرد‌لكضعو ‌بأنيا ‌العالمية ‌منظمة‌الصحة ‌الثقافة‌كالقيـ‌في‌المجتمع‌عرفتيا ي‌سياؽ‌أنظمة
‌(.who:1994الذم‌يعيش‌فيو،‌كعلاقة‌ىذا‌الإدراؾ‌بأىدافو‌كتكقعاتو‌كمستكل‌اىتمامو ‌)

‌Bonhomie، Patrick & Bushnel,2000عرؼ‌كؿ‌مف‌كبنكمي‌كباتريؾ‌كبكسني‌) (‌جكدة‌الحياة‌بانيا‌مفيكـ
‌كمرتبط ‌متداخمة ‌كمكضكعية ‌ذاتية ‌بجكانب ‌يتأثر ‌كعلاقاتو‌كاسع ‌كاستغلالو ‌النفسية ‌كحالتو ‌الفرد ‌بصحة ة

‌الاجتماعية‌كعلاقتو‌بالبيئة‌التي‌يعيش‌فييا.
يرل‌عبد‌المعطي‌جكدة‌الحياة‌بانيا‌الرقي‌في‌مستكل‌الخدمات‌التي‌تقدـ‌لأفراد‌المجتمع،‌كالسعي‌لتحقيؽ‌نمط‌

‌النمط‌لا‌يمكف‌تحقيقو‌الا‌مجتمع‌الكفرة، ‌باف‌ىذا ‌المترفة‌عمما ‌استطاعتو‌حؿ‌كافة‌مشكلات‌‌الحياة كذلؾ‌بعد
‌(.2005:سكانو‌المعيشية‌)عبد‌المعطي

اضاؼ‌منسي‌ككاظـ‌بانيا‌شعكر‌الفرد‌بالرضا‌كالسعادة‌كقدرتو‌عمى‌إشباع‌حاجاتو‌مف‌خلاؿ‌ثراء‌بيئتو‌كرقي‌
‌)من ‌منو. ‌لكقتو‌كالاستفادة ‌كمع‌حسف‌الإدارة ‌كتعميميا ‌كاجتماعيا ‌كنفسيا ‌:سي‌ككاظـالخدمات‌المقدمة‌لو‌صحيا

2006.)‌
‌-النظريات‌المفسرة‌لجكدة‌الحياة:‌

‌المأمكلة‌التي‌لا‌يستطيع‌الانساف‌-أ ‌الحياة‌ىي‌السعادة ‌الفمسفي:‌كرؤيتيـ‌مف‌منظكر‌فمسفي‌باف‌جكدة الاتجاه
الحصكؿ‌عمييا‌الا‌بعد‌اف‌يحرر‌نفسو‌مف‌الكاقع‌كحمؽ‌في‌الفضاء‌المثالي‌الذم‌يدفعو‌الي‌التسامي‌مف‌الكاقع‌

‌الكاقع‌كتممس‌السعادة‌الالي ‌الفمسفي‌ىي‌ مفارقة ‌مف‌المنظكر ‌الحياة ‌كالعيش‌في‌خياؿ‌ابداعي‌كبالتالي‌جكدة ـ
‌(.2009المتخيمة‌الحالمة‌مع‌التجاىؿ‌التاـ‌لنلـ‌كمصاعب‌الحياة‌ ‌)سميماف،‌رجب:‌

،‌معدؿ‌الكفيات،‌الاتجاه‌الاجتماعي:‌ركز‌ىذا‌الاتجاه‌عمى‌مؤشرات‌مكضكعية‌في‌الحياة‌مثؿ‌معدؿ‌المكاليد-ب
‌المؤشرات‌تختمؼ‌باختلاؼ‌ ‌باف‌ىذه ‌عمما ‌المستكم‌التعميمي،‌مستكم‌الدخؿ، ‌نكعية‌السكف، ‌الامراض، ضحايا
المجتمعات‌كطبيعة‌العمؿ‌لنفراد‌كالعائد‌منو‌اضافة‌لممكانة‌المينية‌كالعلاقات‌الاجتماعية‌كتأثيرىا‌عمى‌الحياة،‌

‌(.1999،الغندًرجكدة‌الحياة‌)العارؼ‌بالله‌محمد‌مف‌العكامؿ‌التي‌تؤثر‌بصكرة‌ممحكظة‌عمى‌
الاتجاه‌الطبي:‌كيرل‌اصحاب‌ىذا‌الاتجاه‌اف‌الخدمات‌الصحية‌كالبرامج‌الارشادية‌كالعلاجية‌كتحسيف‌حياة‌-ج

الذيف‌يعانكف‌مف‌الامراض‌النفسية‌كالجسمية‌كتطكير‌الكضع‌الصحي‌ليـ‌كتقييـ‌حاجاتيـ‌مع‌تكفير‌البدائؿ‌ليا‌
‌(.Raphael and others:1996,66اطر‌الصحية‌ىي‌المؤشر‌لجكدة‌الحياة‌)كتقميؿ‌المخ

الاتجاه‌النفسي:‌كرؤيتيـ‌تيدؼ‌الي‌اشباع‌الحاجات‌الاساسية‌لنفراد‌كقياسيا‌بمؤشرات‌مكضكعية‌كاخرم‌ذاتية‌-د
في‌حالة‌ ‌بمعني‌انو‌تكفر‌متطمبات‌كؿ‌مرحمة‌عمرية‌جديدة‌كاشباعيا‌حتى‌يشعر‌الفرد‌بالرضا‌اك‌عدـ‌الرضا‌

‌(.2009عدـ‌الاشباع‌حتى‌يتكفر‌مستكم‌مناسب‌لجدة‌حياتو‌)سميماف،‌رجب:‌
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‌-:‌الدراسات السابقة
(:‌كالتي‌ىدفت‌لمعرفة‌مستك‌بجكده‌الحياة‌الاسرية‌لدل‌طلاب‌جامعة‌الشاذلي‌بف‌2018دراسة‌عيادم‌ككشبشب)

اسة‌عمى‌عينة‌تـ‌اختيارىا‌بطريقة‌عرضية‌جديد،‌كتحديد‌الفركؽ‌المكجكدة‌تبعا‌لمتغير‌الجنس،‌السف.‌كطبقت‌الدر‌
(‌طالب،‌كتكصمت‌الدراسة‌لعدـ‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌احصائيا‌في‌جكدة‌الحياة‌الاسرية‌لدل‌عينة‌100مككنة‌مف‌)

‌الدراسة.
(‌ ‌سالـ ‌لدل‌2017دراسة ‌بالتسكيؼ‌الأكاديمي ‌كعلاقتيا ‌الاكاديمية ‌الحياة ‌جكدة ‌لمتعرؼ‌عمى ‌ىدفت ‌كالتي :)

(‌طالب‌تـ‌اختيارىـ‌بطريقة‌153الخاصة‌بجامعة‌الممؾ‌سعكد،‌تـ‌تطبيؽ‌ادكات‌الدراسة‌عمى)طلاب‌قسـ‌التربية‌
عشكائية،‌كتكصمت‌لعدـ‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌احصائيا‌بيف‌متكسطات‌عينة‌الدراسة‌عمى‌جكدة‌الحياة‌الاكاديمية،‌كلا‌

‌الدراسة‌عمى‌مقياس‌التسكيؼ‌الأكاديمي‌تعزم‌ ‌بيف‌عينة لممسار،‌كتكجد‌فركؽ‌ذات‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌احصائيا
‌دلالة‌احصائيا‌عمى‌مقياس‌التسكيؼ‌الأكاديمي‌تعزم‌لمتغير‌المعدؿ.

(‌طالبة‌300(‌كالتي‌تناكلت‌الذكاء‌الاجتماعي‌كعلاقتو‌بجكدة‌الحياة‌لدم‌عينة‌مككنة‌مف‌)2016دراسة‌احمد‌)
قة‌دالة‌بيف‌جكدة‌الحياة‌كالذكاء‌مف‌قسـ‌رياض‌الأطفاؿ‌بكمية‌التربية‌بجامعة‌القصيـ،‌تكصمت‌النتائج‌لكجكد‌علا

‌في‌ ‌الفركؽ ‌كاف ‌أفضؿ ‌بصكرة ‌الحياة ‌بجكدة ‌إحساس ‌فمدييف ‌الاجتماعي ‌الذكاء ‌مرتفعات ‌لصالح الاجتماعي
‌مستكل‌الدراسة‌لـ‌تثبت‌كظيرت‌النتائج‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ترجع‌لممستكم‌الدراسي‌في‌جكدة‌الحياة.

(‌ ‌كالتي‌حاكلت‌التعرؼ‌عمى‌العلا2016دراسة‌مريـ ‌قكاميا‌( ‌عمى‌عينة ‌الحياة ‌النفسية‌كجكدة ‌بيف‌الصلابة قة
(‌طالبة‌مف‌جامعة‌الممؾ‌سعكد‌بالرياض،‌تكصمت‌الدراسة‌بانو‌تكجد‌علاقة‌مكجبة‌دالة‌بيف‌جكدة‌الحياة‌307)

كالصلابة‌النفسية‌كلـ‌تتحقؽ‌ىذه‌العلاقة‌بيف‌بعد‌الحياة‌الصحية‌كبعد‌التحكـ‌كجكدة‌شغؿ‌الكقت‌كادارتو.‌ايضا‌
‌صمت‌الى‌اف‌جكدة‌الحياة‌كانت‌متكسطة‌المستكم‌بيف‌الطالبات.تك‌

–(‌كالتي‌ىدفت‌التعرؼ‌عمى‌مستكم‌جكدة‌الحياة‌بتكظيؼ‌ثلاثة‌ابعاد‌)تقدير‌جكدة‌الحياة‌2014دراسة‌النعيـ‌)
البيئية‌–اشباع‌الاحتياجات(‌لدل‌الشباب‌في‌مدينة‌الرياض‌مف‌جكانب‌الشخصية‌الاجتماعية‌–الرضا‌عف‌الحياة‌

(‌مف‌طمبة‌الجامعات‌كالمكظفيف‌603الاختلاؼ‌بينيـ‌عمى‌حسب‌المتغيرات‌الديمكغرافية،‌تككنت‌العينة‌مف‌)ك‌
مف‌الجنسيف.‌تكصمت‌الدراسة‌لكجكد‌مستكم‌متكسط‌مف‌جكدة‌الحياة‌في‌الرياض‌عمى‌الدرجة‌الكمية.‌كتحصمت‌

جتماعية.‌أيضا‌تكصمت‌الدراسة‌المؤشرات‌البيئية‌عمى‌متكسط‌منخفض‌مقارنة‌بمتكسط‌مؤشرات‌الشخصية‌كالا
بانو‌لا‌تكجد‌اختلافات‌حسب‌الجنس‌كجكدة‌الحياة،‌كأكدت‌كجكد‌علاقة‌عكسية‌بيف‌الدرجة‌الكمية‌كالعمر‌عمى‌
‌كالاجتماعية‌ ‌الديمكغرافية ‌بالمتغيرات ‌يتأثر ‌الشباب ‌لدل ‌الحياة ‌جكدة ‌مستكم ‌كاف ‌الثلاثة ‌الابعاد مستكم

‌كالاقتصادية.
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انساني(‌كالمعدؿ‌–(‌كالتي‌ىدفت‌لقياس‌جكدة‌الحياة‌كعلاقتيا‌ببعض‌المتغيرات‌)عممي‌2013دراسة‌سميماف‌)‌
طالب‌كطالبة‌في‌جامعة‌تبكؾ‌بالمممكة‌العربية‌السعكدية.‌تـ‌تطبيؽ‌‌649الأكاديمي‌لدم‌عينة‌مف‌مككنة‌مف‌

دارة‌الكقت.‌مقياس‌جكدة‌الحياة‌بجكانبو‌المختمفة‌مف‌الصحة‌العامة‌كالحياة‌الاسرية‌كالاجتماعية‌كا ‌لنفسية‌كا 
تكصمت‌النتائج‌الي‌اف‌مستكم‌جكدة‌الحياة‌مرتفع‌بشكؿ‌عاـ‌في‌الحياة‌الاسرية‌كالنفسية‌بينما‌منخفض‌في‌الحياة‌

دارة‌الكقت. ‌التعميمية‌كا 
‌الجامعة‌كعلاقتيا‌2013دراسة‌مصطفى‌كبكر‌) ‌لدم‌طمبة ‌الحياة ‌كالتي‌ىدفت‌التعرؼ‌عمى‌مستكيات‌جكدة )

(‌طالبا‌كطالبة‌مف‌جامعة‌صلاح‌الديف‌بالعراؽ.‌430كؿ‌الاجتماعي.‌تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌)بالانتماء‌كالقب
تكصمت‌الدراسة‌لكجكد‌علاقة‌دالة‌بيف‌جكدة‌الحياة‌ككؿ‌مف‌الانتماء‌الاجتماعي،‌أيضا‌تكصمت‌الى‌انو‌يمكف‌

‌التنبؤ‌بجكدة‌الحياة‌مف‌خلاؿ‌القبكؿ‌الاجتماعي‌كالانتماء‌الاجتماعي.
النكع‌–(‌كالتي‌ىدفت‌الى‌معرفة‌مستكم‌جكدة‌الحياة‌كعلاقتو‌ببعض‌المتغيرات‌)المحافظة‌2012يسة‌)دراسة‌نع

طالب‌كطالبة‌في‌جامعة‌دمشؽ‌كتشريف،‌تـ‌تطبيؽ‌مقياس‌جكدة‌الحياة‌كخمصت‌الدراسة‌‌360التخصص(‌لدل‌–
‌الي‌كجكد‌مستكم‌متدف‌مف‌جكدة‌الحياة‌الجامعية‌لدل‌طمبة‌الجامعتيف.

‌لدم‌طمبة‌الجامعة‌بعنكاف:‌تطكير‌2010ككاظـ‌)‌دراسة‌منسي ‌الحياة (‌كالتي‌ىدفت‌الى‌تصميـ‌مقياس‌جكدة
طالبا‌كطالبة‌في‌جامعة‌‌220كتقنيف‌مقياس‌جكدة‌الحياة‌لدل‌طمبة‌جامعة‌سمطنة‌عماف.‌تـ‌تطبيؽ‌الدراسة‌عمى‌

المتعمقة‌باستخداـ‌مقياس‌‌السمطاف‌قابكس‌في‌مختمؼ‌الكميات،‌كخرجت‌الدراسة‌بعدد‌مف‌المقترحات‌كالتكصيات
‌جكدة‌الحياة‌كفكائده‌‌‌‌

(‌ ‌إبراىيـ ‌ك ‌المحرزم ‌ك ‌حسف ‌كاستراتيجيات‌2006دراسة ‌النفسية ‌بالضغكط ‌كعلاقتيا ‌الحياة ‌)جكدة ‌بعنكاف )
مقاكمتيا‌لدل‌طمبة‌جامعة‌السمطاف‌قابكس(‌بيدؼ‌اظيار‌مستكم‌جكدة‌الحياة‌كالضغكط‌النفسية‌ككيفية‌مقاكمتيا‌

‌تطبيؽ‌مقياس‌جكدة‌لدم‌طمبة‌جام ‌ببعض‌المتغيرات‌مف‌الجنس‌كنكع‌الكمية‌.تـ عة‌السمطاف‌قابكس‌كعلاقتيا
‌قابكس‌‌ ‌السمطاف ‌جامعة ‌طلاب ‌مف ‌عينة ‌عمي ‌مقاكمتيا ‌كاستراتيجيات ‌النفسية ‌الضغكط ‌كمقياس الحياة

م‌الضغكط‌النفسية‌(طالبا‌كطالبة‌تكصمت‌النتائج‌الي‌ارتفاع‌جكدة‌الحياة‌في‌الكميات‌العممية‌كتدنى‌مستك‌183)
بالمقارنة‌بالكميات‌الانسانية‌.ايضا‌تكصمت‌النتائج‌‌الي‌كجكد‌علاقة‌سالبة‌دالة‌بيف‌جكدة‌لحياة‌كالضغكط‌النفسية‌

.‌
‌-:‌الدراسات الأجنبية

(‌دراسة‌اليدؼ‌منيا‌معرفة‌الفركؽ‌بيف‌الجنسيف‌في‌ابعاد‌جكدة‌Kirsten et al,2003دراسة‌كرستيف‌كاخركف‌)
(‌مف‌288(‌مف‌الذككر‌ك‌)90(‌طالبا‌مف‌ذكم‌الأصكؿ‌الثقافية‌المختمفة‌بكاقع‌)378ت‌العينة‌مف‌)الحياة.‌تككن

الاناث.‌تكصمت‌النتائج‌الي‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌بيف‌الجنسيف‌كالرضا‌عف‌الحياة،‌التكازف‌الكجداني‌كفعالية‌الذات،‌
عة‌في‌الإحساس‌بالتمسؾ‌كالعلاقات‌كالمككنات‌الاجتماعية‌لمفيكـ‌الذات.‌تحصمت‌الاناث‌عمى‌الدرجات‌المرتف
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الاجتماعية.‌حصؿ‌الذككر‌عمى‌الدرجات‌المرتفعة‌في‌مقياس‌مفيكـ‌الذات‌البدنية‌أيضا‌كالتفكير‌الإيجابي‌البناء،‌
‌كالمركنة‌المعرفية.

(‌ ‌جافلا ‌كالدافعية‌Gavala,2005فحصت‌دراسة ‌الجامعية ‌البيئة ‌في ‌الارتياح ‌بعدـ ‌الضغكط‌كعلاقتو ‌أدراؾ )
يمية‌كالاستمتاع‌بجكدة‌الحياة.‌طبقت‌الدراسة‌عمى‌عينة‌مف‌الطمبة‌الجامعيف‌كتكصمت‌النتائج‌الي‌الذيف‌الاكاد

يظيركف‌الدرجات‌العالية‌مف‌الضغكط‌كعدـ‌الراحة‌في‌بيئة‌الجامعة‌كالشعكر‌القميؿ‌بالسيطرة‌الاكاديمية‌ىـ‌أكثر‌
‌لاكاديمية.احتمالية‌لأقؿ‌شعكر‌مف‌جكدة‌الحياة‌كالاستمتاع‌كالدافعية‌ا

‌-:‌التعميق عمى الدراسات السابقة
(‌كدراسة‌2007اىتمت‌بعض‌الدراسات‌بدراسة‌جكدة‌الحياة‌كنكعيتيا‌لمطالب‌الجامعي‌كما‌في‌دراسة‌سميماف‌)-1

(‌ ‌)2012نعيسة ‌مصطفى ‌كدراسة )2013(‌ ‌النعيـ ‌كدراسة )2014(‌ ‌مريـ ‌كدراسة ‌احمد‌2016( ‌كدراسة )
‌(.Skransli et al ,2005ككرباسؾ‌كاخركف‌)‌(Gavial ,2005)(‌كدراسة‌جافلا‌2016)
‌بعض‌الدراسات‌كشفت‌عف‌الفركؽ‌في‌جكدة‌الحياة‌كنكعيتيا‌مرتفعة‌في‌البعض‌كمنخفضة‌في‌البعض.-2
3-(‌ ‌احمد ‌دراسة ‌السعكدية ‌البيئة ‌طبقت‌عمى ‌انيا ‌في ‌الحالية ‌الدراسة ‌اتفقت‌مع ‌الدراسات ‌مف (‌2016كثير

(‌ ‌الن2016كدراسة‌مريـ ‌)(‌كدراسة ‌نعيسة‌)2007(‌كدراسة‌سميماف‌)2014عيـ ‌كاختمفت‌مع‌دراسة .)2013‌)
‌(.2013كدراسة‌مصطفى‌كبكر‌)

‌لتكفر‌مقياس‌-4 ‌الطالب‌الجامعي‌ربما ‌الطالب‌كخاصة ‌عند ‌الحياة ‌الدراسات‌تناكلت‌جكدة الملاحظ‌أف‌معظـ
‌(‌2006جكدة‌حياة‌الطالب‌)لمنسي‌ككاظـ‌

لباحثة‌في‌البيئة‌السعكدية‌تناكلت‌نكعية‌الحياة‌المدركة‌كعلاقتيا‌ببعض‌لا‌تكجد‌دراسة‌كاحدة‌في‌حدكد‌عمـ‌ا-5
‌المتغيرات‌الديمكغرافية‌لدل‌طالبات‌التربية‌الميدانية‌كمية‌التربية‌بالدلـ.

‌منيجية البحث ‌الحياة‌-: ‌التي‌تستيدؼ‌دراسة‌جكدة ‌التنبئية ‌التحميمية ‌البحث‌مف‌الدراسات‌الكصفية يعتبر‌ىذا
‌التربية‌بالدلـ‌المدركة‌كعلاقتي ‌ببعض‌المتغيرات‌الديمكغرافية‌لدل‌عينة‌مف‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌لكمية –ا

‌جامعة‌الامير‌سطاـ‌بف‌عبد‌العزيز‌بالخرج‌
‌)-‌العينة: ‌البحث‌عمى ‌عينة ‌لمفصؿ‌116اشتممت ‌بالدلـ ‌التربية ‌بكمية ‌الميداني ‌التطبيؽ ‌طالبات ‌مف ‌طالبة )

‌الجامعي ‌العاـ ‌مف ‌الثاني ‌الاجتماعية،‌1440-‌1439الدراسي ‌الحالة ‌تخصصاتيـ، ‌حسب ‌عمى ‌مكزعيف ق
‌كمنطقة‌السكف.
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( التكرار والنسبة المئوية لممعمومات الأساسية لطالبات التطبيق الميداني لكمية التربية بالدلم 1جدول رقم )
 بجامعة الامير سطام بن عبد العزيز

مستكيات‌ المتغيرات
 المتغير

 النسبة‌المئكية التكرار

الحالة‌
 الاجتماعية

 70.7 82 عازبة
 29.3 34 متزكجة

‌
 مكاف‌السكف

 24.1 28 الدلـ
 60.3 70 الخرج
 06.0 07 الرياض
 09.5 11 أخرل

‌
 التخصص

 37.9 44 اسلامية
 34.5 40 عربية
 16.4 19 اقتصاد

 11.2 13 رياضيات‌
‌

(‌بندا‌تقيس‌60ـ(‌كالذم‌يتككف‌المقياس‌مف‌)2006ى‌تـ‌تطبيؽ‌مقياس‌جكدة‌الحياة‌)كاظـ‌كمنس-أداة‌الدراسة:‌
‌لمتعريؼ‌ ‌لممقياس‌استنادا ‌الستة ‌المككنات ‌تحديد ‌كتـ ‌ابعاد، ‌ستو ‌ضمف ‌حياتو ‌بجكدة ‌الجامعي ‌الطالب درجة

ـ‌2006الاجرائي‌الذم‌صاغة‌معدا‌المقياس‌كبعد‌مراجعة‌بعض‌المقياس‌الاجنبية‌لجكدة‌الحياة‌)كاظـ‌كمنسي‌
لمقياس‌عمى‌عدد‌مف‌المختصيف‌في‌التربية‌كعمـ‌النفس‌لمتأكد‌مف‌صلاحيتو‌كمناسبتو‌(،‌تـ‌عرض‌ا63-77:

‌لبيئة‌الدراسة.
‌الخصائص السيكو مترية لمقياس جودة الحياة ‌)الصدؽ‌-: ‌مترية ‌الخصائص‌السيكك ‌مف ‌التأكد الثبات(‌–تـ

مة‌مع‌البيئة‌السعكدية‌لمقياس‌جكدة‌الحياة‌في‌صكرتو‌الاصمية‌كذلؾ‌مف‌خلاؿ‌صدؽ‌المحكميف‌كصدؽ‌المكائ
‌كصدؽ‌عبارات‌المقياس‌مف‌خلاؿ‌معامؿ‌الارتباط‌بيف‌كؿ‌درجة‌كالدرجة‌الكمية‌لمبعد.

‌:الثبات والصدق الاحصائي
‌عينة‌ ‌عمى ‌بتطبيقو ‌الباحثة ‌قامت ‌الحياة ‌جكدة ‌مقياس ‌لأبعاد ‌الاحصائي ‌كالصدؽ ‌الثبات ‌معاممي لاختبار

بالطريقة‌العشكائية‌البسيطة‌مف‌مجتمع‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌(‌مفحكصة‌تـ‌اختيارىف‌50استطلاعية‌قدرىا‌)
لكمية‌التربية‌بالدلـ‌بجامعة‌الامير‌سطاـ‌بف‌عبد‌العزيز،‌كقد‌تـ‌تطبيؽ‌معادلة‌الفاكركنباخ‌لإيجاد‌معاممي‌الثبات‌

‌(:2لكؿ‌بعد،‌كقد‌أظيرت‌نتيجة‌ىذا‌الاجراء‌الجدكؿ‌رقـ‌)
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 اخ لإيجاد معامل الثبات لأبعاد مقياس جودة الحياة وسط مجتمع الدراسة( معامل الثبات الفاكرونب2جدول رقم )

 معامؿ‌الصدؽ معامؿ‌الثبات عدد‌العبارات أبعاد‌الجكدة

 0.886 0.785 10 الصحة‌العامة

 0.925 0.856 10 الحياة‌الأسرية

 0.884 0.782 10 جكدة‌التعميـ

 0.901 0.812 10 جكدة‌العكاطؼ

 0.894 0.800 10 الصحة‌النفسية

 0.893 0.798 10 جكدة‌الكقت

 0.863 0.745 60 الكمي

 
‌في‌ ‌الأداة ‌ىذه ‌استخداـ ‌يعني‌إمكانية ‌مما ‌احصائيا ‌كدالة كيلاحظ‌أف‌جميع‌معاملات‌الثبات‌كالصدؽ‌مرتفعة

‌مجتمع‌الدراسة‌الحالية‌لقياس‌جكدة‌الحياة.
 -نتائج الدراسة ومناقشتيا: 

تي‌تكصؿ‌ليا‌البحث‌مف‌خلاؿ‌أدكات‌جمع‌البيانات‌المستخدمة،‌كذلؾ‌عف‌يتـ‌في‌ىذا‌الفصؿ‌عرض‌النتائج‌ال
‌طريؽ‌عرض‌كؿ‌فرض‌كالنتائج‌المتعمقة‌بو،‌كمف‌ثـ‌التعميؽ‌عمييا،‌كفيما‌يمي‌عرض‌لنتائج‌الدراسة‌الحالية:

 عرض نتائج السؤال الأول مناقشتيا:
تطبيؽ‌الميداني‌لكمية‌التربية‌بالدلـ‌بجامعة‌نص‌السؤاؿ‌الأكؿ‌ ‌ما‌مستكم‌نكعية‌الحياة‌كجكدتيا‌لدل‌طالبات‌ال

الامير‌سطاـ‌بف‌عبد‌العزيز؟‌كللإجابة‌عف‌ىذا‌السؤاؿ‌استخدمت‌الباحثة‌اختبار‌)ت(‌لممجمكعة‌الكاحدة‌فأظيرت‌
‌(‌يكضح‌التالي.3النتيجة‌الجدكؿ‌رقـ‌)
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بات التربية الميدانية لكمية ( اختبار )ت( لمعرفة السمة العامة المميزة لأبعاد جودة الحياة لدى طال3جدول )
 (63التربية بالدلم بجامعة الامير سطام بن عبد العزيز )ن = 

أبعاد‌جكدة‌
 الحياة

المتكسط‌
 النظرم

‌المتكسط
 الحسابي

‌الانحراؼ
 المعيارم

قيمة‌
 )ت(

‌القيمة
 الاحتمالية

 الاستنتاج

الصحة‌
 العامة

يتسـ‌ىذا‌البعد‌ 0.001 12.7 4.1 24.1 30
دالة‌‌بالانخفاض‌بدرجة
 احصائيا

الحياة‌
 الأسرية

يتسـ‌ىذا‌البعد‌ 0.001 05.3 4.5 27.8 30
بالانخفاض‌بدرجة‌دالة‌

 احصائيا
جكدة‌
 التعميـ

يتسـ‌ىذا‌البعد‌ 0.001 06.6 5.2 27.1 30
بالانخفاض‌بدرجة‌دالة‌

 احصائيا
جكدة‌
 العكاطؼ

يتسـ‌ىذا‌البعد‌ 0.001 06.1 4.1 27.5 30
بالانخفاض‌بدرجة‌دالة‌

 يااحصائ
الصحة‌
 النفسية

يتسـ‌ىذا‌البعد‌ 0.001 7.3 4.2 26.3 30
بالانخفاض‌بدرجة‌دالة‌

 احصائيا
جكدة‌
 الكقت

يتسـ‌ىذا‌البعد‌ 0.001 8.2 4.3 26.4 30
بالانخفاض‌بدرجة‌دالة‌

 احصائيا
يتسـ‌البعد‌الكمي‌ 0.001 11.6 18.7 159.7 180 الكمي

بالانخفاض‌بدرجة‌دالة‌
 احصائيا

ة‌كجكدتيا‌مف‌متغيرات‌عمـ‌النفس‌كبطبيعة‌الحاؿ‌أم‌متغير‌أنساني‌تتكزع‌درجات‌الافراد‌فيو‌عمى‌اف‌نكعية‌الحيا
حسب‌السمة‌المقاسة‌مف‌طبيعي‌اك‌قريب‌مف‌الطبيعي.‌كللإجابة‌عمى‌ىذا‌السؤاؿ‌تـ‌تكزيع‌درجات‌افراد‌العينة‌
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‌ليف‌كتـ‌معالجة‌البيان (‌يكضح‌3ات‌احصائيا‌كجدكؿ‌رقـ‌)كالحدكد‌حتى‌يتـ‌الحكـ‌عمى‌نكعية‌الحياة‌كجكدتيا
‌مستكل‌نكعية‌الحياة‌المدركة‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌بكمية‌التربية‌بالدلـ‌بجامعة‌الامير‌سطاـ‌بالخرج.

كتكصمت‌الباحثة‌‌اف‌البعد‌الكمى‌يتسـ‌‌بالانخفاض‌بدرجة‌دالة‌احصائيا‌كيعزل‌ذلؾ‌كمف‌كجية‌نظر‌الباحثة‌اف‌‌
لاستبياف‌ىي‌فترة‌انتقالية‌مف‌المرحمة‌الجامعية‌الى‌المرحمة‌العممية‌كفييا‌كثير‌مف‌الضغكط‌الفترة‌التي‌تـ‌تطبيؽ‌ا

النفسية‌كالاجتماعية‌خاصة‌كاف‌ىذه‌الفترة‌التدريبية‌تختمؼ‌عف‌الحياة‌الجامعية‌مف‌حيث‌البرنامج‌اليكمي‌كالالتزاـ‌
‌تط ‌مف‌ناحية ‌,ايضا ‌تختمؼ‌عف‌الجامعية ‌المدرسية ‌ ‌مع‌طالبات‌في‌بالمكائح‌كالنظـ ‌ ‌الميدانية ‌الفترة بيؽ‌ىذه

‌المعاممة‌‌ ‌كحسف ‌بالصبر ‌التحمي ‌منيف ‌يتطمب ‌مما ‌كالثانكية ‌المتكسطة ‌المرحمة ‌مف ‌مختمفة ‌عمرية مراحؿ
‌تخضع‌لنشراؼ‌كالمراقبة‌مف‌قبؿ‌ثلاثة‌جيات‌)مديرة‌ ‌لذلؾ‌انيا ‌اضافة ‌المكاقؼ‌التعميمية. كالتصرؼ‌ك‌ادارة

رفة‌مف‌الكمية(‌مما‌يتطمب‌منيا‌كثير‌الاجتياد‌في‌تحضير‌الدرس‌كتقديمة‌كالمشاركة‌مش–معممة‌المادة‌–المدرسة‌
‌في‌الانشطة‌المدرسية.

‌جكدة‌ ‌إدخاؿ‌مفيكـ ‌عالية‌كذلؾ‌بضركرة ‌كجكدة ‌اف‌تكسع‌الدراسات‌لمكصكؿ‌بنكعية‌حياة ترل‌الباحث‌ضركرة
‌ما‌يعكس‌قيمة‌نكعية‌الحياة‌لنفراد.الحياة‌في‌بعض‌مقررات‌عمـ‌النفس‌لدل‌الطلاب‌في‌المعاىد‌كالجامعات‌م

كضركرة‌تكثيؼ‌البحكث‌في‌نكعية‌الحياة‌حتى‌يتـ‌التكصؿ‌لمعكامؿ‌المؤدية‌ليا‌مثؿ‌العامؿ‌التكنكلكجي،‌حرية‌
الرأم،‌الإبداع‌كالابتكار‌في‌أم‌انجاز‌كطرح‌الافكار‌كالمبادرات‌التطكعية‌كتكثيؼ‌دكر‌العممية‌الارشادية‌لمطلاب‌

‌عية‌مع‌تكفير‌متطمبات‌الجكدة‌كالكفرة.في‌المرحمة‌الجام
‌لمتعبير‌عف‌الرقي‌في‌مستكل‌2005كيتفؽ‌ذلؾ‌مع‌دراسة‌حسف‌مصطفى‌) ‌مفيكـ‌يستخدـ ‌الحياة ‌باف‌جكدة )

الخدمات‌التي‌تقدـ‌لأفراد‌المجتمع‌باختلافيا‌المادم‌كالاجتماعي،‌كأف‌جكدة‌الحياة‌لمجتمع‌يتميز‌بالترؼ‌كىذا‌لا‌
‌سكل‌في‌مجت ‌سكانو.‌يمكف‌تحقيقو ‌لمعظـ ‌المعيشية ‌مشكلاتو ‌كافة ‌الذم‌يستطيع‌حؿ ‌المجتمع ‌كىك ‌الكفرة مع

(‌حيث‌اشارت‌الى‌ارتفاع‌جكدة‌2007(‌كدراسة‌)سميماف:‌2007كاختمفت‌مع‌دراسة‌)حسف،‌المحرزم،‌إبراىيـ:‌
‌الحياة‌لدل‌الطالب‌الجامعي‌تتحقؽ‌بالتنكع‌في‌الجانب‌العممي‌كالأكاديمي.

تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌لاختبار‌ىذا‌السؤاؿ‌كالذم‌نصو‌)ىؿ‌ :اني ومناقشتياعرض نتيجة السؤال الث
‌تبعا‌في‌أبعاد‌جكدة‌الحياة‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌بكمية‌التربية‌بالدلـ‌بجامعة‌الامير‌سطاـ‌بف‌عبد‌العزيز

(‌ANOVAتبايف‌الأحادم‌)استخدمت‌الباحثة‌اختبار‌تحميؿ‌اللمتخصص‌)اسلامية،‌عربية،‌رياضيات،‌اقتصاد(‌
‌(‌يكضح‌التالي:4فأظيرت‌نتيجة‌التحميؿ‌الجدكؿ‌رقـ‌)

‌  
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(‌اختبار‌تحميؿ‌التبايف‌الأحادم‌لمعرفة‌الفركؽ‌في‌أبعاد‌جكدة‌الحياة‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ‌الميداني‌4جدكؿ‌)
‌رياضيات،‌اقتصاد(‌لمتخصص‌)اسلامية،‌عربية،‌تبعا‌لكمية‌التربية‌بالدلـ‌بجامعة‌الامير‌سطاـ‌بف‌عبد‌العزيز

أبعاد‌
 الجكدة

مجمكع‌ مصدر‌التبايف
 المربعات

درجات‌
 الحرية

متكسط‌
 المربعات

قيمة‌
 )ؼ(

القيمة‌
 الاحتمالية

 الاستنتاج

الصحة 
 العامة

‌2.72 59.9 3 179.9 بيف‌المجمكعات

 

تكجد‌فركؽ‌دالة‌بيف‌ 0.047
المجمكعات‌في‌ىذا‌

 البعد
داخؿ‌

 المجمكعات
2463.

2 
112 21.9 

.2643 الكمي
1 

115  

الحياة 
 الأسرية

126.2 بيف‌المجمكعات
5 

‌دالة‌ 0.074 2.37 42.0 3 ‌فركؽ ‌تكجد لا
‌في‌ ‌المجمكعات بيف

داخؿ‌ ىذا‌البعد
 المجمكعات

1987.
2 

112 17.7 

.2113 الكمي
5 

115  

جودة 
 التعميم

‌بيف‌ 0.017 3.52 67.0 3 201.1 بيف‌المجمكعات ‌دالة ‌فركؽ تكجد
‌ىذا‌المج ‌في مكعات
 البعد

داخؿ‌
 المجمكعات

2133.
2 

112 19.0 

.2334 الكمي
4 

115  

جودة 
 العواطف

‌دالة‌ 0.239 1.42 36.4 3 109.2 بيف‌المجمكعات ‌فركؽ ‌تكجد لا
‌في‌ ‌المجمكعات بيف  25.5 2857.112داخؿ‌
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 ىذا‌البعد 7 المجمكعات

.2967 الكمي
1 

115  

الصحة 
 النفسية

0.75 15.5 3 46.7 جمكعاتبيف‌الم
5 

‌دالة‌ 0.522 ‌فركؽ ‌تكجد لا
‌في‌ ‌المجمكعات بيف

 ىذا‌البعد
داخؿ‌

 المجمكعات
2313.

9 
112 20.6 

.2360 الكمي
7 

115  

جودة 
 الوقت

‌بيف‌ 0.013 3.84 80.9 3 242.9 بيف‌المجمكعات ‌دالة ‌فركؽ تكجد
‌ىذا‌ ‌في المجمكعات

 البعد
داخؿ‌

 المجمكعات
2358.

9 
112 21.0 

.2601 الكمي
9 

115  

.1911 بيف‌المجمكعات الكمي
2 

‌دالة‌ 0.143 1.84 637.1 3 ‌فركؽ ‌تكجد لا
‌في‌ ‌المجمكعات بيف

داخؿ‌ ىذا‌البعد
 المجمكعات

36669
.6 

112 345.2 

40581 الكمي
.0 

115  

‌
(‌ ‌الجدكؿ ‌مف ‌الت4يتضح ‌كجكدة ‌العامة، ‌الصحة ‌أبعاد ‌في ‌دالة ‌فركؽ ‌تكجد ‌أنو ‌تبعا‌( ‌الكقت ‌كجكدة عميـ،

،‌كلمعرفة‌أيف‌تكمف‌ىذا‌الفركؽ‌استخدمت‌الباحثة‌اختبار‌تككي‌لمتخصص‌)اسلامية،‌عربية،‌رياضيات،‌اقتصاد(
‌لمتحميؿ‌البعدم،‌فأظيرت‌نتيجة‌ىذا‌الاجراء‌أف‌الفرؽ‌الداؿ‌احصائيا‌عمى‌النحك‌التالي‌حسب‌الأبعاد‌المذككرة:
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‌أكضحت‌نتائج‌اختبار ‌العامة: ‌ىك‌بيف‌مجمكعة‌‌الصحة ‌البعد تككي‌أف‌الفرؽ‌الداؿ‌بيف‌المجمكعات‌في‌ىذا
(‌كذلؾ‌لصالح‌26.7(‌كمجمكعة‌تخصص‌الاقتصاد‌)متكسط‌=23.1تخصص‌الدراسات‌الاسلامية‌)متكسط‌=‌

‌تخصص‌الاقتصاد،‌بينما‌لا‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌احصائيا‌بيف‌مجمكعات‌التخصصات‌الأخرل.
‌البعد‌ىك‌بيف‌مجمكعة‌‌أكضحت‌نتائج‌اختبار‌جودة العواطف: تككي‌أف‌الفرؽ‌الداؿ‌بيف‌المجمكعات‌في‌ىذا

(‌كذلؾ‌لصالح‌30.0(‌كمجمكعة‌تخصص‌الرياضيات‌)متكسط‌=26.2تخصص‌الدراسات‌الاسلامية‌)متكسط‌=‌
‌تخصص‌الرياضيات،‌بينما‌لا‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌احصائيا‌بيف‌مجمكعات‌التخصصات‌الأخرل.

‌اختبار‌جودة الوقت: ‌مجمكعة‌‌أكضحت‌نتائج ‌بيف ‌ىك ‌البعد ‌ىذا ‌المجمكعات‌في ‌بيف ‌الداؿ ‌الفرؽ ‌أف تككي
(‌كذلؾ‌لصالح‌28.5(‌كمجمكعة‌تخصص‌الرياضيات‌)متكسط‌=24.5تخصص‌الدراسات‌الاسلامية‌)متكسط‌=‌

‌تخصص‌الرياضيات،‌بينما‌لا‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌احصائيا‌بيف‌مجمكعات‌التخصصات‌الأخرل.
‌نكعية‌التخصص‌تمعب‌دكرا‌مف‌الملاحظ‌تفكؽ‌نكعية‌الحياة‌ك‌ ‌لتخصص‌الرياضيات‌كترل‌الباحثة‌ربما جكدتيا

‌الحاضرة‌ ‌الطالبة‌كفي‌حياتيا ‌أثر‌كبير‌في‌شخصية ‌الفرد‌كاف‌عممية‌اختيار‌التخصص‌ليا ‌في‌شخصية كبيرا
‌كالمستقبمية‌فيي‌عممية‌حاسمة‌كمصيرية‌تحدد‌مستقبميا‌كتكضح‌ليا‌المعالـ‌مف‌النجاح‌اك‌الفشؿ‌في‌الحياة.

‌الفرد‌كذات‌طابع‌خاص‌حيث‌أف‌الفرد‌لا‌يستطيع‌أف‌ ‌التي‌يتخذىا اف‌اختيار‌التخصص‌مف‌القرارات‌الميمة
يتخذه‌جزافان‌عمما‌باف‌ىذا‌القرار‌يراعي‌ميكؿ‌كقدرات‌الفرد‌كقيمو‌كسماتو‌الشخصية‌كمفيكمو‌عف‌ذاتو‌كتفضيؿ‌

‌الت ‌ ‌الشاممة ‌الكافية ‌المعمكمات ‌بجمع ‌ييتـ ‌الشخص‌الناجح ‌المستقبؿ‌‌دراستو. ‌في ‌بالتخصص‌كيفكر ‌تتعمؽ ي
بشكؿ‌مستقؿ‌غير‌متأثرا‌‌بالآخريف‌,ك‌اف‌حسف‌اختيار‌التخصص‌يساعد‌الفرد‌في‌‌التكيؼ‌مع‌بيئتو‌الدراسية‌
‌الطالب‌ ‌كاختيار ،‌ ‌الذات ‌تحقيؽ ‌عمى ‌كالمقدرة ‌كالرضا ‌بالسعادة ‌الشعكر ‌ ‌في ‌يساعده ‌كبالتالي ،‌ ‌نفسو كمع

‌ج ‌مف ‌يزيد ‌يناسبو ‌طالبات‌لمتخصص‌الذل ‌معظـ ‌اف ‌الباحثة ‌لاحظت ‌الاستمارة ‌نتائج ‌خلاؿ ‌كمف ‌حياتو كدة
الرياضيات‌اخترف‌التخصص‌برغبة‌كبيرة‌بينما‌التخصصات‌الاخرل‌ىناؾ‌عكامؿ‌ادت‌الى‌دراستيف‌لو‌مف‌تدنى‌

‌نسبة‌المرحمة‌الثانكية‌اك‌قرب‌المكاف‌اك‌رغبة‌اكلياء‌الامكر‌كالنظرة‌الاجتماعية‌.
‌الثالث ومناقشتيا: نتيجة اجابة السؤال

ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌أبعاد‌جكدة‌الحياة‌لدل‌طالبات‌التربية‌لإجابة‌ىذا‌السؤاؿ‌كالذم‌نصو‌)
‌العزيز ‌بف‌عبد ‌الامير‌سطاـ ‌بجامعة ‌بالدلـ ‌التربية ‌لكمية ‌الرياض،‌‌تبعا‌الميدانية ‌الدلـ، ‌)الخرج، ‌السكف لمكاف

‌فأظيرت‌نتيجة‌التحميؿ.(‌ANOVAلباحث‌اختبار‌تحميؿ‌التبايف‌الأحادم‌)كلدراسة‌ىذا‌الفرض‌استخدـ‌ا‌أخرل(.
‌  
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الميداني‌ (‌اختبار‌تحميؿ‌التبايف‌الأحادم‌لمعرفة‌الفركؽ‌في‌أبعاد‌جكدة‌الحياة‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ6جدكؿ‌)
‌رياض،‌أخرل(لمكاف‌السكف‌)الخرج،‌الدلـ،‌ال‌تبعا‌لكمية‌التربية‌بالدلـ‌بجامعة‌الامير‌سطاـ‌بف‌عبد‌العزيز

أبعاد‌
 الجكدة

مجمكع‌ مصدر‌التبايف
 المربعات

درجات‌
 الحرية

متكسط‌
 المربعات

قيمة‌
 )ؼ(

‌القيمة‌
الاحتمال

 ية

 الاستنتاج

الصحة‌
 العامة

بيف‌
 المجمكعات

33.4 3 11.1 0.47
9 

‌فركؽ‌ 0.698 ‌تكجد لا
‌بيف‌ دالة
‌في‌ المجمكعات

 ىذا‌البعد
داخؿ‌

 المجمكعات
2609.7 112 23.3 

  115 2643.1 كميال
الحياة‌
 الأسرية

بيف‌
 المجمكعات

26.2 3 8.7 0.46
9 

‌فركؽ‌ 0.705 ‌تكجد لا
‌بيف‌ دالة
‌في‌ المجمكعات

 ىذا‌البعد
داخؿ‌

 المجمكعات
2087.3 112 18.6 

  115 2113.5 الكمي
جكدة‌
 التعميـ

بيف‌
 المجمكعات

‌دالة‌ 0.023 3.30 63.3 3 189.9 ‌فركؽ تكجد
‌المجمكعات ‌بيف

داخؿ‌ في‌ىذا‌البعد
 المجمكعات

2144.5 112 19.1 

  115 2334.4 الكمي
جكدة‌

 العكاطؼ
بيف‌

 المجمكعات
11.7 3 3.90 0.14

8 
‌فركؽ‌ 0.930 ‌تكجد لا

‌بيف‌ دالة
‌في‌ المجمكعات

 ىذا‌البعد
داخؿ‌

 المجمكعات
2955.2 112 23.3 

  115 2967.1 الكمي
الصحة‌
 النفسية

بيف‌
 تالمجمكعا

45.7 3 15.2 0.73
8 

‌فركؽ‌ 0.512 ‌تكجد لا
‌بيف‌ دالة
‌في‌ المجمكعات  16.9 112 2314.7داخؿ‌
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 ىذا‌البعد المجمكعات
  115 2360.2 الكمي

جكدة‌
 الكقت

بيف‌
 المجمكعات

‌فركؽ‌ 0.23 1.45 32.5 3 97.5 ‌تكجد لا
‌بيف‌ دالة
‌في‌ المجمكعات

 ىذا‌البعد
داخؿ‌

 المجمكعات
2504.5 112 22.3 

  115 2601.8 الكمي
بيف‌ الكمي

 المجمكعات
664.4 3 221.4 0.62

1 
لا‌تكجد‌فركؽ‌ 0.601

دالة‌بيف‌
المجمكعات‌في‌

 ىذا‌البعد
داخؿ‌

 المجمكعات
39916.

7 
112 356.3 

.40581 الكمي
2 

115  

لمكاف‌السكف‌)الخرج،‌‌تبعا(‌أنو‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دالة‌في‌بعد‌كاحد‌كىك‌بعد‌جكدة‌التعميـ‌6يتضح‌مف‌الجدكؿ‌)
‌أخرل( ‌الرياض، ‌فأظيرت‌الدلـ، ‌الباحث‌اختبار‌تككي‌لمتحميؿ‌البعدم، ‌الفرؽ‌استخدـ ‌أيف‌يكمف‌ىذا ‌كلمعرفة ،

‌نتيجة‌ىذا‌الاجراء‌أف‌الفرؽ‌الداؿ‌احصائيا‌عمى‌النحك‌التالي‌حسب‌البعد‌المذككر:
المجمكعات‌في‌ىذا‌البعد‌ىك‌بيف‌مجمكعة‌سكاف‌‌أكضحت‌نتائج‌اختبار‌تككي‌أف‌الفرؽ‌الداؿ‌بيف‌جودة التعميم:

‌سكاف‌الرياض‌)متكسط‌=26.5الخرج‌)متكسط‌=‌ ‌كمجمكعة ‌لا‌30.8( ‌بينما ‌كذلؾ‌لصالح‌سكاف‌الرياض، )
‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌احصائيا‌بيف‌مجمكعات‌السكف‌الأخرل.

انيات‌المتكفرة‌خاصة‌كأنيف‌ترل‌الباحثة‌ىذا‌الاختلاؼ‌لإحساس‌الطالبات‌بضركرة‌الاجتياد‌كالاستفادة‌مف‌الامك
يتكبدف‌المشاؽ‌كيقطعف‌المسافات‌الطكيمة‌لأكثر‌مف‌ساعتيف‌لمكصكؿ‌لتطبيؽ‌التربية‌الميدانية‌في‌الدلـ‌مف‌بداية‌
‌عمى‌ ‌بالحصكؿ ‌كالتفكؽ ‌بالنجاح ‌جيكدىف ‌كؿ ‌تكمؿ ‌كاف ‌صباحا، ‌السابعة ‌قبؿ ‌يبدا ‌كالذم ‌الدراسي اليكـ

‌البكالكريكس.
‌-:‌ناقشتواجابة السؤال الرابع وم

‌في‌‌ ‌دالة ‌فركؽ ‌تكجد ‌)ىؿ ‌أنو ‌الذم‌ينص‌عمى ‌السؤاؿ ‌ىذا ‌لدل‌طالبات‌التطبيؽ‌كلإجابة ‌الحياة ‌جكدة أبعاد
‌العزيز ‌بف‌عبد ‌الامير‌سطاـ ‌بجامعة ‌بالدلـ ‌التربية ‌متزكجة(،‌‌الميداني‌لكمية ‌)عازبة، ‌لحالتيف‌الاجتماعية تبعا

‌ ‌الباحث‌اختبار‌)ت( ‌الفرض‌استخدـ ‌الاجراء‌لممجمكعتيف‌المستقمتيفكلمتحقؽ‌مف‌ىذا ‌كقد‌أظيرت‌نتيجة‌ىذا ،
‌الجدكؿ‌التالي:
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(‌اختبار‌)ت(‌لمعرفة‌الفركؽ‌في‌أبعاد‌جكدة‌الحياة‌لدل‌طالبات‌التربية‌الميدانية‌لكمية‌التربية‌بالدلـ‌7جدكؿ‌)
‌تبعا‌لحالتيف‌الاجتماعية‌)عازبة،‌متزكجة(‌بجامعة‌الامير‌سطاـ‌بف‌عبد‌العزيز

ابعاد‌جكدة‌
 لحياةا

الحالة‌
 الاجتماعية

المتكس العدد
 ط

‌الانحراؼ
 المعيارم

قيمة‌
 )ت(

‌القيمة
الاحتمال
 ية

 الاستنتاج

الصحة‌
 العامة

لا‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌احصائيا‌في‌ 0.938 0.078 4.9 24.3 82 عازبة
 4.6 24.2 34 متزكجة ىذه‌البعد‌بيف‌المجمكعتيف

الحياة‌
 الأسرية

لا‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌احصائيا‌في‌ 0.784 0.275 3.5 27.8 82 عازبة
 3.7 28.0 34 متزكجة ىذه‌البعد‌بيف‌المجمكعتيف

لا‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌احصائيا‌في‌ 0.438 0.780 3.9 26.9 82 عازبة جكدة‌التعميـ
 5.9 27.7 34 متزكجة ىذه‌البعد‌بيف‌المجمكعتيف

جكدة‌
 العكاطؼ

فركؽ‌دالة‌احصائيا‌في‌لا‌تكجد‌ 0.077 1.87 4.8 26.5 82 عازبة
 5.5 28.3 34 متزكجة ىذه‌البعد‌بيف‌المجمكعتيف

الصحة‌
 النفسية

‌عازبة
 متزكجة

82‌
34 

26.6‌
27.4 

4.6‌
4.3 

لا‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌احصائيا‌في‌ 0.433 0.787
 ىذه‌البعد‌بيف‌المجمكعتيف

ي‌لا‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌احصائيا‌ف 0.294 1.05 4.9 26.0 82 عازبة جكدة‌الكقت
 4.1 27.0 34 متزكجة ىذا‌البعد‌بيف‌المجمكعتيف

.158 82 عازبة الكمي
2 

لا‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌احصائيا‌في‌ 0.245 1.16 17.9
 جكدة‌الحياة‌بيف‌المجمكعتيف

 1.61 15161 43 متزوجة
 

دليؿ‌عمى‌اف‌نكعية‌‌ترل‌الباحثة‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌احصائيا‌في‌جكدة‌الحياة‌تعزل‌لمتغير‌الحالة‌الاجتماعية
‌يتبع‌ ‌أف ‌بشرط ‌يعيشيا ‌أف ‌فرد ‌أم ‌كيستطيع ‌معينة ‌اجتماعية ‌حالة ‌عمى ‌فقط ‌ليست‌مقصكرة ‌كجكدتيا الحياة
‌بمشاكمة‌ ‌يبكح ‌كاف ‌يكميا، ‌بالمشي‌نصؼ‌ساعة ‌بالجانب‌الصحي‌كذلؾ ‌الاىتماـ ‌منيا: ‌النصائح ‌مف مجمكعة

جديدة،‌كاف‌يعيش‌في‌جك‌اجتماعي‌صحي‌مف‌خلاؿ‌‌لإيجاد‌الحمكؿ‌المناسبة‌ليا،‌كاف‌يتعمـ‌ميارات‌كىكايات
 .كاف‌يعيش‌بإيجابية الصداقات‌كعدـ‌الانعزاؿ‌كالعمؿ‌التطكعي‌كمساعدة‌الاخريف‌كلا‌مانع‌مف‌أف‌يحمـ‌بالرفاىية

‌الخاتمة:
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‌كركزت‌جميع‌ ‌السنكات‌الأخيرة ‌النفس‌في ‌عمـ ‌كتطكر ‌طالب، ‌لكؿ ‌الأىداؼ‌الأساسية ‌مف ‌الحياة ‌جكدة تعتبر
ت‌كالأبحاث‌عمى‌تعزيز‌الجكانب‌الإيجابية‌في‌الحياة‌كالبحث‌عف‌جكدتيا‌)جكدة‌الحياة(‌اك‌معنى‌الحياة‌الدراسا

فضلا‌عف‌مفاىيـ‌المسؤكلية‌كالحب‌كاف‌تككف‌الحياة‌الداخمية‌كالخارجية‌أكثر‌عمقا‌كتكافقا‌حتى‌يتمكف‌الطالب‌
‌بالعيش‌مف‌خلاؿ‌الشعكر‌بجكدتيا.‌مف‌التعامؿ‌مع‌الظركؼ‌الحياتية‌المختمفة‌كاف‌يجعؿ‌الحياة‌جديرة

‌-:‌توصيات
‌مختمؼ‌-1 ‌في ‌الخريجيف ‌فاعمية ‌عمى ‌ينعكس‌ذلؾ ‌حتى ‌كجكدتيا ‌الحياة ‌نكعية ‌بمعايير ‌الجامعية ‌البيئة اثراء

‌التخصصات‌كبالتالي‌إدراؾ‌مستقبميـ‌العممي‌كالميني‌كالاجتماعي.
‌كجكد-2 ‌الحياة ‌بنكعية ‌تيتـ ‌التي ‌الجامعية ‌لمطالب‌تخصيص‌بعض‌المقررات ‌التدريب ‌مع ‌تنميتيا ‌ككيفية تيا

‌الجامعي‌لرفع‌احساسو‌بجكدة‌حياتو‌المستقبمية.
‌بالحمكؿ‌لممشاكؿ‌التي‌-3 ‌كالتنبؤ ‌كالاجتماعية ‌مف‌الدراسات‌كالبحكث‌النفسية ‌المزيد ‌الباحثيف‌الى‌اجراء تكجية

‌ا.تكاجو‌طمبة‌الجامعات‌السعكدية‌كتؤثر‌سمبا‌عمى‌احساسيـ‌بنكعية‌الحياة‌كجكدتي
استخداـ‌كسائؿ‌الاعلاـ‌المسمكعة‌كالمقركءة‌كالمرئية‌لإلقاء‌الضكء‌عمى‌مفيكـ‌نكعية‌الحياة‌كاساليب‌الالتزاـ‌-4

‌بتطبيقيا‌كتطكيرىا.
‌طرح‌مقررات‌دراسية‌تيتـ‌بتكضيح‌نكعية‌الحياة‌كجكدتيا‌لمطالب‌الجامعي‌كزيادة‌احساسيـ‌بيا.-5

‌-مقترحات:‌
لطالبات‌كمية‌التربية‌بالدلـ‌كعلاقتيا‌بمتغيرات‌مختمفة‌مثؿ‌التحصيؿ‌الأكاديمي‌اجراء‌دراسات‌عف‌جكدة‌الحياة‌-1

‌كالتكافؽ‌الجامعي.
اجراء‌دراسات‌عف‌جكدة‌الحياة‌لمتعميـ‌العاـ‌بالدلـ‌كعلاقتيا‌بمتغيرات‌الجنس‌كالمرحمة‌التعميمية‌كنظاـ‌الدراسة‌-2

‌في‌المدرسة.‌
‌
‌
‌

‌  
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فبػهُخ ثشَبيج تذسَجٍ نتذضين اتجبهبد يؼهًٍ انُشبط  نحى انذيج الأكبديمٍ 
 نهتلايُز روٌ الإػبلخ انزهُُخ

 -بمذهُخ ششق انُُم -ويؼهًبد يشاكز روٌ الإػبلخ )دساصخ تغجُمُخ ػهً يؼهًٍ 
 ولاَخ الخشعىو(

Effectiveness of Training Programme on Improving Activity Teachers' Attitudes 

Towards Academic Merge for the Retarded ( Applied Study to the Teachers in 

the Handicapped Centers in East Nile Locality – Khartoum State – Sudan)  

 

 وٍصٕس باٌكا  حجش محىذ/ الذنتٕس

 جاوعٛ الجضٖشٚلأطتار المؼاسك ا
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 المستخمص

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌الكقكؼ‌عمى‌اتجاىات‌معممي‌النشاط‌‌تجاه‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌     
‌إيجاب ‌تصبح‌أكثر ‌حتى‌ ‌العمؿ‌عمى‌تحسينيا ‌ك ‌ ‌منيج‌‌الذىنية ‌انتيجت‌الدراسة ‌مف‌خلاؿ‌برنامج‌تدريبي، ية

‌ك‌ الشبو‌تجريبي‌‌تمثؿ‌‌مجتمع‌الدراسة‌معممي‌كمعممات‌النشاط‌بمراكز‌التربية‌الخاصة‌بمحمية‌شرؽ‌النيؿ‌،
يعتبر‌العينة‌القصديو‌لمدراسة‌‌ك‌التي‌‌اشتممت‌كؿ‌معممي‌كمعممات‌النشاط‌‌بالمراكز‌كالبالغ‌عددىـ‌تسعة‌‌أفراد‌

يـ‌معمميف‌‌كثلاث‌معممات،‌ك‌استخدمت‌البرنامج‌التدريبي‌كمقياس‌الاتجاىات‌كأدكات‌كتـ‌تحميؿ‌النتائج‌ستة‌من
‌الإحصائية‌لمعمكـ‌الاجتماعية‌ كجكد‌فركؽ‌عدة‌نتائج‌منيا‌،‌كتكصمت‌الدراسة‌إلي‌(SPSS)بكاسطة‌برنامج‌الحزـ

الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌قبؿ‌بيف‌إجابات‌معممي‌النشاط‌تجاه‌عممية‌الدمج‌‌‌ ذات‌دلالة‌إحصائية
لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌‌تطبيؽ‌البرنامج‌التدريبي‌كبعد‌تطبيقو‌لصالح‌الإجابات‌بعد‌تطبيؽ‌البرنامج‌ك

بيف‌المتكسطات‌تعزم‌لنكع‌المعمـ،‌ك‌تكصي‌الدراسة‌بإقامة‌الدكرات‌التدريبية‌ككرش‌العمؿ‌المتخصصة‌لمعامميف‌
 لتربية‌الخاصة‌خاصة‌معممي‌النشاط‌لزيادة‌فاعميتيـ‌في‌تنفيذ‌برامج‌الدمج‌الأكاديمي.في‌مجاؿ‌ا

Abstract 

The study aimed at probing the effectiveness of training programme on improving activity teachers' 

attitudes towards academic merge for the retarded students. It adopted semi-empirical methodology. 

Its population was six (6) male and (3) female activity teachers at Special Education Centers in East 

Nile Locality which was the intentional sample of the study. It used the training program and attitude 

criteria as tools. Some of the results from analyzing the data via statistical package for social 

sciences ( SPSS) are: The existence of  statistically significant differences in the answers of the 

activity teachers towards academic merging for the retarded students between pre and post 

application of training program in favor of post-application, and  there were no statistically 

significant differences between the means of the trends of activity teachers due to the sex. The study 

recommends that training programs and the specialized workshops should be held for activity 

teachers at Special Education Centers to increase their efficiency and proficiency in implementing 

the academic merging programs. 

 الإطار العام لمدراسة -1

 أولًا:مقـــدمــة: 1-1

اىات‌الحديثة‌في‌التربية‌الخاصة،حيث‌أصبح‌دمج‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌يعتبر‌الدمج‌الأكاديمي‌مف‌أىـ‌الاتج   
‌يتعمؽ‌بالجانب‌الإنساني‌الذم‌يقتضي‌معاممة‌ ‌ما ‌منيا ‌لاعتبارات‌عدة، ‌ضركريان ‌أمران ‌العاـ ‌في‌التعميـ الذىنية

عمى‌إقامة‌مدارس‌‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌معاممة‌إنسانية‌،‌كمنيا‌ما‌يتعمؽ‌بظركؼ‌المجتمع‌نفسو‌ك‌قدرتو‌
‌إلى‌إنشاء‌ ‌حيث‌يقمؿ‌الدمج‌الأكاديمي‌الحاجة ‌يتعمؽ‌بالجانب‌الاقتصادم، ‌ما ‌كمنيا ‌التلاميذ، تستكعب‌ىؤلاء

‌مباني‌جديدة.‌‌‌‌‌
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‌(.‌‌12-2007‌‌:11)‌‌الشخص‌،‌

حتى‌‌‌إفً‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌تتطمب‌مف‌‌المدرسة‌التعرؼ‌عمي‌حاجات‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌‌‌‌‌
تتمكف‌مف‌إعداد‌البرامج‌التربكية‌المناسبة‌ليـ،ك‌التي‌تعمؿ‌‌عمي‌تنمية‌مياراتيـ‌المختمفة‌،‌كما‌تتطمب‌العمؿ‌
عمي‌تحسيف‌‌اتجاىات‌كؿ‌مف‌يتصؿ‌بالعممية‌التربكية‌مف‌مدرسيف‌ك‌مديريف‌كاختصاصييف،‌ك‌تلاميذ‌ك‌أكلياء‌

‌(.15–1987قة‌الذىنية‌)‌الشخص‌،أمكر‌نحك‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعا

‌معمـ‌النشاط‌‌يعد‌كاحدا‌مف‌العناصر‌الأساسية‌‌في‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌‌‌‌‌ إفى
لذا‌يجب‌أف‌يككف‌لديو‌الاستعداد‌المناسب‌ك‌الإلماـ‌بكيفية‌ك‌طريقة‌دمج‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌مع‌أقرانيـ‌

ككف‌عمى‌خبرة‌كدراية‌كافية‌بتنمية‌التكاصؿ‌كالتعاكف‌بينيما‌أثناء‌إقامة‌النشاط‌،‌كأف‌يدرب‌التلاميذ‌العادييف،‌كي
ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌عمي‌بعض‌الميارات‌مثؿ‌الثقة‌بالنفس‌كالقدرة‌عمى‌تككيف‌صداقات‌ك‌ذلؾ‌مف‌خلاؿ‌تقميدىـ‌

 لأقرانيـ‌العادييف‌أثناء‌النشاط‌.كىذا‌ما‌تتعرض‌لو‌الدراسة.

 -مشكمة الدراسة : 1-2

إف‌مبدأ‌تكافؤ‌الفرص‌في‌التعميـ‌يعد‌مف‌الحقكؽ‌الأساسية‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة,‌كأصبح‌الدمج‌الأكاديمي‌    
مف‌القضايا‌التي‌تؤرؽ‌الميتميف‌بالتربية‌الخاصة,‌لذا‌فإف‌‌اتجاىات‌معممي‌النشاط‌نحك‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌

‌تع ‌الذىنية ‌الإعاقة ‌ذكم ‌الأكاديمي‌لمتلاميذ ‌الدمج ‌فشؿ ‌أك ‌نجاح ‌ ‌عمى ‌تعمؿ ‌التي ‌الأساسية ‌العكامؿ ‌مف تبر
‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌،‌لذا‌تتمثؿ‌مشكمة‌الدراسة‌في‌التساؤؿ‌الرئيس‌التالي:

‌ذكم‌الإعاقة‌ ‌الدمج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ ‌نحك ‌اتجاىات‌معممي‌النشاط‌ ‌تدريبي‌لتحسيف ‌برنامج ‌مدم‌فاعمية ما
‌الذىنية؟

 سئمة الدراسة:أ 1-3

ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌اتجاىات‌معممي‌النشاط‌تجاه‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ‌‌-أ
 ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌قبؿ‌تطبيؽ‌البرنامج‌التدريبي‌كبعد‌تطبيقو؟

ي‌لمتلاميذ‌ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية,‌بيف‌اتجاىات‌معممي‌النشاط‌تجاه‌عممية‌الدمج‌الأكاديم‌-ب‌
‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌ترجع‌لنكع‌المعمـ‌؟

ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌اتجاىات‌معممي‌النشاط‌تجاه‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ -‌ج
 ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌ترجع‌لمؤىؿ‌المعمـ‌؟
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ج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌اتجاىات‌معممي‌النشاط‌تجاه‌عممية‌الدم‌-د
 ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌ترجع‌لخبرة‌المعمـ؟

 -أىداف الدراسة : 1-4

تيدؼ‌الدراسة‌إلى‌الكقكؼ‌عمى‌اتجاىات‌معممي‌النشاط‌‌تجاه‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌‌‌‌‌‌
‌بي‌.الذىنية‌،‌ك‌العمؿ‌عمى‌تحسينيا‌حتى‌‌تصبح‌أكثر‌إيجابية‌مف‌خلاؿ‌برنامج‌تدري

 -أىمية الدراسة : 1-5

تنبع‌أىمية‌الدراسة‌مف‌أىمية‌الاتجاىات‌نحك‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية,‌كذلؾ‌نظرا‌لمنتائج‌المترتبة‌عمى‌     
‌الدمج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌ ‌فإف‌نجاح‌‌تطبيؽ‌سياسة ‌كانت‌أك‌إيجابية،‌كلذا تمؾ‌الاتجاىات‌سمبيةن

‌اح‌الجيكد‌التي‌تبذؿ‌مف‌أجؿ‌تحسيف‌اتجاىات‌القائميف‌عمى‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي.الذىنية‌يتكقؼ‌عمى‌نج

 حدود الدراسة : 1-6

‌تتمثؿ‌حدكد‌الدراسة‌في:

‌الأكاديمي‌ -‌أ ‌ ‌الدمج ‌النشاط‌نحك ‌اتجاىات‌معممي ‌تدريبي‌في‌تحسيف ‌برنامج ‌فاعمية ‌مكضكعية: حدكد
‌لمتلاميذ‌ذكل‌الإعاقة‌الذىنية.

‌ـ(‌2019-ـ‌‌2018الدراسي)‌‌‌حدكد‌زمانية‌:‌‌ا‌لعاـ -‌ب
‌حدكد‌مكانية‌:‌مراكز‌التربية‌الخاصة‌محمية‌شرؽ‌النيؿ.‌ -‌ج
 الحدكد‌البشرية:‌معممي‌النشاط‌بمراكز‌التربية‌الخاصة‌بمحمية‌شرؽ‌النيؿ. -‌ح

 مصطمحات الدراسة : 1-7

 البرنامج التدريبي:   -أ

‌كذلؾ‌برنامج‌مخطط‌منظـ‌يتضمف‌تقديـ‌خدمات‌تدريبية‌كمعمكماتية‌مبا‌‌‌‌ ‌لمعممي‌النشاط, ‌كغير‌مباشرة شرة
‌بيدؼ‌تحسيف‌‌اتجاىاتيـ‌نحك‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية.

 الاتجاىات : -ب

 مجموع استجابات معمم النشاط ومدي تقبمو لعممية  الدمج الأكاديمي لمتلاميذ ذوي الإعاقة الذىنية.     
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‌الكم ‌الدرجة ‌بأنو ‌الدمج‌كيعرؼ‌إجرائيا ‌النشاط‌عمى‌مقياس‌الاتجاىات‌نحك‌عممية‌ ‌معمـ ‌التي‌يحصؿ‌عمييا ية
الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية،‌بحيث‌تشير‌الدرجة‌المرتفعة‌إلى‌إيجابية‌ىذا‌الاتجاه‌بينما‌تشير‌الدرجة‌

‌المنخفضة‌إلى‌سمبيتو.

 -الدمج الأكاديمي: -ج

يذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌بالمدارس‌العادية‌سكاء‌في‌فصؿ‌خاص‌أك‌في‌تمؾ‌العممية‌التي‌تتضمف‌إلحاؽ‌لمتلام   
الفصكؿ‌العادية‌لبعض‌الكقت،‌مع‌اتخاذ‌الإجراءات‌التي‌تضمف‌استفادتيـ‌مف‌البرامج‌التربكية‌المقدمة‌في‌ىذه‌

‌(.1987‌:20المدارس‌‌‌)‌‌الشخص،‌

 الإعاقة الذىنية :-د

ة‌بمقدار‌إنحرافيف‌معيارييف‌عف‌المتكسط‌عمي‌أم‌اختبار‌فردم‌،‌فرد‌يعاني‌مف‌نقص‌في‌القدرة‌العقمية‌العام" 
‌الحياة‌ ‌بالذات‌، ‌العناية ‌التالية‌:التكاصؿ، كيصاحبو‌قصكر‌في‌مجاليف‌أك‌أكثر‌مف‌مجالات‌الميارات‌التكيفية

كالسلامة،‌‌المنزلية‌،الميارات‌الاجتماعية‌،‌استخداـ‌المصادر‌المجتمعية،‌التكجيو‌الذاتي،‌العادات‌الصحية،‌الأمف
‌عشر‌عاما‌ ‌الثمانية ‌أم‌خلاؿ ‌النمك، ‌فترة ‌كيحدث‌خلاؿ ‌ميارات‌العمؿ‌ككقت‌الفراغ‌، ،‌ الميارات‌الأكاديمية

‌(.‌2007‌‌:178الأكلى‌مف‌حياتو‌)‌الشخص،‌

 -معمم النشاط: -ه

‌‌‌‌‌‌ ‌الرياضية ‌الميسانس‌في‌)التربية ‌البكالكريكس‌أك ‌الميني‌الحاصؿ‌عمى‌درجة ‌ لتشكيمية(‌الفنكف‌ا‌–المعمـ
‌ ‌يقكـ ‌كلكف ‌الذىنية ‌الإعاقة ‌ذكم ‌التلاميذ ‌مع ‌لمتعامؿ ‌مسبقا ‌يؤىؿ ‌لـ ‌كلكنو ‌لمتدريس. ‌المينية كيمارس‌الطرؽ

‌بتدريس‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌مقرر‌النشاط.

 الإطار النظري والدراسات السابقة -2
 الإطار النظري: 2-1
 الدمج الأكاديمي :2-1-1

   ‌ ‌الفرص‌التلاميذ ‌إتاحة ‌تكافؤ‌ىك ‌مبدأ ‌عمى ‌لمتأكيد ‌كإجراء ‌التعميـ ‌نظاـ ‌في ‌للانخراط ‌الذىنية ذكم‌الإعاقة
‌لمطفؿ‌المعكؽ‌ضمف‌ ‌الخاصة ‌الاحتياجات‌التربكية ‌إلى‌مكاجية ‌ك‌ييدؼ‌الدمج‌بشكؿ‌عاـ الفرص‌في‌التعميـ

‌ ‌جياز ‌تقديميا ‌عمى ‌كيشرؼ ‌تعميمية ‌دراسية ‌ككسائؿ ‌كمناىج ‌لأساليب ‌ككفقا ‌العادية ‌المدارس تعميمي‌إطار
‌متخصص.
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‌

 أىداف الدمج الأكاديمي:  -2-1-1 

‌(54:1989يعمؿ‌الدمج‌الأكاديمي‌عمى‌تحقيؽ‌لعديد‌مف‌الأىداؼ:‌)الينيني،‌

‌إتاحة‌الفرص‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌لمتعميـ‌المتكافىء‌كالمتساكم‌مع‌غيرىـ‌مف‌الأطفاؿ‌-أ

‌راط‌في‌الحياة‌العادية.‌إتاحة‌الفرصة‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌للانخ-ب

‌مشاكميـ‌-ج ‌كتقدير ‌قرب ‌عف ‌الذىنية ‌الإعاقة ‌ذكم ‌لمتلاميذ ‌عمى ‌لمتعرؼ ‌العادييف ‌لمتلاميذ ‌الفرصة ‌ إتاحة
‌كمساعدتيـ‌عمى‌مكاجية‌متطمبات‌الحياة.‌

‌إلي‌مؤسسات‌كمراكز-د ‌انتقاليـ ‌كالتخفيؼ‌مف‌صعكبة ‌المحمية ‌في‌بيئتيـ ‌الذىنية ‌ذكم‌الإعاقة ‌لمتلاميذ ‌خدمة
بعيدة‌عف‌بيتيـ‌كخارج‌أسرىـ‌كينطبؽ‌ىذا‌بشكؿ‌خاص‌عمى‌الأطفاؿ‌مف‌المناطؽ‌البعيدة‌عف‌مؤسسات‌كمراكز‌

‌التربية‌الخاصة‌.

‌استيعاب‌أكبر‌نسبة‌ممكنة‌مف‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌الذيف‌لا‌تتكفر‌لدييـ‌فرص‌لمتعميـ.‌-ق

‌المجتمع‌كبالذات‌العامميف‌في‌-ك ‌اأمكر‌نحك‌تعديؿ‌اتجاىات‌أفراد المدارس‌العامة‌مف‌مدراء‌كمدرسيف‌كأكلياء
‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية.‌

 ايجابيات الدمج الأكاديمي:  2-1-2

‌(‌88:2000ىناؾ‌عدة‌ايجابيات‌تتحقؽ‌مف‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌تتمثؿ‌في‌الآتي:‌)فيمى، 

‌العادييف.تقميؿ‌الفكارؽ‌بيف‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌كالتلاميذ‌-أ‌

‌إعطاء‌فرصة‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌ضمف‌البيئة‌التعميمية‌كالانفعالية‌كالسمككية.‌-ب

التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌مف‌الكصمة‌جراء‌الشعكر‌بحالة‌العجز‌التي‌تدعمت‌‌بسبب‌كجكد‌‌تخميص‌أسر-ج
‌ا‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌في‌مدارس‌التربية‌الخاصة.‌

‌عد‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌عمى‌تحقيؽ‌ذاتو‌كيزيد‌‌دافعيتو‌‌لمتعمـ‌كيككف‌علاقات.‌يسا-د

‌يساىـ‌في‌تعديؿ‌اتجاىات‌الناس‌كالأسرة‌كالمعمميف‌كالطلاب‌في‌المدرسة‌العامة.‌-ق
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يـ‌تقدير‌يساعد‌فئات‌التلاميذ‌العادييف‌عمى‌التعرؼ‌عف‌قرب‌عمى‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌كالذم‌يتيح‌ل-ك
‌أفضؿ‌كأكثر‌مكضكعية‌ككاقعية‌لطبيعة‌مشكلاتيـ‌كاحتياجاتيـ‌ككيفية‌مساعدتيـ.‌

يرسم‌قاعدة‌الخدمات‌التربكية‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌الأمر‌الذم‌يترتب‌عميو‌التكسع‌في‌قاعدة‌قبكؿ‌-ز
‌التلاميذ‌خصكصا‌الذيف‌لا‌تتاح‌ليـ‌فرصة‌الالتحاؽ‌في‌المراكز‌المتخصصة.‌

‌ككية‌لدل‌تلاميذ‌المدرسة‌العامةساىـ‌بشكؿ‌فعاؿ‌في‌علاج‌المشكلات‌النفسية‌كالاجتماعية‌كالسمي-ح

 سمبيات الدمج الأكاديمي:  2-1-3

‌(.25:1984تتكلد‌عدة‌سمبيات‌لعممية‌الدمج‌الأكاديمي‌إذا:‌)مسعكد،‌‌‌

كالتلاميذ‌العادييف‌‌بالمدرسة‌إذا‌اعتبر‌يعمؿ‌الدمج‌الأكاديمي‌عمى‌زيادة‌اليكة‌بيف‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌-أ
‌التحصيؿ‌التعميمي‌الأكاديمي‌معيارا‌لمنجاح.‌

‌تطبيؽ‌فكرة‌-ب ‌عند ‌المدرسي‌خصكصا ‌المجتمع ‌عف ‌الذىنية ‌ذكم‌الإعاقة ‌التلاميذ ‌عزلة ‌يؤدم‌إلى‌زيادة قد
‌الصفكؼ‌الخاصة‌اك‌غرفة‌المصادر‌دكف‌برنامج‌مدركس.

عند‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌كبالتالي‌التأثير‌عمى‌مستكل‌دافعيتيـ‌نحك‌قد‌يساىـ‌إلى‌تدعيـ‌فكرة‌الفشؿ‌-ج
‌التعمـ‌خاصة‌إف‌كانت‌متطمبات‌المدرسة‌تفكؽ‌قدراتيـ.‌

 متطمبات الدمج الأكاديمي : 2-1-4

‌(.190:2003لنجاح‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌لا‌بد‌مف‌اتخاذ‌الخطكات‌الأكلية‌التالية‌:)‌قاسـ، 

‌ -‌أ ‌مف ‌عدد ‌كالتعرؼ‌عمى‌زيارة ‌كثب ‌عف ‌كضعو ‌عمى ‌للاطلاع ‌الأكاديمي ‌الدمج ‌تطبؽ ‌التي المدارس
‌العامميف‌في‌تجربتو.

‌قراءة‌الأبحاث‌الحديثة‌في‌مجاؿ‌الدمج‌‌الأكاديمي‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية. -‌ب
 إعداد‌قائمة‌بفكائد‌كمعكقات‌الدمج‌الأكاديمي‌المحتممة‌في‌مدرسة.‌ -‌ت
 ؿ‌في‌مكاف‌يطبؽ‌الدمج‌الأكاديمي‌تبدأ‌التجربة‌بخطكات‌بسيطة.إذا‌لـ‌يسبؽ‌العم‌-ج‌‌‌‌‌‌‌

 تحديد‌الأفكار‌العممية‌المناسبة‌نحك‌الدمج‌الأكاديمي.‌-د‌‌‌‌‌‌‌‌

‌-ق‌‌ ‌المدارس‌‌ ‌في ‌الذىنية ‌الإعاقة ‌ذكم ‌التلاميذ ‌الشامؿ ‌التعميـ ‌لضماف ‌كالقانكني ‌النظامي ‌الدعـ نكفر
 العادية.
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‌الأكاديمي‌‌كتحديد‌أىدافو‌كالفئات‌التي‌سيشمميا.‌التخطيط‌المسبؽ‌لمدمج‌-ك‌‌‌‌‌‌‌
الاختيار‌الملائـ‌لممدرسة‌التي‌سيتـ‌تطبيؽ‌الدمج‌الأكاديمي‌بيا‌انطلاقا‌مف‌حاجات‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌‌‌-ز   

 الذىنية‌الذيف‌سيتـ‌دمجيـ.
 تكفير‌مصادر‌الدعـ‌كالمساندة‌المادية‌كالبشرية‌لممدرسة.‌‌-ح‌‌‌
 الملائـ‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌الذيف‌ينكم‌إدماجيـ.الاختيار‌-ط‌‌‌‌
‌الاختيار‌المناسب‌لممعمميف‌الذيف‌سيتعاممكف‌مع‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية.‌-ؾ‌‌‌
 التييئة‌المسبقة‌لجميع‌العامميف‌في‌المدرسة‌كلمتلاميذ‌العادييف‌ك‌أكلياء‌أمكرىـ.-ؿ‌‌‌‌
 ميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌لكي‌يشارككا‌في‌المراحؿ‌المختمفة‌لمبرنامج.التعاكف‌مع‌أكلياء‌أمكر‌التلا-ـ‌‌‌‌
 تكفير‌الأدكات‌كالكسائؿ‌كالاحتياجات‌المختمفة‌التي‌تدعـ‌خطط‌الدمج‌الأكاديمي‌في‌المدارس‌العادية.-ف‌‌‌‌
 تكفير‌نظاـ‌تسجيؿ‌مستمر‌لقياس‌مدل‌نمك‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌في‌مختمؼ‌الجكانب.-س‌
 السير‌تدريجا‌في‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌ك‌إتباع‌منحى‌كاقعي‌في‌التغيير.-ع‌
 : الاتجاىات:2  
 مفيوم الاتجاىات: 2-1   

الاتجاىات‌النفسية،‌كعمى‌الرغـ‌مف‌عدـ‌الاتفاؽ‌الكامؿ‌بيف‌باحثي‌عمـ‌النفس‌‌‌لا‌يكجد‌تعريؼ‌مكحد‌لمفيكـ
‌قاس ‌ىناؾ ‌إنو ‌إلا ‌بالاتجاه، ‌يسمى ‌ما ‌حكؿ ‌ليذا‌الاجتماعي ‌المعاصرة ‌التعريفات ‌أكثر ‌بيف ‌يجمع ‌مشترؾ ـ

‌معظميا ‌إف ‌إذ ‌الاتجاه‌‌المصطمح، ‌إف ‌في ‌كالإدراكات‌‌‌يصب ‌كالمشاعر ‌الأفكار ‌مف ‌مجمكعة ‌عف  عبارة
‌المكقع ‌المكضكع  ‌ذلؾ ‌مف ‌مكقفو ‌كتحدد ‌الفرد ‌سمكؾ ‌تكجو ‌ما، ‌مكضكع ‌حكؿ  كالمعتقدات

http://childhood.gov.sa/vb/showthread.php?t=124))‌

ف‌أدؽ‌كأشمؿ‌تعريؼ‌للاتجاه‌النفسي‌ىك‌تعريؼ‌عالـ‌النفس جكردكف‌ألبكرت ‌الذم‌يصؼ‌الاتجاه‌بأنو إحدل‌ كا 
‌كمكجيا‌ ‌حتى‌يمضي‌مؤثران ‌الاتجاه ‌يثبتو ‌يكاد ‌الخبرة،كما ‌تنظميا ‌التي ‌العصبي ‌كالتأىب‌العقمي حالات‌التييؤ

‌دي ‌بذلؾ ‌فيك ‌كالمكاقؼ‌المختمفة ‌لنشياء ‌قائلان:بأنو ميؿ‌لاستجابات‌الفرد ‌الاتجاه ناميكي‌عاـ .كيعرؼ بكجاردس 
الفرد‌الذم‌ينح‌سمككو‌تجاه‌بعض‌عناصر‌البيئة‌أك‌بعيدان‌عنيا‌متأثران‌في‌ذلؾ‌بالمعايير‌المكجبة‌أك‌السالبة‌تبعان‌

ذا‌(‌‌كالاتجاه‌ىك‌ مجمكع‌ميكؿ‌كمشاعر‌الفرد‌كقناعاتو‌تجاه‌مثير‌معيف‌كمف‌ى1لقربو‌مف‌ىذه‌أك‌بعده‌عنيا )
‌تككف‌أنية‌كبنفس‌الكقت‌يتأثر‌بقناعات‌مبنية‌عمى‌ ‌النفسي‌يتأثر‌بميكؿ‌كمشاعر‌قد التعريؼ‌يتبيف‌إف‌الاتجاه

‌(.‌1984‌,136تجارب‌مسبقة‌كىذه‌القناعات‌تسكدىا‌الناحية‌المعرفية‌)‌الطالب‌ك‌لكيس‌:‌‌‌
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 أنواع الاتجاىات:-2-2

‌(http://childhood.gov.sa/vb/showthread.php?t=1244) لموقع  ىناؾ‌عدة‌أنكاع‌للاتجاىات:

‌كلا‌ -‌أ ‌فيو ‌رفؽ ‌لا ‌حادان ‌مكقفان ‌الاتجاه ‌ىدؼ ‌مف ‌الفرد ‌مكقؼ ‌في ‌القكم ‌الاتجاه ‌يبدك :‌ ‌القكم الاتجاه
‌يسيطر‌ ‌حادان ‌قكيان ‌يفعؿ‌ذلؾ‌لاف‌اتجاىان ىكادة،فالذم‌يرل‌المنكر‌فيغضب‌كيثكر‌كيحاكؿ‌تحطيمو‌إنما

‌عمى‌نفسو.
ع‌مف‌الاتجاه‌يتمثؿ‌في‌الذم‌يقؼ‌مف‌ىدؼ‌الاتجاه‌مكقفان‌ضعيفان‌رخكان‌خانعا‌الاتجاه‌الضعيؼ:‌ىذا‌النك‌‌ -‌ب

 مستسممان،‌فيك‌يفعؿ‌ذلؾ‌لأنو‌لا‌يشعر‌بشدة‌الاتجاه‌كما‌يشعر‌بيا‌الفرد‌في‌الاتجاه‌القكم.
 الاتجاه‌المكجب:‌ىك‌الاتجاه‌الذم‌ينح‌بالفرد‌نحك‌شيء‌ما)أم‌إيجابي(.‌‌‌ -‌ث
 لذم‌يجنح‌بالفرد‌بعيدان‌عف‌شيء‌آخر)أم‌سمبي(.الاتجاه‌السمبي‌:‌ىك‌الاتجاه‌ا -‌ج
 الاتجاه‌العمني‌:‌ىك‌الاتجاه‌الذم‌لا‌يجد‌الفرد‌حرجان‌في‌إظياره‌كالتحدث‌عنو‌أماـ‌الآخريف.‌ -‌ح
الاتجاه‌السرم‌:‌ىك‌الاتجاه‌الذم‌يحاكؿ‌الفرد‌إخفائو‌عف‌الآخريف‌كيحتفظ‌بو‌في‌قراره‌نفسو‌بؿ‌ينكره‌ -‌خ

 أحيانا‌حيف‌يسأؿ‌عنو.
‌اتجاه‌‌الاتجاه -‌د ‌بالأبطاؿ ‌الناس ‌الناس،فإعجاب ‌مف ‌كبير ‌عدد ‌بيف ‌المشترؾ ‌الاتجاه ‌ىك :‌ الجماعي

 جماعي.
 الاتجاه‌الفردم:‌ىك‌الاتجاه‌الذم‌يميز‌فردان‌عف‌آخر،‌فإعجاب‌الإنساف‌بصديؽ‌لو‌اتجاه‌فردم. -‌ذ
د‌الاتجاىات‌الاتجاه‌العاـ:‌ىك‌الاتجاه‌الذم‌ينصب‌عمى‌الكميات‌كقد‌دلت‌الأبحاث‌التجريبية‌عمى‌كجك‌‌ -‌ر

،‌كيلاحظ‌إف‌الاتجاه‌العاـ‌ىك‌أكثر‌ العامة،‌فأثبتت‌إف‌الاتجاىات‌الحزبية‌السياسية‌تتسـ‌بصفة‌العمكـ
 شيكعان‌كاستقراران‌مف‌الاتجاه‌النكعي.

الاتجاه‌النكعي‌:‌ىك‌الاتجاه‌الذم‌ينصب‌عمى‌النكاحي‌الذاتية،كتسمؾ‌الاتجاىات‌النكعية‌مسمكان‌يخضع‌ -‌ز
 في‌جكىره.

 ونات الاتجاىـات النفسية :مك 2-2-3

إف‌عممية‌تككف‌أك‌اكتساب‌الاتجاىات‌النفسية‌ىي‌عممية‌دينامية،‌أك‌ىي‌محصمة‌عمميات‌تفاعؿ‌معقدة‌بيف‌
‌التفاعؿ،‌امتصاص‌ الفرد‌كبيف‌معالػـ‌بيئتػو‌الفيزيقيػة‌ك‌الاجتماعية،‌بحيث‌يمكف‌عبر‌القنكات‌المتعددة‌ليذا

‌حصر‌مككنات‌الاتجاىات‌النفسية‌في‌:‌‌كاكتساب‌الاتجاىات‌النفسية.‌ك‌يمكف
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المكػكف‌المعرفػي:‌يتمثؿ‌المككف‌المعرفي‌في‌كؿ‌ما‌لدل‌الفرد‌مف‌عمميات‌إدراكية‌كمعتقدات‌ك‌أفكار‌‌ -‌أ
‌تتعمؽ‌بمكضكع‌الاتجاه،‌كيشمؿ‌ما‌لديو‌مف‌حجج‌تقؼ‌كراء‌تقبمو‌لمكضكع‌الاتجاه.‌

الشخص‌ك‌رغباتو‌نحك‌المكضكع،‌ك‌مف‌إقبالو‌مف‌خلاؿ‌مشاعر‌‌‌المكػكف‌العاطفػي‌)الانفعالي(:‌يتجمى -‌ب
 ك‌حبو‌أك‌كرىو‌لو.‌عميو‌أك‌نفكره‌منو،‌

‌فالاتجاىات‌كمكجيات‌سمكؾ‌ - ت ‌ما، ‌بطريقة ‌الاتجاه ‌نحك ‌العممية ‌يتضح‌في‌الاستجابة المكػكف‌السمككػي:
 تدفعو‌إلى‌العمؿ‌عمى‌نحك‌سمبي‌عندما‌يمتمؾ‌اتجاىات‌سمبية‌لمكضكعات‌أخرل.‌‌للإنساف

 ائف الاتجاىات النفسية وظ 2-2-4

‌(8791‌‌,18:‌)ذنكف:‌يمكف‌تحديد‌كظائؼ‌الاتجاه‌في‌إنو‌

‌يحدد‌طريؽ‌السمكؾ‌ك‌يفسره‌.‌ -‌أ
‌ينعكس‌عمى‌سمكؾ‌الفرد‌في‌أقكالو‌ك‌أفعالو‌كتفاعمو‌مع‌الآخريف‌كمع‌الجماعات‌‌- -‌ب
‌حكؿ‌بعض‌النكاحي‌الم‌- -‌ت ‌المعرفية ‌ك ‌كالإدراكية ‌كالانفعالية ‌العمميات‌الدفاعية ‌في‌المجاؿ‌ينظـ كجكدة

 الذم‌يعيش‌فيو‌الفرد‌.

ييسر‌لمفرد،‌القدرة‌عمى‌السمكؾ،‌كاتخاذ‌القرارات‌في‌المكاقؼ‌النفسية‌المتعددة‌في‌شيء‌مف‌الاتساؽ‌‌- -‌ث
‌كالتكحيد،‌دكف‌تردد‌أك‌تفكير‌في‌كؿ‌مكقؼ‌،‌ك‌في‌كؿ‌مرة‌تفكيرا‌مستقلا.

‌يبمكر‌كيكضح‌صكرة‌العلاقة‌بيف‌الفرد‌كعالمو‌الاجتماعي.‌- -‌ج
‌يكجو‌استجابات‌الفرد‌لنشخاص‌كالأشياء‌كالمكضكعات‌بطريقة‌تكاد‌تككف‌ثابتة.‌- -‌ح
‌تحمؿ‌الفرد‌عمى‌إف‌يحس‌ك‌يدرؾ‌ك‌يفكر‌بطريقة‌محددة‌إزاء‌مكضكعات‌البيئة‌الخارجية.‌- -‌خ

 مبادئ أساسية لتغيير الاتجاىات النفسية: 2-2-5

‌تتسـ‌بالاستقرار‌ك‌‌مف‌المعركؼ‌أف‌الاتجاىات‌النفسية‌يتـ‌اكتسابيا‌ك‌تككنيا‌عف نيا طريؽ‌عمميات‌التعمـ،‌كا 
‌؛‌إذ‌يمكف‌تغيير‌الكثير‌مف‌اتجػاىات‌الأفػراد‌نحك‌ ‌أك‌تعديميا الدكاـ‌النسبي.لكف‌ذلؾ‌لا‌يعني‌استحالة‌تغييرىا
‌أك‌ ‌بصكرة ‌لمفرد ‌النفسي ‌الاتجاه ‌في ‌،تستيدؼ‌تغييرات‌معينة ‌محددة ‌برامج ‌خلاؿ ‌مف ‌المختمفة، المكضكعات

ى‌ىذا‌الأساس‌ينبغي‌مراعاة‌جممة‌مف‌المبادئ‌الأساسية‌في‌أم‌محاكلة‌تستيدؼ‌تغيير‌الاتجاىات‌بأخرل.‌ك‌عم
‌(8791‌‌,34)ذنكف:‌لنفراد،‌مف‌بينيا:‌

تقديـ‌معمكمة‌جديدة‌لمفرد‌المراد‌التأثير‌فيو،‌بالتنفير‌لو‌بشكؿ‌كثيؽ‌بمكضكع‌الاتجاه‌المراد‌تحقيقو،ك‌ -‌أ
‌الاعتماد ‌يمكف ‌التي ‌الطرائؽ ‌أفضؿ ‌الشخص‌المستقبؿ،‌‌مف ‌دافعية ‌زيادة ‌ىك ‌ذلؾ، ‌لبمكغ عمييا
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‌دلالتيا‌ ‌إدراؾ ‌ك ‌فيميا ‌لو ‌يتسنى ‌بحيث ‌ذلؾ؛ ‌في ‌رغبتو ‌إثارة ‌المقدمة،ك ‌المعمكمة ‌مع لمتعامؿ
‌المختمفة.

‌تكجيو‌الرسالة‌مباشرة‌إلى‌مكضكع‌الاتجاه،بالتنفير‌أك‌بالترغيب.‌ -‌ب
د‌استخداميا‌في‌تغيير‌الاتجاىات‌بمكضكعية‌مع‌يجب‌إف‌تتعامؿ‌الرسالة‌أك‌المعمكمة‌المقنعة‌المرا‌ -‌ت

‌أك‌ ‌أك‌إحداث‌التأثير‌بصكرة ‌تغييره، ‌المراد ‌لمكضكع‌الاتجاه ‌كالسمبية كؿ‌مف‌الخصائص‌الإيجابية
‌بأخرل.

 

 الدراسات السابقة: -3
‌كتعميـ‌( 2014دراسة النجار،) 2-1 ‌في‌مدارس‌تربية ‌الأساسية اتجاىات‌معممي‌كمعممات‌المرحمة

‌د ‌نحك ‌جامعة‌جنكب‌الخميؿ ‌منشكر، ‌)بحث‌غير ‌نظرىـ ‌مف‌كجية ‌في‌مدارسيـ ‌المعاقيف مج
القدس‌فرع‌دكرا،‌فمسطيف(،‌ىدفت‌الدراسة‌إلى‌التعرؼ‌عمى‌اتجاىات‌معممي‌المرحمة‌الأساسية‌
في‌مدارس‌تربية‌كتعميـ‌جنكب‌الخميؿ‌نحك‌دمج‌المعاقيف‌في‌مدارسيـ،‌تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌

رىـ‌بطريقة‌العينة‌العشكائية‌الطبقية‌مف‌معممي‌كمعممات‌المرحمة‌(‌معمما‌كمعممة،‌تـ‌اختيا200)
فقرة‌عمى‌تدريج‌ليكرت‌الخماسي،‌بيدؼ‌‌30العميا،‌استخدمت‌الدراسة‌مقياس‌يتككف‌مف‌الأساسية

‌معممي‌ ‌اتجاىات ‌أف ‌إلي ‌ ‌الدراسة ‌كتكصمت ‌المعاقيف، ‌دمج ‌نحك ‌المعمميف ‌اتجاىات قياس
‌مدارس ‌في ‌الأساسية ‌المرحمة ‌في‌‌كمعممات ‌المعاقيف ‌دمج ‌نحك ‌الخميؿ ‌جنكب ‌كتعميـ تربية

مدارسيـ‌كانت‌بشكؿ‌عاـ‌متكسطة.‌كما‌أظيرت‌النتائج‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌
 .بالنسبة‌لنكع‌المعمـ‌α≥0,05)عند‌مستكل‌دلالة

اتجاىات‌معممي‌التربية‌الخاصة‌كالعامة‌نحك‌دمج‌المتعمميف‌المعاقيف‌( 2009دراسة الظاىرة) 2-2
ميا‌إعاقة‌بسيطة‌)بحث‌غير‌منشكر،جامعة‌عماف‌الأىمية،‌عماف،‌الأردف(‌ىدفت‌الدراسة‌إلى‌عق

‌كىؿ‌ ‌البسيطة، ‌مف‌ذكم‌الإعاقة ‌دمج‌المتعمميف‌المعاقيف‌عقميا ‌اتجاىات‌المعمميف‌نحك معرفة
(‌معمما‌لمتربية‌الخاصة‌125ىناؾ‌فركؽ‌كفؽ‌متغيرم‌الجنس‌كالخبرة،‌تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌)

(‌36(‌معممة‌)89(‌معمما‌عادم،‌منيـ‌)50(‌معمما‌لمتربية‌الخاصة‌ك)75مة‌في‌عماف‌‌)كالعا
‌فكاف‌) ‌كفؽ‌الخبرة ‌أما ‌أقؿ‌مف‌خمس‌سنكات،‌ك)64معمما. ‌بخبرة ‌منيـ ‌بخمس‌سنكات‌61( )

فأكثر،‌استخدمت‌الدراسة‌استبانة‌لمتعرؼ‌عمى‌اتجاىات‌المعمميف‌نحك‌دمج‌المتعمميف‌المعاقيف‌
‌كتكصمت‌ا ‌نحك‌عقميا، ‌كالعامة ‌الخاصة ‌ايجابي‌لكلا‌مف‌معممي‌التربية ‌أف‌ىناؾ‌اتجاه لدراسة

دمج‌المتعمميف‌المعاقيف‌عقميا‌إعاقة‌عقمية‌بسيطة،‌كما‌تبيف‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌
اتجاىات‌المعمميف‌كلصالح‌معممي‌التربية‌الخاصة،‌كما‌تبيف‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌
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ميف‌كالمعممات‌‌كلصالح‌المعممات،‌كما‌تبيف‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌اتجاىات‌المعم
 .في‌اتجاىات‌المعمميف‌كلصالح‌مف‌خبرتيـ‌أقؿ‌مف‌خمس‌سنكات

‌الاحتياجات‌(  2008دراسة القريوتى ,عباس) 2-3 ‌لذكم ‌التربكم ‌الدمج ‌نحك ‌المعمميف اتجاىات
مجمة‌الدراسات‌التربكية‌كالنفسية،‌الخاصة‌في‌مدارس‌التعميـ‌العاـ‌بسمطنة‌عماف‌)بحث‌منشكر‌

‌إلي‌التعرؼ‌عمى‌ ‌الحالية ‌ىدفت‌الدراسة ‌عماف( ‌سمطنة ‌قابكس، ‌السمطاف ‌جامعة ‌التربية، كمية
اتجاىات‌مديرم‌كمعممي‌المدارس‌نحك‌الدمج‌التربكم‌لذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌مؤسسات‌

(‌ ‌مف ‌الدراسة ‌عينة ‌تككنت ‌العاـ، ‌منيـ)230التعميـ ‌مستجيبا )47‌ ‌ك)( ‌معمما،‌183مديرا، )
‌لذكم‌ ‌التربكم ‌الدمج ‌نحك ‌لقياس‌الاتجاىات ‌أداة ‌ببناء ‌الباحثاف ‌قاـ ‌أغراض‌الدراسة كلتحقيؽ

(‌فقرة‌مكزعة‌عمى‌خمسة‌محاكر،‌37الاحتياجات‌الخاصة‌في‌التعميـ‌العاـ،‌اشتممت‌الأداة‌عمى)
‌بيف‌اتجاىات‌ال ‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية ‌إلي‌عدـ‌كجكد مديريف‌كالمعمميف‌كتكصمت‌الدراسة

عمى‌جميع‌محاكر‌الأداة،‌كجكد‌فركؽ‌بيف‌المعمميف‌كالمعممات‌عمى‌محاكر‌الأداة‌الثاني‌كالثالث‌
كالربع‌كالخامس،‌ككانت‌الفركؽ‌لصالح‌المعممات.‌أما‌بالنسبة‌إلى‌خبرة‌المعمـ‌فمـ‌تظير‌الدراسة‌

‌ل ‌بالنسبة ‌أما ‌الخبرة. ‌لسنكات ‌يعزل ‌المعمميف ‌اتجاىات ‌في ‌فركؽ ‌ذكم‌أم ‌مع ‌المعمـ عمؿ
‌لا‌ ‌الذيف ‌بالمعمميف ‌مقارنة ‌التربكم ‌الدمج ‌نحك ‌أفضؿ ‌اتجاىاتيـ ‌كانت ‌الخاصة الاحتياجات

 يعممكف‌مع‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة.
‌المعاقيف‌في‌الصفكؼ‌الثلاثة‌(  2007دراسة الصمادي) 2-4 اتجاىات‌المعمميف‌حكؿ‌دمج‌الطمبة

‌العادييف‌في‌محافظة‌عرعر‌)ب ‌الطمبة ‌الإسلامية،‌الأكلى‌مع ‌العمكـ ‌جامعة ‌مجمة حث‌منشكر،
غزة،‌محافظة‌عرعر(‌ىدفت‌الدراسة‌لمتعرؼ‌عمى‌اتجاىات‌معمميف‌الصفكؼ‌الثلاثة‌الأكلى‌نحك‌
‌كتككنت‌مجتمع‌الدراسة‌ ‌العادييف‌في‌الصفكؼ‌الثلاثة‌الأكلى، ‌المعاقيف‌مع‌الطمبة دمج‌الطمبة

‌ف ‌الأكلى ‌الثلاثة ‌الصفكؼ ‌يدرسكف ‌الذيف ‌المعمميف ‌عرعرمف ‌مدينة ‌الدراسة‌.ي ‌استخدمت ،
‌اشتمؿ‌ ‌كقد ‌العادييف، ‌الطمبة ‌مع ‌المعاقيف ‌الطمبة ‌دمج ‌نحك ‌المعمميف ‌يقيس‌اتجاىات استبياف
الاستبياف‌عمى‌ثلاثة‌أبعاد‌)النفسي‌كالاجتماعي‌كالأكاديمي(‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌كجكد‌اتجاىات‌

ف‌ىناؾ‌فركؽ‌في‌الات ‌كا  ‌الدمج، ‌لدل‌المعمميف‌نحك ‌التي‌يحتكييا‌إيجابية جاىات‌عمى‌الأبعاد
 الاستبياف‌إلى‌أف‌ىذه‌الفركؽ‌لـ‌تكف‌دالة‌إحصائيا.

(‌فاعمية‌برنامج‌إرشادم‌في‌تعديؿ‌اتجاىات‌الأطفاؿ‌العادييف‌نحك‌دمجيـ‌2000)‌دراسة جميل  2-5
مع‌أقرانيـ‌غير‌العادييف،‌ىدفت‌ىذه‌الدراسة‌إلى‌التعرؼ‌عمى‌فاعمية‌برنامج‌إرشادم‌في‌تعديؿ‌

ات‌الأطفاؿ‌العادييف‌نحك‌دمجيـ‌مع‌أقرانيـ‌المعكقيف‌عقميا.)رسالة‌ماجستير،‌كمية‌الآداب،‌اتجاى
تمميذا‌كتمميذة‌مف‌تلاميذ‌‌60جامعة‌المنكفية(‌تككنت‌العينة‌المستخدمة‌في‌الدراسة‌الحالية‌مف‌
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‌الس ‌ببركة ‌المشتركة ‌الابتدائية ‌المدرسة ‌مف ‌اختيارىـ ‌تـ ‌الابتدائي ‌كالخامس ‌الرابع بع‌الصؼ
‌مف‌المدارس‌التي‌ ‌المختارة ‌أف‌تككف‌العينة ‌العينة ‌اختيار ‌ركعي‌عند ‌كقد ‌المنكفية( )بمحافظة
‌العادييف‌كفصكؿ‌خاصة‌ ‌بالتلاميذ ‌إلى‌فصكؿ‌خاصة ‌المدرسة ‌الدمج‌حيث‌تنقسـ طبقت‌فكرة
‌العينة‌مف‌بيف‌عينة ‌ىذه ‌أفراد ‌انتقاء ‌تـ ‌كقد ‌شكمي‌فقط، ‌كالدمج‌فييا ‌المعكقيف‌عقميا ‌بالتلاميذ

‌بمغت‌ ‌مقياس‌‌100أكبر ‌الباحثة، ‌برنامج‌إرشادم‌مف‌إعداد ‌استخدمف‌الدراسة ‌كتمميذة، تمميذا
اتجاىات‌الطلاب‌العادييف‌نحك‌الدمج‌مع‌المعاقيف‌عقميا،‌كتكصمت‌‌الدراسة‌إلى‌ضركرة‌كجكد‌
الأخصائي‌النفسي‌ك‌الاجتماعي‌المتخصص‌الذم‌يساعد‌عمي‌معالجة‌المشكلات‌التي‌تنشأ‌عف‌

جربة‌الدمج‌داخؿ‌المدرسة،‌ك‌أىمية‌التطبيؽ‌الفعمي‌لتجربة‌الدمج‌داخؿ‌المدارس‌التي‌تطبيؽ‌ت
طبقت‌ىذه‌التجربة‌ك‌أف‌يتـ‌دمج‌الأطفاؿ‌المعكقيف‌عقميا‌مع‌الأطفاؿ‌العادييف‌في‌سف‌مبكرة‌ك‌
‌حيث‌ ‌مف‌الأنشطة ‌في‌مجمكعة ‌المعكقيف‌عقميا ‌الأطفاؿ ‌العادييف‌مع ‌اشتراؾ‌الأطفاؿ ضركرة

 التفاعؿ‌بتعديؿ‌الاتجاىات‌السمبية‌نحك‌المعكقيف‌عقميا.يسمح‌ذلؾ‌
‌كمعممات‌مدارس‌( 1991دراسة قشقوش ) 2-6 ‌اتجاىات‌معممي ‌عمى ‌الخدمة ‌أثناء ‌التدريب أثر

التربية‌الخاصة‌نحك‌دمج‌المعاقيف‌عقميا‌في‌دكلة‌قطر‌‌)مجمة‌عمـ‌النفس،‌العدد‌السابع‌عشر،‌
‌ا ‌تككنت‌عينة ‌،كقد ‌القاىرة( ‌الخامسة، ‌مف‌السنة ‌مف‌المدرسيف‌‌49لدراسة ‌كأربعكف‌فردا تسعة

خمس‌كعشركف‌مدرسا‌كقكاـ‌الثانية‌‌25كالمدرسات‌قسمت‌إلى‌مجمكعتيف‌فرعيتف‌قكاـ‌الأكلي‌
أربع‌كعشريف‌مدرسة،‌كجميعيـ‌ممف‌يعممكف‌في‌ىذا‌المجاؿ‌مدة‌تزيد‌عف‌خمس‌سنكات،‌‌24

‌الخاصة‌نحك ‌ك‌برنامج‌‌استخدمت‌الدراسة‌مقياس‌اتجاىات‌معممي‌التربية دمج‌المعاقيف‌عقميا
تدريبي‌،كقد‌أسفرت‌نتائج‌الدراسة‌عف‌تحقؽ‌الفرضيف‌المذيف‌افترضيما‌الباحث‌مف‌أنو‌لا‌تكجد‌
‌الخاصة،‌ ‌التربية ‌مدرسك ‌عمييا ‌يحصؿ ‌التي ‌لمدرجات ‌الحسابية ‌المتكسطات ‌بيف ‌دالة فركؽ

‌ ‌مكضع ‌التدريبية ‌الدكرة ‌في ‌كالمنتظمات ‌المنتظميف ‌كمدرسات، ‌مف‌مدرسكف ‌كؿ ‌في الاىتماـ
الجكانب‌كالأبعاد‌المتضمنة‌في‌مقياس‌الاتجاىات‌نحك‌المتخمفيف‌عقميا،‌عندما‌يجرم‌عميو‌ىذا‌

 المقياس‌قبؿ‌الانتظاـ‌في‌ىذه‌الدكرة‌كبعد‌الانتياء‌منيا.
‌جامعة‌( 1990دراسة الشخص ) 2-7 ‌)مجمة ‌المعكقيف. ‌المعمكمات‌في‌تغيير‌الاتجاىات‌نحك أثر

‌ ‌ـ ‌التربكية)الع‌2الممؾ‌سعكد، ‌1مكـ ‌إلى‌1410( ‌ىدفت‌الدراسة ‌السعكدية( ‌العربية ‌المممكة ىػ،
معرفة‌التأثير‌الذم‌يمكف‌أف‌تحدثو‌برامج‌المعمكمات‌المتعمقة‌بالمعكقيف‌في‌تغيير‌اتجاىات‌كؿ‌
مف‌المعمميف‌كطلاب‌‌الجامعات‌كتلاميذ‌المدارس)الأقراف(‌كأكلياء‌الأمكر‌نحك‌المعكقيف،‌تككنت‌

مف‌مجمكعة‌مف‌المعمميف‌كتلاميذ‌المدارس‌كالجامعات‌كأكلياء‌الأمكر.‌استخدمت‌عينة‌الدراسة‌
الدراسة‌مقياس‌الاتجاىات‌نحك‌المعاقيف‌كمحتكل‌مف‌المعمكمات‌عف‌الإعاقة‌كأسبابيا.كتكصمت‌
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الدراسة‌إلي‌أف‌تغيير‌ىذه‌الاتجاىات‌كي‌تصبح‌ايجابية‌يمكف‌أف‌تتـ‌مف‌خلاؿ‌التعرض‌لبرامج‌
طرؽ‌تقديـ‌المعمكمات‌المتعمقة‌بالمعكقيف‌تختمؼ‌حسب‌ظركؼ‌الأفراد‌ك‌طبيعة‌المعمكمات‌ك‌أف‌

عمميـ‌،‌كىي‌تشمؿ‌بصكرة‌عامة‌المقررات‌الدراسية‌،‌حمقات‌المناقشة‌ك‌القراءات‌ك‌الزيارات‌
‌أك‌غير‌ ‌كانت‌أكاديمية ‌سكاء (‌ ‌التعاكنية ‌كالإشراؾ‌في‌الأنشطة ،‌ ‌الفيديك ‌أفلاـ ‌ك ،‌ الميدانية

‌ ‌ك )‌ ‌صحؼ‌ك‌أكاديمية ‌مف ‌المختمفة ‌الإعلاـ ‌كسائؿ ‌إلى ‌بالإضافة ،‌ ‌المؤتمرات ‌ك الندكات
مجلات‌ك‌إذاعة‌ك‌تمفزيكف‌..‌كغيرىا‌مف‌الكسائؿ‌التي‌تساىـ‌كثيرا‌في‌نقؿ‌ىذه‌البرامج‌لأكبر‌

 عدد‌مف‌أفراد‌المجتمع‌قدر‌الإمكاف.
ذ‌كمية‌التربية‌أثر‌مقرر‌لمتربية‌الخاصة‌في‌تغيير‌اتجاىات‌بعض‌تلامي( 1987دراسة الشخص) 2-8

‌ىدفت‌ ‌ ‌القاىرة ‌الثالث‌عشر. ‌المجمد ‌النفس، ‌كعمـ ‌)الكتاب‌السنكم‌في‌التربية ‌المعكقيف. نحك
الدراسة‌إلى‌معرفة‌تأثير‌المعمكمات‌بصكرة‌عامة‌عمى‌أربع‌فئات‌مف‌المعكقيف‌بصكرة‌خاصة‌

اه‌طلاب‌كمية‌)المعكقكف‌عقميا‌كالمعكقكف‌بصريا،‌كالمعكقكف‌سمعيا،‌كالمعكقكف‌حركيا(‌عمى‌اتج
طالبا‌بالمستكييف‌الأكؿ‌كالثاني‌الجامعي‌ممف‌تتراكح‌أعمارىـ‌‌60التربية،‌اختار‌الباحث‌لدراستو‌

‌بيف‌ ‌ما ‌‌24-‌19الزمنية ‌بمتكسط‌قدره ‌إلى‌مجمكعتيف‌تجريبية‌‌21.8سنة ‌تقسمييـ ‌كتـ سنة
تخدـ‌)مقدمة‌طالبا،‌تضمنت‌الدراسة‌إعداد‌محتكم‌المقرر‌المس‌30كضابطة‌عدد‌أفراد‌كؿ‌منيا‌

‌غير‌ ‌كفئات ‌كالإعاقة، ‌العادييف، ‌كغير ‌الفردية، ‌الفركؽ ‌مفيكـ ‌ليشمؿ ‌الخاصة( ‌التربية في
‌كأساليبيا،‌ ‌كمبرراتيا، ‌الخاصة، ‌التربية ‌كمفيكـ ‌كخصائصيـ، ‌التعرؼ‌عمييـ، ‌ككيفية العادييف،

دماج‌المعكقيف،‌كقاـ‌الباحث‌بإعداد‌اختبار‌تحصيؿ‌كمقياس‌للاتجاىات‌نحك‌المعكق يف،‌كتحقؽ‌كا 
‌تكصمت‌ ‌كبعدىا، ‌التجربة ‌قبؿ ‌المجمكعتيف ‌أفراد ‌عمى ‌بتطبيقيا ‌قاـ ‌ثـ ‌كثباتيما، ‌صدقيما مف
الدراسة‌إلى‌أف‌المقرر‌المستخدـ‌زكد‌أفراد‌المجمكعة‌التجريبية‌بمعمكمات‌مناسبة‌حكؿ‌المعكقيف،‌

لنتائج‌تشير‌ك‌أف‌ذلؾ‌أدم‌إلي‌تغير‌اتجاىاتيـ‌نحكىـ‌بحيث‌أصبحت‌أكثر‌إيجابية،‌كلعؿ‌ىذه‌ا
بمقررات‌خاصة‌تمدىـ‌بمعمكمات‌مناسبة‌‌–بصكرة‌عامة‌‌–إلى‌أىمية‌تزكيد‌تلاميذ‌كمية‌التربية‌

‌مف‌ ‌المعكقيف ‌مف‌جية ‌المعكقيف ‌ىؤلاء ‌نحك ‌اتجاىات‌إيجابية ‌بيدؼ‌إكسابيـ ‌المعكقيف، حكؿ
 جية،‌ك‌إعدادىـ‌لمتعامؿ‌معيـ‌بكاقعية‌في‌المدارس‌ك‌المجتمع‌مف‌جية‌أخرل.

 : عمى  بالدراسات السابقة التعميق

 علاقة الدراسة الحالية بالدراسات السابقة: -1
‌الدمج‌‌ ‌نحك ‌النشاط ‌معممي ‌اتجاىات ‌لتحسيف ‌تدريبي ‌برنامج ‌فعالية ‌الحالية ‌الدراسة تناكلت
الأكاديمي‌التلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية,‌بينما‌تناكلت‌‌بعض‌الدراسات‌السابقة‌معرفة‌‌‌اتجاىات‌



 
فاعمٗٛ بشٌاوج تذسٖبي لتخظين اتجاِات وعمى٘ الٍؼاط   نحٕ الذوج الأناديم٘ لمتلاوٗز رٔٙ الإعاقٛ الزٍِٗٛ  (8)

 ٔلاٖٛ الخشطًٕ(       -بمخمٗٛ ػشم الٍٗن -)دساطٛ تطبٗكٗٛ عمٜ وعمى٘ ٔوعمىات وشانض رٔٙ الإعاقٛ 

 ( 191  -169) د. وٍصٕس باٌكا  حجش محىذ                                                                                                                                                         

  

183 
20209499-ISSN: 1858 

‌كدراسة‌الظاىرة‌كدراسة‌القريكتي‌,عباس‌ك‌المعمميف‌نحك‌عم ‌الجندم, مية‌الدمج‌كدراسة‌النجار,
دراسة‌الصمادم‌‌،‌كىذا‌ما‌يميز‌ىذه‌الدراسة‌عف‌‌ىذه‌الدراسات‌,‌بينما‌اتفقت‌الدراسة‌الحالية‌
مع‌دراسات‌الشخص‌كدراسة‌قشقكش‌كدراسة‌جميؿ,‌في‌تناكليا‌برامج‌تدريبية‌لتحسيف‌الاتجاىات‌

 .لدمج‌الأكاديمينحك‌عممية‌ا
 مدي استفادة الدراسة الحالية من الدراسات السابقة: -2

 استفادت‌الدراسة‌الحالية‌مف‌أدبيات‌الدراسات‌السابقة‌في‌تصميـ‌أدكات‌
‌الدراسة‌مف‌حيث‌تصميـ‌البرنامج‌كتصميـ‌المقياس.

 إجراءات الدراسة الميدانية  -3

 منيج الدراسة :

‌بي‌.استخدمت‌الدراسة‌المنيج‌‌شبو‌التجري‌‌

 مجتمع الدراسة :

‌يشمؿ‌مجتمع‌الدراسة‌‌معممي‌كمعممات‌النشاط‌بمراكز‌التربية‌الخاصة‌محمية‌شرؽ‌النيؿ‌.‌ 

 عينة الدراسة :

‌يتـ‌  ‌كىي‌نكع‌مف‌العينات‌غير‌الاحتمالية ,‌ ‌القصدية‌أك‌العمدية ‌الدراسة‌عف‌طريؽ‌العينة ‌الباحث‌عينة أخذ
ـ‌،‌‌2006بأفٌ‌ىذه‌المفردة‌أك‌تمؾ‌تمثؿ‌مجتمع‌البحث‌.‌)‌عثماف‌:‌‌الاختيار‌فييا‌,‌بناءن‌عمى‌معرفة‌الباحث

‌الخاصة‌محمية‌شرؽ‌النيؿ‌كالبالغ‌‌111 ‌بمراكز‌التربية ‌الدراسة‌ىي‌كؿ‌معممي‌كمعممات‌النشاط‌ ‌‌كعينة .‌ )
 . عددىـ‌تسعة‌مف‌المعمميف‌كالمعممات،‌ستة‌معمما‌,‌كثلاث‌معممات

  من حيث متغير النوع (  يُوضح عينة الدراسة 1الجدول رقم )

 النسبة المئوية العدد النوع م

 66.7 6 الذكور 1

 33.3 3 إناث 2

 100 9 المجموع 3

 



 
فاعمٗٛ بشٌاوج تذسٖبي لتخظين اتجاِات وعمى٘ الٍؼاط   نحٕ الذوج الأناديم٘ لمتلاوٗز رٔٙ الإعاقٛ الزٍِٗٛ  (8)
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         ( يُوضح عينة الدراسة من حيث متغير المؤىل2الجدول رقم )                

 النسبة المئوية العدد مدة المؤىل م

 88,9 8 بكلاريوس 1

 11.1 1 فوق الجامعي 2

 100      9 المجموع 3

 ة الدراسة من حيث متغير الخبرة ( يُوضح عين3الجدول رقم )

 النسبة المئوية العدد مدة الخبرة م

 55,6 5 سنة 5_  0 1

 33.3 3 سنة 10_ 6 2

 11.1 1 سنة11أكثر من  3

 100 9 المجموع 4

 أدوات الدراسة : 

 البرنامج التدريبي: -1

‌ ‌تـ ‌برنامجا ‌الدراسة ‌كمناقشات،‌استخدمت ،‌ ‌كرش‌عمؿ ‌لقاءات، ‌ ‌عمى ‌الباحث‌أشتمؿ ‌قبؿ ‌مف تصميمو
‌الأكاديمي،‌ ‌الدمج ‌البسيطة، ‌الذىنية ‌بالإعاقة ‌بالتعريؼ ‌الخاصة ‌النظرية ‌المحاضرات ‌بجانب ‌ذىني، كعصؼ

‌أسال ‌المشكلات، ‌ ‌استخداميا، ‌ككيفية ‌كأىميتيا ‌كالأنشطة ‌الكسائؿ‌التعميمية ‌لو، ‌المدرسية ‌البيئة يب‌ككيفية‌تييئة
‌كتنفيذه‌ ‌الأىداؼ‌التعميمية ‌تخطيط‌الدرس‌كتحديد ‌لمتلاميذ، ‌تكافقو ‌المنيج‌ككيفية ‌الذىنية، ‌لذكل‌الإعاقة التعميـ
‌الصؼ،‌بالإضافة‌لممحاضرات‌يتكفر‌ دارة ‌كا  لمتلاميذ‌ذكل‌الإعاقة‌الذىنية،‌كالمشكلات‌السمككية‌ككيفية‌علاجيا

‌لكؿ‌محاضرة‌كرؽ‌عمؿ‌‌)‌كرش‌عمؿ‌(.‌

 ىات:مقياس الاتجا -2



 
فاعمٗٛ بشٌاوج تذسٖبي لتخظين اتجاِات وعمى٘ الٍؼاط   نحٕ الذوج الأناديم٘ لمتلاوٗز رٔٙ الإعاقٛ الزٍِٗٛ  (8)
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‌تـ‌ ‌كقد ‌الذىنية. ‌ذكم‌الإعاقة ‌الأكاديمي‌لمتلاميذ ‌الدمج‌ ‌نحك ‌استخدمت‌مقياس‌اتجاىات‌معممي‌النشاط‌ كما
‌إجراء‌الصدؽ‌كالثبات

 الأساليب الإحصائية المستخدمة : 

  ‌ )‌ ‌الاجتماعية ‌لمعمكـ ‌الإحصائية ‌الحزـ ‌برنامج ‌الباحث‌)   Statistical package for Socialاستخدـ

Seiencees  ( وتكتب في شكل مختصرSPSS (.  

 عرض وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة -4

‌الباحث‌بعرض‌كتفسير‌كمناقشة‌نتائج‌الدراسة،‌‌‌‌ ‌يقكـ

 عرض وتفسير ومناقشة نتيجة السؤال الأول : -1

ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌اتجاىات‌معممي‌النشاط‌تجاه‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌‌‌‌
‌لإعاقة‌الذىنية‌قبؿ‌تطبيؽ‌البرنامج‌التدريبي‌كبعد‌تطبيقو؟ا

‌لمتحقؽ‌مف‌إجابة‌ىذا‌السؤاؿ‌‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌)‌ت‌(‌‌كالجدكؿ‌التالي‌يكضح‌ذلؾ‌:

( يوضح الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين إجابات معممي النشاط تجاه عممية الدمج الأكاديمي 4جدول رقم )
 الذىنية قبل تطبيق البرنامج التدريبي وبعد تطبيقو لمتلاميذ ذوي الإعاقة

الوسط  حجم العينة البيانات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة  قيمة )ت(
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

الإجابات عمى 
المقياس قبل تطبيق 

 البرنامج التدريبي 

9 18.32 19.12  

 

18.16 

 

 

8 

 

 

0.000 
الإجابات عمى 
 المقياس بعد تطبيق

 البرنامج التدريبي 

9 36.41 20.14 

(‌8.32(‌,‌أفٌ‌الكسط‌الحسابي‌للإجابات‌قبؿ‌تطبيؽ‌البرنامج‌التدريبي‌يساكم‌)‌4ييلاحظ‌مف‌الجدكؿ‌‌رقـ‌) -
‌يساكم) ‌معيارم ‌)19.12,بانحراؼ ‌يساكم ‌ ‌التدريبي ‌البرنامج ‌تطبيؽ ‌كبعد ‌ ‌بانحراؼ‌36.410( ‌ ,‌ )



 
فاعمٗٛ بشٌاوج تذسٖبي لتخظين اتجاِات وعمى٘ الٍؼاط   نحٕ الذوج الأناديم٘ لمتلاوٗز رٔٙ الإعاقٛ الزٍِٗٛ  (8)
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(كىي‌‌0.000(‌,‌كدلالة‌إحصائية‌)8(‌,‌بدرجة‌حرية‌)18.14م‌)(‌‌كقيمة‌)ت(‌تساك‌20.14معيػػػػارم‌)
قيمة‌دالة‌إحصائيان‌.‌كعميو‌تكجد‌فركؽ‌في‌المتكسطات‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌معممي‌النشاط‌
‌تطبيقو,‌ ‌كبعد ‌التدريبي ‌البرنامج ‌تطبيؽ ‌قبؿ ‌الذىنية ‌الإعاقة ‌ذكم ‌لمتلاميذ ‌الأكاديمي ‌الدمج ‌عممية تجاه

‌إجابا ‌تطبيؽ‌لصالح ‌بعد ‌الذىنية ‌الإعاقة ‌ذكم ‌لمتلاميذ ‌الأكاديمي ‌الدمج ‌عممية ‌تجاه ‌النشاط ‌معممي ت
‌الأكاديمي‌ ‌الدمج ‌نحك ‌إيجابية ‌أصبحت‌أكثر ‌قد ‌النشاط ‌اتجاىات‌معممي ‌يعنى‌أف ‌ما ‌كىك .‌ البرنامج‌

‌النف ‌الإعداد ‌أف ‌يثبت ‌ما ‌كىذا ‌التدريبي ‌البرنامج ‌تمقى ‌بعد ‌ ‌الذىنية ‌الإعاقة ‌ذكم ‌كالتربكم‌لمتلاميذ سي
لممعمميف‌تمتد‌آثاره‌المتعددة‌لتؤثر‌في‌اتجاىاتيـ،‌كتعمؿ‌عمى‌تحسينيا‌نحك‌الجانب‌الإيجابي‌الذم‌ينعكس‌
‌الشخص‌:‌ ‌النتيجة‌مع‌دراسة) ‌كتتفؽ‌ىذه بدكر‌عمى‌مف‌يتمقى‌العمـ‌عمى‌أيدييـ‌مف‌التلاميذ‌مستقبلا.,

‌المجمك‌1987 ‌أفراد ‌زكد ‌المستخدـ ‌المقرر ‌أف ‌تكصمت ‌كالتي ‌حكؿ‌( ‌مناسبة ‌بمعمكمات ‌التجريبية عة
المعكقيف،‌ك‌أف‌ذلؾ‌أدم‌إلي‌تغير‌اتجاىاتيـ‌نحكىـ‌بحيث‌أصبحت‌أكثر‌إيجابية‌أف‌المقرر‌المستخدـ‌زكد‌
‌نحكىـ‌ ‌اتجاىاتيـ ‌أف‌ذلؾ‌أدم‌إلي‌تغير ‌ك ‌المعكقيف، ‌حكؿ ‌بمعمكمات‌مناسبة ‌التجريبية ‌المجمكعة أفراد

‌بحيث‌أصبحت‌أكثر‌إيجابية.

  -ومناقشة نتيجة السؤال الثاني : عرض وتفسير -2
ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية,‌بيف‌اتجاىات‌معممي‌النشاط‌تجاه‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌‌        

‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌ترجع‌لنكع‌المعمـ‌؟

 لمتحقؽ‌مف‌ىذا‌السؤاؿ‌‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌)ت(‌كالجدكؿ‌التالي‌يكضح‌ذلؾ‌:‌

( يوضح الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين إجابات  معممي النشاط تجاه عممية الدمج 5)  جدول رقم
 الأكاديمي لمتلاميذ ذوي الإعاقة الذىنية ترجع لنوع المعمم.

حجم  النوع المتغير
 العينة

الوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 )ت(

درجة 
 الحرية

الدلالة 
 الإحصائية

إجابات معممي النشاط 
تجاه عممية الدمج 
الأكاديمي لمتلاميذ 
ذوي الإعاقة الذىنية 

 بعد تطبيق البرنامج

 0.315 8 0.91 22.312 34.24 6 ذكور 

 16.721 37.91 3 إناث



 
فاعمٗٛ بشٌاوج تذسٖبي لتخظين اتجاِات وعمى٘ الٍؼاط   نحٕ الذوج الأناديم٘ لمتلاوٗز رٔٙ الإعاقٛ الزٍِٗٛ  (8)
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‌الكسط‌الحسابي‌لمذككر‌)‌5مف‌الجدكؿ‌رقـ‌)‌ (‌,‌كالكسط‌22.31(‌‌بانحراؼ‌معيارم‌)‌34.24(‌ييلاحظ‌أفٌ
‌8(‌,‌عند‌درجة‌حرية‌)0,91(‌,‌ك‌بمغت‌قيمة‌)ت(‌‌)‌16.72(‌‌بانحراؼ‌معيارم‌)‌37.91الحسابي‌للإناث‌)

(‌ ‌إحصائية ‌كدلالة ‌ ‌بيف‌0,31( ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد ‌لا ‌إذف ,‌ ‌إحصائيان ‌دالة ‌غير ‌قيمة ‌كىي )
ية‌ترجع‌لنكع‌المتكسطات‌بيف‌اتجاىات‌معممي‌النشاط‌تجاه‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىن

(‌اتجاىات‌معممي‌كمعممات‌المرحمة‌الأساسية‌في‌2014المعمـ,‌كىذه‌النتيجة‌تتفؽ‌ك‌دراسة‌النجار,‌الجندل‌،)
مدارس‌تربية‌كتعميـ‌جنكب‌الخميؿ‌نحك‌دمج‌المعاقيف‌في‌مدارسيـ‌مف‌كجية‌نظرىـ‌حيث‌تكصمت‌الدراسة‌‌إلي‌

رس‌تربية‌كتعميـ‌جنكب‌الخميؿ‌نحك‌دمج‌المعاقيف‌في‌أف‌اتجاىات‌معممي‌كمعممات‌المرحمة‌الأساسية‌في‌مدا
‌مستكل‌ ‌عند ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌فركؽ ‌كجكد ‌عدـ ‌النتائج ‌أظيرت ‌كما ‌متكسطة. ‌عاـ ‌كانت‌بشكؿ مدارسيـ

 بالنسبة‌لنكع‌المعمـ.‌α≥0,05)دلالة
  -عرض وتفسير ومناقشة  نتيجة السؤال الثالث : -3

‌إحصائية‌بيف‌اتج  ‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌ذكم‌ىؿ‌تكجد ‌الدمج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ ‌عممية اىات‌معممي‌النشاط‌تجاه
‌الإعاقة‌الذىنية‌ترجع‌لمؤىؿ‌المعمـ‌؟

‌-لمتحقؽ‌مف‌ىذا‌السؤاؿ‌‌استخدـ‌الباحث‌اختبار‌)ت(‌‌كالجدكؿ‌التالي‌يكضح‌ذلؾ‌:

لدمج (  يوضح الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين إجابات  معممي النشاط تجاه عممية ا 6جدول رقم ) 
 الأكاديمي لمتلاميذ ذوي الإعاقة الذىنية ترجع لمؤىل المعمم .

 المتغير

 

حجم  النوع
 العينة

الوسط 
 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

درجة  قيمة )ت(
 الحرية

مستوى 
 الدلالة

إجابات معممي النشاط 
تجاه عممية الدمج 
الأكاديمي لمتلاميذ ذوي 
الإعاقة الذىنية بعد 

 تطبيق البرنامج

 0.85 78 0.25 3.25 8.12 8 عيجام

فوق 
 الجامعي

1 9.97 3.36 



 
فاعمٗٛ بشٌاوج تذسٖبي لتخظين اتجاِات وعمى٘ الٍؼاط   نحٕ الذوج الأناديم٘ لمتلاوٗز رٔٙ الإعاقٛ الزٍِٗٛ  (8)
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يلاحظ‌أفٌ‌الكسط‌الحسابي‌لإجابات‌معممي‌النشاط‌الجامعييف‌تجاه‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌‌6مف‌الجدكؿ‌رقـ‌)‌ (‌ي
‌بانحراؼ‌معيارم‌)8.12لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌) ‌كالكسط‌الحسابي‌لإجابات‌معممي‌النش3.25(‌, اط‌(‌,

(‌,‌3.36(‌,‌بانحراؼ‌معيارم‌)9.97فكؽ‌الجامعييف‌تجاه‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌)
(‌ ‌)ت( ‌قيمة ‌بمغت ‌)0.25حيث ‌حرية ‌درجة ‌عند ,‌ )78(‌ ‌إحصائية ‌كدلالة ,‌ ‌دالة‌0.85( ‌غير ‌قيمة ‌كىي )

مي‌النشاط‌تجاه‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌إحصائيان‌,‌عميو‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌اتجاىات‌معم
‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌ترجع‌لمؤىؿ‌المعمـ.

  -عرض وتفسير ومناقشة نتيجة السؤال الرابع : -4
ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاىات معممي النشاط تجاه عممية الدمج الأكاديمي لمتلاميذ 

 م؟ذوي الإعاقة الذىنية ترجع لخبرة المعم

(‌ ‌الأيحادم ‌التبايف ‌الباحث‌تحميؿ ‌استخدـ ,‌ ‌السؤاؿ ‌ىذا ‌مف (‌‌‌one way analysis of varianceلمتحقؽ
‌-كالجدكؿ‌التالي‌يكضح‌ذلؾ‌:

(  يوضح الفروق ذات الدلالة الإحصائية بين اجابات معممي النشاط تجاه عممية الدمج 7جدول رقم ) 
 لخبرة المعمم . الأكاديمي لمتلاميذ ذوي الإعاقة الذىنية ترجع

مصدر  المتغير
 التباين

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة

 )ف(

القيمة 
 الاحتمالية

إجابات معممي 
النشاط تجاه عممية 
الدمج الأكاديمي 
لمتلاميذ ذوي الإعاقة 
الذىنية بعد تطبيق 

 البرنامج

بين 
 المجموعات

4964.52 2 2677.20 

268.88 

9.95 0.431 

خل دا
 المجموعات 

8172.30 7 

    9 13136.83 المجموع
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(,‌0.431(‌,‌كقيمة‌احتمالية‌)2(‌,‌عند‌درجة‌حرية‌)9.95(‌,‌ييلاحظ‌أفٌ‌قيمة‌)ؼ(‌تساكم‌)7مف‌الجدكؿ‌رقـ‌)‌
كىي‌قيمة‌غير‌دالة‌إحصائيان‌,‌إذف‌لا‌تكجد‌فركؽ‌‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌اتجاىات‌معممي‌النشاط‌تجاه‌عممية‌

‌دمج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌ترجع‌لخبرة‌‌المعمـ.ال

 خاتمة الدراسة:  النتائج والتوصيات: -5
 نتائج الدراسة: 5-1

تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌إجابات‌معممي‌النشاط‌تجاه‌عممية‌الدمج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌ -‌أ
‌تط ‌قبؿ‌تطبيؽ‌البرنامج‌التدريبي‌كبعد ‌الذىنية ‌عممية‌الإعاقة ‌لصالح‌إجابات‌معممي‌النشاط‌تجاه بيقو,

الدمج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌بعد‌تطبيؽ‌البرنامج‌‌.‌كىك‌ما‌يعنى‌أف‌اتجاىات‌معممي‌
النشاط‌قد‌أصبحت‌أكثر‌إيجابية‌نحك‌الدمج‌الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌‌بعد‌تمقى‌البرنامج‌

‌التدريبي.
‌فر‌ -‌ب ‌تكجد ‌الدمج‌لا ‌عممية ‌تجاه ‌النشاط ‌اتجاىات‌معممي ‌المتكسطات‌بيف ‌بيف ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة كؽ

 الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌ترجع‌لنكع‌المعمـ.
‌الدمج‌ -‌ت ‌عممية ‌تجاه ‌النشاط ‌اتجاىات‌معممي ‌المتكسطات‌بيف ‌بيف ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌فركؽ ‌تكجد لا

‌نية‌ترجع‌لمؤىؿ‌المعمـ.الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذى
‌الدمج‌ -‌ث ‌عممية ‌تجاه ‌النشاط ‌اتجاىات‌معممي ‌المتكسطات‌بيف ‌بيف ‌إحصائية ‌ذات‌دلالة ‌فركؽ ‌تكجد لا

‌الأكاديمي‌لمتلاميذ‌ذكم‌الإعاقة‌الذىنية‌ترجع‌لخبرة‌المعمـ.
 توصيات الدراسة: 5-2

‌الخ -‌أ ‌التربية ‌مجاؿ ‌في ‌لمعامميف ‌المتخصصة ‌ككرش‌العمؿ ‌التدريبية ‌الدكرات ‌معممي‌إقامة ‌خاصة اصة
 النشاط‌لزيادة‌فاعميتيـ‌في‌تنفيذ‌برامج‌الدمج‌الأكاديمي.

‌التعامؿ‌مع‌ -‌ب ‌في‌كيفية ‌الدمج‌الأكاديمي، ‌تأىيؿ‌معممي‌النشاط‌في‌المدارس‌التي‌سيطبؽ‌فييا ضركرة
 التلاميذ‌‌ذكل‌الإعاقة‌الذىنية‌،‌قبؿ‌تطبيؽ‌الدمج‌الأكاديمي.

‌العمم -‌ت ‌عمى ‌لمقائميف ‌دكرات‌تدريبية ‌الإخصائييف‌إعداد ‌المعمميف، ‌الككلاء، ‌)المديريف، ‌مف ‌ ‌التعميمية ية
‌المعمكمات،‌ ‌لإكسابيـ ‌العادية، ‌المدارس ‌في ‌الدمج ‌أسمكب ‌تطبيؽ ‌قبؿ )‌ ‌النشاط ‌معممي كالنفسييف،
كالميارات‌التي‌تساعدىـ‌عمى‌العمؿ‌في‌مجاؿ‌الدمج‌الأكاديمي‌بحيث‌يمكنيـ‌مف‌تطبيؽ‌الدمج‌بصكرة‌

‌أكثر‌فاعمية.
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(9) 
 انتذذَبد انتٍ تىاجه الاعفبل روٌ الادتُبجبد الخبصخ في ظم انؼبلم انشلًٍ

 و2020دساصخ تحهُهُخ نىالغ اعفبل روٌ الادتُبجبد الخبصخ وانؼبلم انشلًٍ نهؼبو
The Challenges that face Children of Special Needs in the Digital World   

 )Analytical Study for the Reality of the Handicapped Children in Digital 

World5151) 

‌
  ٌٔظٛ محىذ عبذالله أٌظٛ  أ  د.

 ؼاسك.أصٕه التربٗٛ المطتار أ

 نمٗٛ التربٗٛ/ قظي العمًٕ التربٕٖٛ

  جاوعٛ ػٍذٙ)الظٕداُ(
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 المســـــتخـــــمص
ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌ظؿ‌العالـ‌الرقمي،‌‌ىدفت‌الدراسة‌إلى‌التعرؼ‌عمى‌التحديات‌التي‌تكاجو‌الأطفاؿ

استخدـ‌الباحث‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌كتكصؿ‌لعدد‌نتائج‌مف‌أىميا:‌تساعد‌التكنكلكجيا‌المساعد‌في‌عمميات‌
الدمج‌الكظيفي‌كالكصكؿ‌لمختمؼ‌الخدمات‌ك‌تمكف‌الشخص‌المعاؽ‌في‌التعميـ‌كالمساىمة‌الفاعمة‌في‌الأنشطة‌

‌م.ك‌تكصي‌الدراسة‌...المجتمعية‌الاخر‌
 الكممات المفتاحية: 

‌الدمج‌الكظيفي‌كالمجتمعي.‌-التربية‌الخاصة‌-التكنكلكجيا‌-الإعاقة
Abstract 

The study at introducing the challenges that face children of special needs in the 

digital world. The  researcher used  the descriptive analytical method. The most 

important results are : assistive technology helps in the process of professional 

integration and reaching different services  and it enables the handicapped in 

educating and contributing to the other social activities effectively. The study 

recommends … 

Key words: handicap, technology, special education, and social and professional 
integration.  

 طــار المنيــجي لمبحثالإأولًا: 
‌المقػػػػػدمػػة‌:‌

اف‌مف‌شيدت‌السنكات‌الماضية‌تطكرا‌كاضحا‌في‌مجاؿ‌تربية‌كتأىيؿ‌الأفراد‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌ك‌‌‌‌‌‌‌
أىميا‌استخداـ‌التكنكلكجيا‌المساندة‌بأشكاليا‌المختمفة‌في‌برامج‌تعميميـ.‌حيث‌استحدثت‌برامج‌تعميمية‌كتطبيقات‌

‌.تربكية‌باستخداـ‌تقنيات‌حديثة‌في‌مجاؿ‌الإعاقة‌بأنكاعيا‌المختمفة
‌الدراسة‌كمف‌ابرزىا‌‌‌‌ التحديات‌التى‌تكاجو‌‌ىنالؾ‌الكثير‌مف‌المبررات‌كالدكاعي‌التى‌ساقت‌الباحث‌لأجراء

الاطفاؿ‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌ىذا‌العالـ‌المتسارع‌كالمتجو‌نحك‌تغير‌نمط‌حياة‌الاطفاؿ‌بشكؿ‌عاـ،‌كبما‌
‌سد‌ ‌ذلؾ‌مف ‌ينطكل‌عمى ‌كالمعب‌كما ‌ذلؾ‌مجالات‌الدراسة، ‌حيث‌شمؿ ‌بالدراسة، ‌المعنيف ‌الاطفاؿ ‌ذلؾ في

مميكف‌شخص‌في‌العالـ‌لدييـ‌نكع‌‌600ى‌كجكد‌ما‌يزيد‌عمى‌احتياجاتيـ.‌خاصة‌حيث.‌)‌تشير‌الاحصاءات‌ال
مميكف‌منيـ‌في‌الدكؿ‌النامية‌في‌ظركؼ‌الفقر،‌كعزلة‌كياس‌كاىماؿ‌‌400معيف‌مف‌الاعاقة،‌كيعيش‌اكثر‌مف‌

(%‌مف‌سكاف‌الدكؿ‌النامية‌ىـ‌أناس‌20-10كنزاعات‌كحركب،‌كما‌تذىب‌بعض‌التقديرات‌الى‌اف‌مانسمية‌)
‌ ‌اك ‌بشكؿ ‌كالتميز)الشرؽ‌معكقيف ‌كالاقصاء ‌الالـ ‌مف ‌يكفى ‌ما ‌ليـ ‌تسبب ‌شديدة ‌معناة ‌ىؤلاء ‌كيكجو باخر

 (.2004الاسط،
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ىذه‌بعض‌الجكانب‌كلكف‌ىنالؾ‌اكجو‌اخرم‌يمكف‌اف‌تكظؼ‌تكنكلكجيا‌التعميـ‌بشكؿ‌ايجابي‌بحيث‌يستفيد‌‌‌‌‌
ادة‌الثقة‌ليـ‌كتعمميـ‌كيفية‌التعامؿ‌منيا‌ىكلاء‌الاطفاؿ‌القابعيف‌في‌ىذه‌الظركؼ،‌كتسيـ‌مساىمة‌ايجابية‌في‌اع

مع‌العالـ‌الرقمي‌كفؽ‌برامج‌تعميمية‌محددة‌تمكنيـ‌مف‌الاستيعاب‌كالفيـ‌كالسند‌الاجتماعي،‌كىذا‌بدكره‌يجعميـ‌
‌فاعميف‌في‌اكساطيـ‌الاجتماعية.

 . مشكمة الدراسة:2
‌الاطف ‌مف ‌الكثير ‌مكف ‌المعاصرة ‌التكنكلكجيا ‌لتطبيقات ‌الكاسع ‌الانتشار ‌معيا‌اف ‌التعامؿ ‌مف ‌العاديف( اؿ)

كالاستجابة‌لكثير‌مف‌برامجيا‌المطركحة،‌خاصة‌عمى‌اليكاتؼ‌الزكية،‌كلكف‌ما‌نممسو‌مازاؿ‌الكثير‌مف‌اطفاؿ‌
ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌المجتمعات‌النامية‌تكاجو‌الكثير‌مف‌الصعكبات‌كليذا‌ينحصر‌اشكاؿ‌الدراسة‌في‌

‌التساؤؿ‌الرئيسي:
 التى تواجو الاطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في العالم الرقمي؟ماىي التحديات  .1

‌كما‌يتفرع‌عف‌ىذا‌السؤاؿ‌مف‌اسئمة‌اخرم‌ىي:
‌ماىي‌انعكاسات‌استخداـ‌التكنكلكجية‌عمى‌فئات‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة؟ .1
‌ماذا‌تقدـ‌التكنكلكجية‌لنطفاؿ‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة؟ .2
 ؟ماىى‌التربية‌الخاصة‌كفئاتيا‌المتعددة .3

‌:أىداف الدراسة.‌3
‌ترمي‌ىذه‌الدراسة‌الى‌تحقيؽ‌الاىداؼ‌التالية:

‌الاعاقة‌كانكاعيا. .1 ‌تكضيح‌مفيكـ
 بياف‌اىمية‌التكنكلكجية‌المساعدة‌لذكم‌الاحتياجات‌الخاصة. .2
‌التربية‌الخاصة. .3  شرح‌كتكضيح‌مفيكـ
 أىمية الدراسة: .4

‌تحدد‌اىمية‌الدراسة‌ىذه،‌في‌الاتي:
التربية‌الخاصة‌كبيذا‌تساعد‌الباحثيف‌ك‌العامميف‌كالميتميف‌بقضايا‌التربية‌‌قد‌تضئ‌عمى‌كثير‌مف‌قضايا .1

‌الخاصة.
 تشرح‌التحديات‌التى‌تكاجو‌الاطفاؿ‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة. .2
 تكضح‌اىمية‌تكنكلكجية‌المعمكمات‌كتطبيقاتيا‌العصرية‌لفئات‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة. .3
 تياجات‌الخاصة.ربما‌تقؼ‌الدراسة‌عمى‌ابرز‌انكاع‌ذكم‌الاح .4
تبيف‌الدراسة‌في‌مجمميا‌عمى‌كيفية‌الدمج‌ما‌بيف‌التربية‌كالتعميـ‌كالاستفادة‌مف‌التكنكلكجية‌لفئة‌الاطفاؿ‌ .5

 ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة.
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 اسئمة الدراسة: .5
‌التربية‌الخاصة. .1 ‌ما‌مفيكـ
 كيؼ‌تمكف‌التكنكلكجيا‌المعاصرة‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌مف‌الاستفادة‌منيا. .2
 ابرز‌المشكلات‌كالتحديات‌التى‌تكاجو‌الاطفاؿ‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة.ماىي‌ .3

 :المنيج .6
 استخدـ‌الباحث‌المنيج‌الكصفي‌كذلؾ‌لحصر‌الجكانب‌المختمفة‌لمكضكع‌الدراسة‌.

‌:حدود الدراسة .7

ع‌الحدكد‌المكانية:‌‌عمى‌الرغـ‌مف‌متغيرات‌المجتمع‌كفقان‌لمدراسة‌لكنيا‌اجريت‌في‌السكداف‌كجزء‌مف‌مجتم
 الدراسة.

‌ـ.2020الحدكد‌الزمانية:‌‌دراسة‌لطبيعة‌مجتمع‌الدراسة‌لمعاـ‌

‌الحدكد‌المكضكعية:‌‌ذكم‌الاحتياجات‌كالعالـ‌الرقمي.

 :مصطمحات الدراسة .8
 الاعاقة:

ىي‌عبارة‌عف‌عدـ‌قدرة‌الفرد‌عمى‌الاستجابة‌لمبئية‌اك‌التكيؼ‌معيا‌نتيجة‌مشكلات‌سمككية‌اك‌جسمية‌اك‌
 (.51ـ:2006ر‌القمش:عقمية.‌)مصطفى‌نك‌

ىي‌حالة‌يعاني‌فييا‌الفرد‌مف‌العجز‌أك‌الصعكبة‌في‌أداء‌نكع‌أك‌أكثر‌مف‌الأعماؿ‌أك‌الأنػشطة‌الجػسمية‌أك‌
الفكػرية‌بالنسبة‌إلى‌الأفراد‌العاديف‌الذيف‌يتساكل‌معيـ‌في‌العمر‌كالجنس‌أك‌الدكر‌الاجتماعي‌كتعتبر‌أعماؿ‌

ثؿ‌الحركة‌كالنػشاط‌الرياضػي‌كتككيف‌علاقات‌اجتماعية‌كأداء‌الأنشطة‌أساسية‌مف‌متطمبات‌الحياة‌اليكمية‌م
الاقتصادية‌كالأعماؿ‌الفكرية‌كبيػذا‌تؤدم‌حالة‌العجز‌ىذه‌عف‌أعاقتو‌عف‌القياـ‌بدكرة‌الذم‌يفرضو‌عمية‌سنة‌

‌(.‌14،2003)‌النجار‌خالد،‌ . كجنسو‌كالاعتبارات‌الاجتماعية‌كالحضارة‌في‌مجتمعة
ئي‌يقصد‌بيا‌أم‌نكع‌مف‌انكاع‌القصكر‌الجسمي‌اك‌الفكرم‌اك‌العقمي‌اك‌النفسي‌يؤثر‌عمى‌التعريؼ‌الاجرا

‌التكاصؿ‌ ‌عمميات ‌كيصعب ‌بينيـ ‌يتشكؿ ‌الذم ‌الاجتماعي ‌الكسط ‌كبيف ‌بنيـ ‌كيحكؿ ‌الافراد ‌اك الاطفاؿ
‌نكع‌مف‌الاقصاء‌اك‌الت ‌ينتج‌عف‌ىذا يميش‌كصعكبة‌الكصكؿ‌الى‌الخدمات‌كالاحتياجات‌الضركرية‌كربما

‌المجتمع‌في‌بعض‌البمداف.
 التكنولوجيا المساندة:
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أم‌جياز‌أك‌أداة‌أك‌جزء‌مف‌أداة‌أك‌منتج‌تـ‌تصنيعو‌أك‌تعديمو‌كتحسينو،‌كيستخدـ‌في‌تدعيـ‌كمساندة‌تعميـ‌
‌الميارات‌الكظيفية‌أك‌تحسينيا‌لنشخاص‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة.

‌
‌الاطفال ذوي الاحتياجات الخاصة:

طفاؿ‌ذكم‌الاطفاؿ‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌اك‌الاطفاؿ‌غير‌العاديف‌الى‌تمؾ‌الفئة‌مف‌يشير‌مصطمح‌الا
‌كالحسي‌ ‌العقمي ‌نمكىـ ‌في ‌العاديف ‌لنفراد ‌العاـ ‌المتكسط ‌عف ‌ممحكظان ‌انحرافان ‌ينحرفكف ‌الذيف الاطفاؿ

طرائؽ‌تشخصييـ‌‌كالانفعالي‌كالحركي‌كالمغكم،‌مما‌يستدعي‌اىتمامان‌خاصان‌مف‌المربيف‌بيذه‌الفئة‌مف‌حيث
 (.‌8:1994كدفع‌البرامج‌التربكية‌كاختيار‌طرائؽ‌التدريس‌الملائمة‌ليـ.)صبحي:،

‌التربية الخاصة:
ىي‌مجمكعة‌البرامج‌التربكية‌المتخصصة‌التي‌تقدـ‌لفئات‌مف‌الافراد‌غير‌العاديف‌كذلؾ‌بيدؼ‌مساعدتيـ‌في‌

‌ ‌مساعدتيـ ‌الى ‌اضافة ‌ممكف، ‌مستكم ‌اقصي ‌الى ‌قدراتيـ ‌في‌تنمية ‌كمساعدتيـ ‌ذكاتيـ ‌تحقيؽ في
‌(.2001‌:17التكيؼ.)الركساف:

يعرفيا‌الباحث‌بأنيا‌مينة‌ليا‌ادكاتيا‌كتقنياتيا‌كجيكدىا‌البحثية‌الخاصة‌التى‌تسعي‌الى‌تمبية‌الحاجات‌التعميمية‌
 ة.لنطفاؿ‌كالراشديف‌مف‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌كيتـ‌تقيمييا‌عمى‌مجمكعة‌مف‌الاسس‌كالضكابط‌التربكي

 الاطار النظري والدراسات السابقةثانياً: 
 مفيوم التربية الخاصة 

يرم‌الكثير‌مف‌الباحثيف‌في‌مجاؿ‌التربية‌الخاصة‌بأنيا‌ذلؾ‌المجاؿ‌الذم‌ييتـ‌بتنظيـ‌المتغيرات‌التعميمية‌،‌التي‌
لنطفاؿ،‌‌تؤدم‌إلى‌الكقاية‌مف‌أك‌خفض‌أك‌تجنب‌الظركؼ‌التي‌ينتج‌عنيا‌قصكر‌كاضح‌في‌الأداء‌الكظيفي

‌ في‌المجالات‌الأكاديمية‌كالتكاصمية‌كالحركية.
(‌التربية‌الخاصة‌بأنيا‌جممة‌مف‌الأساليب‌التعميمية‌الفردية‌المنظمة‌،‌التي‌45ـ:2006كتعرؼ‌)منى‌الحديدم،

‌تيدؼ‌إلى‌ جراءات‌علاجية ‌كا  ‌كطرائؽ‌تربكية‌خاصة ،‌ ‌كمعدات‌خاصة ‌كمكاد ،‌ ‌خاصان ‌تعميميان تتضمف‌كضعان
لأطفاؿ‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌؛‌فيتحقؽ‌الحد‌الأدنى‌الممكف‌مف‌الكفاية‌الذاتية‌كالشخصية‌كالنجاح‌مساعدة‌ا

الأكاديمي‌عمى‌أف‌اليدؼ‌الذم‌تسعى‌التربية‌الخاصة‌إلى‌تحقيقو‌لا‌يقتصر‌عمى‌تكفير‌منيج‌خاص‌أك‌طرائؽ‌
‌أف‌كؿ‌ش‌–تربكية‌خاصة ‌كلكف‌اليدؼ‌يتضمف‌إيضاح‌حقيقة خص‌يستطيع‌المشاركة‌أك‌حتى‌معمـ‌خاص‌؛

 .بفعالية‌في‌مجتمعو‌الكبير،‌كأف‌كؿ‌إنساف‌لو‌الحؽ‌في‌أف‌تتكافر‌لو‌فرص‌النمك‌كالتعمـ
اف‌ىذا‌التعريؼ‌يفتح‌الباب‌كاسعان‌اماـ‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌حيث‌يمكف‌ليـ‌المشاركة‌اليادفة‌كالمتاحة‌،‌كما‌

‌بالمساكاة‌كامتلاؾ‌الحقكؽ،‌كؿ‌ذلؾ‌يسيـ‌ف ي‌عمميات‌السند‌الاجتماعي‌كتفجير‌طاقاتيـ‌كاكتشاؼ‌انو‌يشعرىـ
‌مقدراتيـ.
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كتشير‌الجمعية‌الأمريكية‌لمتخمؼ‌العقمي‌إلى‌التربية‌الخاصة‌عمى‌أنيا:‌مجمكعة‌مف‌البرامج‌التربكية‌المتخصصة‌
‌.‌ ‌تقديميا ‌الصؼ‌العادم ‌معمـ ‌يستطيع ‌التي‌لا ‌المعكقيف، ‌حاجات‌الأفراد ‌لمكاجية ‌خاص؛ ‌بشكؿ كالمصممة

‌حد‌كت ‌أقصى ‌إلى ‌قدراتيـ ‌كتنمية ‌المعاقيف ‌تعمـ ‌تسييؿ ‌في ‌كالمساعدة ،‌ ‌الخاصة ‌كالكسائؿ ‌الأساليب تضمف
 «.45ـ:1998مصطفى‌نكر‌القماش،.»ممكف

‌التي‌تستخدـ‌مع‌الأطفاؿ‌ ‌التعميمية‌، ‌لمدلالة‌عمى‌تمؾ‌المظاىر‌في‌العممية كيستخدـ‌مصطمح‌التربية‌الخاصة
‌ .دـ‌عادة‌مع‌الغالبية‌العظمى‌مف‌الأطفاؿ‌المتكسطيفالمعكقيف‌أك‌المكىكبيف،‌كلا‌تستخ

‌كيحتكم‌ ‌فصكؿ‌كصفكؼ‌خاصة، ‌التي‌تستيدؼ‌داخؿ ‌التربية ‌أنيا ‌عمى ‌الخاصة ‌فتعرؼ‌التربية ‌اليكنسكك أما
‌مؤسسات‌خاصة،‌كأطفالان‌يمثمكف‌حالات‌استثنائية.

الجامعي‌،‌الذم‌تكضع‌في‌إطاره‌كتعتبر‌التربية‌الخاصة‌في‌كثير‌مف‌البمداف‌مف‌اختصاص‌التعميـ‌المدرسي‌ك‌
مناىج‌خاصة‌بالأطفاؿ‌المعاقيف‌بإعاقات‌عقمية‌أك‌جسدية‌أك‌نفسية،‌كتككف‌متناسبة‌مع‌احتياجاتيـ‌،‌أك‌تعتمد‌

‌‌.فيو‌عمى‌طرائؽ‌تعميمية‌خاصة
 فئات الاطفال ذوي الاحتياجات الخاصة:

‌giftedncss and greativityالمكىبة‌كالابداع‌‌ .1
  ‌mental impair mentالاعاقة‌العقمية .2
  visual impair ment الاعاقة‌البصرية .3
  hearing impair ment الاعاقة‌السمعية .4
  Emotioual impair ment الانفعالية)السمككية( .5
  motoe impair mentالاعاقة‌الحركية .6
  lerning disabilities صعكبات‌التعمـ .7
  languge speech disordersاطرابات‌النطؽ‌كالمغة .8
 س التى تقوم عمييا التربية الخاصة:الاس
‌الاساس‌الديني: .1

يقصد‌بو‌اف‌ىنالؾ‌اساس‌ديني‌يؤكد‌عمى‌معاممتيـ‌بالصكرة‌التي‌تمكنيـ‌مف‌اداء‌مياميـ‌دكف‌قيد‌اك‌
 حجر‌عمى‌احد‌كفؽ‌تعاليـ‌الديف‌المحدد.

 الاساس‌القانكني: .2
 ة‌كالاممية‌مف‌اجؿ‌حمايتيـ.يقصد‌بو‌التشريعات‌كالسياسات‌التى‌تحددىا‌الدكؿ‌كالمكاثيؽ‌الدكلي .3
 الاساس‌الاجتماعي: .4

‌يقصد‌بو‌الطبيعة‌الاجتماعية‌التى‌يتشكمكف‌تحت‌ضكئيا‌كيتأثركف‌بيا‌كتؤثر‌عمييـ.
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 الاىداف التي تسعي التربية الخاصة الى تحقيقيا:
 تربية‌التعرؼ‌عمى‌الاطفاؿ‌غير‌العاديف‌بكاسطة‌ادكات‌القياس‌كالتشخيص‌المناسبة‌لكؿ‌فئة‌مف‌فئات‌ال

‌الخاصة.
 .اعداد‌البرامج‌التعميمية‌لكؿ‌فئة‌مف‌فئات‌التربية‌الخاصة 
 اعداد‌طرائؽ‌التدريس‌المناسبة‌لكؿ‌فئة‌مف‌التربية‌الخاصة،‌كذلؾ‌لتنفيذ‌كتحقيؽ‌اىداؼ‌البرامج‌التربكية‌

 عمى‌اساس‌مف‌الخطة‌التربكية‌الفردية.
 مكف‌عمى‌تقميؿ‌حدكث‌الاعاؽ‌عف‌طرائؽ‌عدد‌اعداد‌برامج‌الكقاية‌مف‌الاعاقة‌بشكؿ‌عاـ،‌كالعمؿ‌ما‌ا

 (.2001‌:18مف‌البرامج.)الركساف،
 استراتيجة التربية الخاصة:

 الشمول: .1
اف‌تقدـ‌الخدمات‌لجميع‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة،‌الصحية‌كالنفسية‌كالاجتماعية‌كالتربكية‌كالتاىمية...‌كغيرىا‌

 في‌جميع‌مراحؿ‌حياتيـ.
 اللا مركزية: .2
‌ادا .3 ‌تصبح ‌اف ‌الادارات‌أم ‌عمى ‌تقتصر ‌لا ‌كاف ‌المناطؽ، ‌مختمؼ ‌عمى ‌مكزعة ‌الخاصة ‌التربية رات

 المركزية.
 سيولة الوصول لمختمف الخدمات: .4

‌العكائؽ‌التى‌تحكؿ‌دكف‌الكصكؿ‌لنشخاص‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌الى‌المرافؽ‌العامة‌كالخدمات‌ أم‌ازالة
ة‌اـ‌فكرية،‌اـ‌اجتماعية،‌زلؾ‌في‌سبيؿ‌التسييؿ‌عمى‌المجتمعية،‌سكاء‌اف‌كانت‌ىذه‌العكائؽ‌طبيعية‌اـ‌صناعي

 المعكقيف‌ممارسة‌نشاطتيـ‌كالتمتع‌بحقيـ‌بالمشاركة‌في‌كافة‌انشطة‌المجتمع.
 الدمج الوظيفي: .5

يقصد‌بو‌دمج‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌المدارس‌العادية،‌كتقميؿ‌الفركؽ‌الكظيفية‌بينيـ‌كبيف‌اقرانيـ‌خلاؿ‌
 .شطة‌التعميمية‌كالمكسيقى‌كالفف‌كالاشغاؿ‌كالتربية‌الرياضيةمشاركتيـ‌في‌بعض‌الان

 الدمج الاجتماعي: .6
يقصد‌بو‌تقميؿ‌المسافة‌الاجتماعية‌بيف‌المعكؽ‌كاقرانو،‌كتشجيع‌التفاعؿ‌الاجتماعي‌التمقائي‌فيما‌بينيـ‌في‌كافة‌

‌انشطة‌المجتمع.
‌الواقعية: .7
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‌كر‌الاجتماعي‌كالتقني‌كالاقتصادم‌كالسياسي‌لمدكلة.أم‌ضركرة‌تطكير‌الخدمات‌كالدمج‌لممعكقيف‌بمستكم‌التط
 التكاممية: .8

ىى‌كاحدة‌مف‌الاستراتيجيات‌التى‌يجب‌اف‌تميز‌بيا‌التربية‌الخاصة.‌كتعنى‌نظرتيا‌الى‌الشخص‌المعكؽ‌ككائف‌
 (.1999متكامؿ،‌كليس‌الى‌الجكانب‌التى‌تتسـ‌بالعجز‌اك‌النقص‌فيو.)الخطيب:

 التربية الخاصة: العوامل التى ساعدت عمى تطور
الايماف‌بتطبيؽ‌مبدأ‌تكافؤ‌الفرص‌بيف‌جميع‌الناس‌للإسياـ‌في‌بناء‌المجتمع‌كمساعدة‌الفرد‌حتى‌ينمك‌ .1

‌كفؽ‌قدراتو‌كطاقتو‌كرغباتو‌كميكلو‌كاحتياجاتو.
 الايماف‌بضركرة‌اعادة‌تكيؼ‌الطفؿ‌المعكؽ‌مع‌نفسو‌كمجتمعيـ‌الذم‌يعيش‌فيو. .2
 عية،‌التى‌لابد‌مف‌اتاحة‌الفرص‌اماميا‌حتى‌تنطمؽ.الايماف‌بطاقات‌الانساف‌الابدا .3
‌المعكقات‌مف‌ .4 ‌كتزيؿ ‌سعادتو ‌كتحقؽ ‌بالانساف ‌تتعمؽ ‌أم ‌انسانية ‌الخاصة ‌التربية ‌طاقات ‌باف الايماف

 (.1999طريقة.)الخطيب،
 الدراسات السابقة:

1. ‌ ‌التك) Virga‌(2007دراسة ‌استخداـ ‌حكؿ ‌الخاصة ‌التربية نكلكجيا‌التي‌ىدفت‌تعرؼ‌اتجاىات‌معممي
‌الدراسة‌ ‌كاشتممت‌عينة ‌بالمنياج‌الدراسي. ‌الصؼ‌كدمجيا ‌في‌غرفة ‌بفاعمية ‌استخداميا ‌كآلية المساندة،

‌الخاصة‌٨ُِعمى‌ ‌لمتربية ‌استخداـ‌ .معمما ‌كأىمية ‌فكائد ‌يدرككف ‌المعمميف ‌بأف ‌الدراسة كأظيرت‌نتائج
‌استخداـ‌التكنكلكجيا‌داخؿ‌غرفة‌الصؼ‌التكنكلكجيا‌المساندة.‌كما‌أشارت‌نتائج‌الدراسة‌إلى‌المعيقات‌كراء

‌المساندة‌مف‌قبؿ‌أسر‌الأطفاؿ‌) Wehmeyer‌(2008دراسة‌ .2 فقد‌ىدفت‌استقصاء‌استخداـ‌التكنكلكجيا
أسرة.‌كقد‌أظيرت‌نتائج‌الدراسة‌أف‌أقؿ‌مف‌ ٢٢ََذكم‌الإعاقة‌العقمية.‌كقد‌شممت‌عينة‌الدراسة‌عمى‌

‌يستخد‌َُ ‌القمية ‌إلى‌%مف‌أسر‌أطفاؿ‌ذكم‌الإعاقة ‌كأشارت‌الدراسة ‌المساندة، ‌التكنكلكجيا مكف‌أجيزة
إمكانية‌الأفراد‌المعاقيف‌عقميا‌كأسرىـ‌مف‌الاستفادة‌مف‌تطبيقات‌التكنكلكجيا‌المساندة،‌كما‌أكضحت‌نتائج‌
الدراسة‌أف‌ىناؾ‌بعض‌المعيقات‌تمنع‌إمكانية‌استخداـ‌التكنكلكجيا‌المساندة‌كالتي‌تتضمف:‌التكمفة‌المادية‌

‌في‌المرت ‌كأكدت‌الدراسة ‌الأجيزة. ‌ليذه ‌يتعمؽ‌ فعة ‌فيما ‌المعاقيف ‌الأسر‌كالأفراد ‌كجكب‌زيادة تكصياتيا
  .بتكفير‌الأجيزة‌كالمعدات،‌كتكفير‌الدعـ‌المادم

3. ‌ ‌كامتلاكو‌) Bigelow‌(2008 ,دراسة ‌كمعرفتو ‌الخاصة ‌التربية ‌معمـ ‌اتجاىات ‌فحص ‌ىدفت فقد
أسئمة‌‌َُلمطلاب‌ذكم‌صعكبات‌التعمـ.‌كاشتممت‌أداة‌الدراسة‌عمى‌‌لمتكنكلكجيا‌المساندة‌في‌تعميـ‌الكتابة

مسحية‌تـ‌تكجيييا‌إلى‌عينة‌عشكائية‌مف‌معممي‌التربية‌الخاصة‌في‌مدينة‌أكىايك.‌كقد‌أشار‌أفراد‌الدراسة‌
رت‌إلى‌أىمية‌التكنكلكجيا،‌كلكنيـ‌يفتقركف‌إلى‌المعرفة‌كالامتلاؾ‌لميارات‌التكنكلكجيا‌المساندة.‌كما‌أظي

‌كالامتلاؾ‌تعزل‌لمتغيرات‌ ‌في‌الاتجاىات‌كالمعرفة ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌كجكد ‌عدـ نتائج‌الدراسة
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‌لمتكنكلكجيا‌ ‌كامتلاكيـ ‌معرفتيـ ‌إلى ‌افتقارىـ ‌الدراسة ‌أفراد ‌عزا ‌كقد ‌الخبرة. ‌كسنكات ‌التعميمي المستكل
  .المساندة‌لنقص‌التدريب

سة‌ىدفت‌فحص‌تصكرات‌الطمبة‌الصـ‌في‌الجامعة‌درا) ,Stout & Stoner, Lartz‌(2008 دراسة‌ .4
حكؿ‌استخداميـ‌التكنكلكجيا‌المساندة.‌كتـ‌إجراء‌مقابلات‌شبو‌منظمة‌أجريت‌عمى‌تسعة‌مشاركيف،‌كتـ‌
تسجيؿ‌استجاباتيـ‌بالفيديك.‌كاعتمدت‌ثلاث‌مجمكعات‌تصؼ‌تصكرات‌المشاركيف،‌تضمف‌المعكقات‌التي‌

‌ال ‌التكنكلكجيا ‌استخداـ ‌في ‌لاستخداـ‌تكاجييـ ‌المطمكبة ‌كالتسييلات ‌نظرىـ، ‌كجية ‌مف ‌كأىميتيا مساندة
‌كمنيا‌ ‌التكنكلكجيا ‌استخداـ ‌كراء ‌الفكائد ‌مف ‌مجمكعة ‌إلى ‌الدراسة ‌أفراد ‌كأشار ‌المساندة. التكنكلكجيا
‌اعتبارىا‌ ‌إلى ‌بكينت‌إضافة ‌عمى‌بكر ‌التعميمية ‌كذلؾ‌بعرض‌المادة ‌الدراسية ‌الفصكؿ ‌داخؿ استخداميا

‌تكاص ‌إلى‌طريقة ‌إضافة ‌المحمكؿ، ‌الياتؼ ‌طريؽ ‌عف ‌الالكتركنية ‌الرسائؿ ‌إرساؿ ‌خلاؿ ‌مف ‌جيدة ؿ
‌الدراسة‌إلى‌بعض‌ ‌أشار‌أفراد ‌كما ‌التعميمية. ‌شك‌لنفلاـ ‌في‌عرض‌الداتا ‌المساندة ‌التكنكلكجيا استخداـ

‌الإش ‌لغة ‌مترجمي ‌بيف ‌التفاعؿ ‌معكقات ‌تشمؿ ‌التي ‌المساندة ‌التكنكلكجيا ‌استخداـ ‌في ارة‌المعكقات
كالتكنكلكجيا.‌حيث‌في‌بعض‌الأحياف‌لا‌يستطيع‌المترجمكف‌ترجمة‌كؿ‌ما‌يقكلو‌المدرس‌مما‌يؤدم‌إلى‌
ضياع‌بعض‌المعمكمات‌عمى‌الطالب.‌كـ‌أشار‌أفراد‌الدراسة‌إلى‌بعض‌التسييلات‌الضركرية‌لاستخداـ‌

  .التكنكلكجيا‌المساندة‌كالعمؿ‌ضمف‌فريؽ‌كاحد‌يضـ‌المدرس‌كالمترجـ‌كالطالب
‌مع‌الأفراد‌ذكم‌الاحتياجات‌٨ََِدراسة‌أبك‌ىكاش‌) .5 ‌المساندة ‌التكنكلكجيا (.ىدفت‌معرفة‌كاقع‌استخداـ

(‌ ‌عمى ‌الدراسة ‌عينة ‌كاشتممت ‌الاستخداـ، ‌كمعيقات ‌التربية‌‌٦٧٧الخاصة ‌مجاؿ ‌في ‌يعممكف ‌معمما )
ـ‌التكنكلكجيا‌المساندة‌الخاصة‌في‌المممكة‌الأردنية‌الياشمية،‌كقد‌أظيرت‌نتائج‌الدراسة‌بأف‌درجة‌استخدا

تراكحت‌بيف‌الاستخداـ‌المتكسط‌كالمتدني،‌كأف‌أعمى‌درجة‌كانت‌لصالح‌استخداـ‌الحاسكب.‌كما‌أشارت‌
‌نمط‌ ‌لاختلاؼ ‌المساندة ‌التكنكلكجيا ‌استخداـ ‌في ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌كجكد ‌إلى ‌الدراسة نتائج

الدراسة‌إلى‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌‌المؤسسة‌لصالح‌مؤسسات‌التربية‌الخاصة،‌كما‌أشارت‌نتائج
‌أف‌ ‌أشارت‌إلى ‌كما ‌البصرية. ‌الإعاقة ‌ككانت‌لصالح ‌الإعاقة ‌لنكع ‌تعزل ‌المساندة ‌التكنكلكجيا استخداـ
‌لتطبيقات‌التكنكلكجيا‌المساندة‌ معيقات‌استخداـ‌التكنكلكجيا‌المساندة‌تعزل‌إلى‌عدـ‌تكفير‌التمكيؿ‌اللازـ

 افة‌المعيقات.بالمرتبة‌الأكلى‌مف‌بيف‌ك
6. ‌ (‌ ‌مفضي ‌عشكم ‌مطمؽ ‌العنزم، ‌ذكم‌2012دراسة ‌الطمبة ‌تعميـ ‌كاقع ‌عمى ‌الكقكؼ ‌إلى ‌ىدفت .)

‌النكع‌مف‌التعميـ‌مف‌خلاؿ‌إبراز‌ الاحتياجات‌الخاصة‌في‌دكلة‌الككيت‌كأىـ‌المشكلات‌التي‌تكاجو‌ىذا
يمي‌المكتبي،‌كقد‌تكصمت‌جيكد‌مجمس‌الأمة‌الككيتي‌في‌ىذا‌المجاؿ،‌كقد‌استخدـ‌الباحث‌المنيج‌التحم

‌لمكصكؿ‌بيـ‌إلى‌مستكل‌ ‌كبيرا الدراسة‌إلى‌أف‌دكلة‌الككيت‌قد‌أكلت‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌اىتماما
‌كتكصمت‌ ‌النظامي، ‌التعميـ ‌في ‌فئات‌الإعاقة ‌كافة ‌دمج ‌السعي‌نحك ‌إلى ‌بالإضافة ‌التعميـ، ‌مف معقكؿ
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‌ا ‌الخدمات‌الدراسة‌كذلؾ‌إلى‌أف‌ىنالؾ‌بعض‌المشكلات‌التي‌تكاجو ‌اقتصار‌تقديـ لتربية‌الخاصة‌منيا
‌مف‌ ‌غيرىا ‌ف ‌دك ‌كالعقمية ‌كالسمعية ‌كالبصرية ‌الحركية ‌الإعاقة ‌ذكم ‌عمى ‌الخاصة ‌الاحتياجات لذكم
‌كعمى‌ ‌الإعاقة، ‌كمستكيات ‌بعض‌فئات ‌عمى ‌التعميمية ‌البرامج ‌اقتصار ‌عف ‌فضلا ‌الأخرل، الإعاقات

‌عمى‌نتائج‌الدرا ‌كبناء ‌محددة. ‌التشريعات‌مناطؽ‌جغرافية ‌النظر‌في‌صياغة ‌أكصى‌الباحث‌بإعادة سة
كالقكانيف‌الخاصة‌بفئة‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة،‌بالإضافة‌إلى‌القياـ‌بحملات‌تكعية‌في‌المجتمع‌بيذه‌
الفئة‌عف‌طريؽ‌كسائؿ‌الإعلاـ،‌كتكسيع‌الخدمات‌التي‌تقدـ‌لذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌لتشمؿ‌جميع‌فئات‌

‌الاعاقة.
 لدراسات السابقة:التعميق عمى ا

‌تناكؿ‌ ‌مف ‌كمنيا ‌الخاصة، ‌الاحتياجات ‌ذكم ‌الاطفاؿ ‌تجاه ‌التكنكلكجية ‌استخداـ ‌كاقع ‌الدراسات ‌اغمب تناكلت
‌ذكم‌ ‌الاطفاؿ ‌تستقبؿ ‌التى ‌الاكلي ‌النكاة ‌ىى ‌الاسرة ‌باعتبار ‌الاسرة ‌منظكر ‌خلاؿ ‌مف ‌ذلؾ ‌كاقع بالتفصيؿ

‌ا ‌كما ‌التعامؿ‌معيـ، ‌سبؿ ‌تحدد‌الاحتياجات‌الخاصة‌كتحدد ‌المبدئ‌لمحالة‌كعمى‌ضكئيا ‌تممؾ‌حؽ‌التقييـ نيا
‌نكعية‌البرامج‌التى‌يمكف‌اف‌تفيد‌الاطفاؿ‌في‌ىذه‌المرحمة‌العمرية.

كما‌تناكلت‌بعض‌الدراسات‌برامج‌مكجية‌تجاه‌فئة‌معينة‌تتعمؽ‌بتعميـ‌الكتابة‌كىذه‌الفئة‌ىى‌التى‌تعاني‌
دراسات‌صدقان‌كتعبيرا‌ىي‌التى‌تناكلت‌المقابلات‌الشخصية‌مع‌مف‌صعكبات‌التعمـ‌كالنطؽ‌كالكتابة،‌كمف‌اكثر‌ال

‌تبرز‌شكؿ‌ ‌انيا ‌كما ‌مف‌التكنكلكجية، ‌الاستفادة ‌يعكس‌التصكر‌الحقيقي‌لكيفية ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌كىذا
‌التحدم‌الحقيقي‌الذم‌يعانكه‌مف‌الاستخدامات‌كالتطبيقات‌المختمفة.

‌المشكلا ‌ابكىكاش‌ابرز ‌تناكلت‌دراسة ‌اثناء‌اخيرا ‌الاحتياجات ‌ذكم ‌الاطفاؿ)الطلاب( ‌تكاجو ‌التى ت‌كالمعيقات
الاستخداـ،‌كىى‌بذلؾ‌مجتمعة‌تتلاقي‌مع‌مكضكع‌الدراسة‌الحالية‌في‌التنبيو‌كالاشارة‌لشكؿ‌التحدم‌الذم‌يعانيو‌

‌الطفؿ‌المعاؽ‌اثناء‌تعاممو‌مع‌التكنكلكجية‌بشكميا‌المعاصر.
 جيا للأطفال ذوي الاحتياجات الخاصةكيفية الاستفادة من التكنولو ثالثاً: 

اف‌استخداـ‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌لمتكنكلكجيا‌يعكد‌عمييـ‌بكثير‌مف‌الفكائد،‌منيا‌تقميؿ‌أثر‌الإعاقات‌
‌المينية‌ ‌فرصيـ ‌كتعزيز ‌التعميمية، ‌الفصكؿ ‌في ‌كمشاركتيـ ‌تعمميـ، ‌عممية ‌في ‌المساعدة ‌كتقديـ ‌إزالتيا، أك

‌في‌عممية‌إثراء‌المناىج‌التعميمية.‌كالإبداعية،‌كما‌أنيا‌تساعد‌
كما‌يزيد‌استخداـ‌التكنكلكجيا‌المساعدة‌مف‌الاستقلالية،‌كتدعيـ‌التقدير‌الذاتي‌كالثقة‌بالنفس‌لكؿ‌طالب،‌كتشجيع‌‌

التعاكف‌بيف‌الطمبة،‌كلا‌سيما‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة،‌فمثلان‌يدفع‌استخداـ‌ىؤلاء‌الطمبة‌برمجيات‌مختمفة‌في‌
إتاحة‌الفرصة‌لمتكرار‌كالممارسة‌إلى‌التعمـ‌كالقياـ‌بأدكار‌نشطة‌في‌جميع‌مجالات‌حياتيـ.‌كقد‌تقمؿ‌‌تعميميـ‌مع

التكنكلكجيا‌المساعدة‌مف‌الاعتماد‌عمى‌الآخريف،‌كتسمح‌لنفراد‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌بأف‌يظمكا‌مندمجيف‌مع‌
بيئتيـ،‌كما‌أنيا‌تساعدىـ‌كثيران‌في‌التخمص‌مجتمعاتيـ‌مف‌خلاؿ‌تكاصميـ‌كتفاعميـ‌مع‌الآخريف،‌كتحكميـ‌في‌
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‌ميكلان‌ ‌أكثر ‌كأنيـ ‌خصكصان ‌التعميمية، ‌العممية ‌في ‌كانيماكان ‌نشاطان ‌أكثر ‌كتجعميـ ‌تعمميـ، ‌في ‌سمبية ‌طرؽ مف
‌(.2014لاستخداـ‌قكاىـ‌العقمية‌كالجسمية‌التي‌يمكف‌أف‌تعتمد‌عمييا‌تمؾ‌التكنكلكجيا‌)سالـ،

بار‌اف‌اطفاؿ‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌ينضكف‌تحت‌مظمة‌التعميـ‌النظامي‌اك‌غير‌ياتي‌ذلؾ‌اذا‌اخذنا‌في‌الاعت
النظامي،‌حيث‌يمكنيـ‌ىذا‌مف‌الاستفادة‌القصكم‌مف‌التكنكلكجيا‌المتاحة‌كتطبيقاتيا‌كليس‌ىذا‌فحسب‌بؿ‌ىنالؾ‌

تتعمؽ‌بعدد‌مف‌شركط‌كمكجيات‌اخرم‌حددىا‌بعض‌الخبراء‌كالتربكييف‌يجب‌تكفرىا‌في‌معممي‌التربية‌الخاصة‌
‌المجالات‌كىى:

‌دكر‌ ‌كيعي ‌التعميمية، ‌كالكسائؿ ‌التعميـ ‌تكنكلكجيا ‌مفيكـ ‌بيف ‌يميز ‌أف ‌مثؿ: ‌التعميـ ‌تكنكلكجيا ‌أساسيات مجاؿ
‌التعممية،‌ ‌التعميمية ‌العممية ‌في ‌التعميـ ‌تكنكلكجيا ‌أىمية ‌كيدرؾ ‌كالتعميـ، ‌التعمـ ‌عمميتي ‌في ‌التعميمية الكسائؿ

‌ـ(.٢ََِيف‌في‌مجاؿ‌تكنكلكجيا‌التعميـ‌)سالـكيكضح‌أىـ‌آراء‌المختص
كمجاؿ‌تصميـ‌المكاد‌التعميمية‌مثؿ:‌أف‌يدرؾ‌كيفية‌الاختيار‌الصحيح‌لمكسائؿ‌التعميمية،‌كيقترح‌أفضؿ‌الكسائؿ‌ 

‌المكاد‌ ‌تصميـ ‌في ‌تساعد ‌التي ‌المكاصفات ‌كيحدد ‌مختمفة، ‌تعميمية ‌بيئات ‌كيقترح ‌الأىداؼ، ‌لبمكغ التعميمية
‌ـ(.َََِـ؛السنيدم،‌٢ََِلـ،‌التعميمية)‌سا

‌ ‌)سالـ، ‌ذكر ‌الميارات‌كاستخداـ‌٢٨ِـ،‌ص٢ََِكىنا ‌مف ‌إتقاف‌مجمكعة ‌أف‌يتمكف‌مف ‌عمى‌المعمـ ‌.أنو )
‌إلى‌جانب‌الناحية‌ ‌المعمـ‌عمى‌الكفايات‌المينية ‌كذلؾ‌يتطمب‌إعداد نتاج‌الكسائؿ‌كالبرامج‌التعميمية، ‌كا  الأجيزة

‌تدريب‌المعمميف‌ع ‌التدريسي‌لتحقيؽ‌الأكاديمية‌كخاصة ‌حتى‌تنعكس‌عمى‌أدائيـ ‌التعميـ، مى‌كفايات‌تكنكلكجيا
‌.الأىداؼ‌المنشكدة

‌الفكائد‌المتكخاة‌مف‌ ‌حتى‌يتـ‌تعظيـ ‌تشير‌بعض‌الدراسات‌اف‌ىناؾ‌عدد‌مف‌الشركط‌التى‌يجب‌مراعاتيا كما
‌التكنكلكجيا‌المساعدة:

‌ذ .1 ‌طالب‌مف ‌لكؿ ‌المساعدة ‌التكنكلكجيا ‌تقديـ ‌عممية ‌تككف ‌نكع‌اف ‌كاف ‌سكاء كم‌الاحتياجات‌الخاصة
‌ىذه‌ ‌تطكير ‌عمى ‌التركيز ‌الى ‌بالإضافة ‌حاجاتو، ‌تمبية ‌عمى ‌مبنية ‌غيرىا ‌اك ‌عقميا ‌اك ‌جسديا العجز

‌الأدكات‌لممربيف‌الذيف‌يتعاممكف‌مع‌الاطفاؿ‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة.
كالمنيج‌المدرسي‌بالاضافة‌اف‌يككف‌فريؽ‌البرامج‌التربكم‌عمى‌دراية‌كاممة‌بحاجات‌الطلاب‌كقدراتيـ‌ .2

‌البرامج‌ ‌مف ‌الاىداؼ‌المرجكة ‌تحقيؽ ‌سبيؿ ‌في ‌كذلؾ ‌المساعدة، ‌لتقييـ ‌المقترحة ‌بالحمكؿ ‌المعرفة الى
 التعميمية‌ليؤلاء‌الطلاب.

 اكساب‌المعمـ‌الميارات‌التدريسية‌اللازمة‌عمى‌التكنكلكجيا‌المساعدة‌مسبقان. .3
 تمرارية‌التكنكلكجيا‌المساعدة‌خارج‌المدرسة‌كداخميا.اف‌يضع‌فريؽ‌البرامج‌التربكم‌في‌اعتباره‌اس .4
‌لدم‌فريؽ‌ .5 ‌مبنية‌عمى‌المنيج‌الدراسي‌كمكثقة ‌المساعدة ‌بتطبيؽ‌التكنكلكجيا اف‌تككف‌القرارات‌المتعمقة

 (.hartsell.2003البرامج‌التربكم.)
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كلكجيا‌المساعدة‌مف‌(‌عمى‌اف‌ىنالؾ‌اعتبارات‌يجب‌الاخذ‌بيا‌قبؿ‌استخداـ‌كسائؿ‌التكن3004كيشير‌زيتكف)
 قبؿ‌الافراد‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌كىي:

‌خصائص‌مستخدـ‌التكنكلكجيا‌كطبيعتو‌كاحتياجاتو. .1
كيفية‌الاستفادة‌مف‌تمؾ‌الكسائؿ‌المساعدة‌في‌مجالات‌الحياة‌المختمفة،‌أم‌اليدؼ‌المنشكد‌مف‌عممية‌ .2

 الاستخداـ.
‌المساعد .3 ‌التكنكلكجيا ‌مع ‌التعامؿ ‌في ‌كالخبرة ‌الخاصة‌الدراية ‌الاحتياجات ‌ذكم ‌بالافراد ‌ييتـ ‌مف ‌لكؿ ة

 لممساعدة‌في‌عممية‌التدريب‌كالاستخداـ‌كغيرىا‌مف‌الامكر‌الضركرية.
 المكاف‌الذم‌تستخدـ‌فيو‌التكنكلكجيا‌المساعدة‌ككمفة‌تمؾ‌التكنكلكجيا. .4

 النتائج:
‌الاطفاؿ‌ذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌في‌سرعة‌الكصكؿ‌لمخدمات‌ .1 ‌التكنكلكجيا كتسيـ‌في‌عمميات‌تساعد

‌الدمج‌الكظيفي‌كالخدمي.
 تمكف‌الشخص‌المعاؽ‌مف‌المشاركة‌في‌الانشطة‌التعميمية‌ككافة‌انشطة‌المجتمع. .2
 تساعدىـ‌في‌التكاصؿ‌مع‌الاطفاؿ‌العاديف‌كمع‌اقرانو‌مف‌خلاؿ‌تطبيقات‌تكنكلكجية‌معاصرة. .3
 مف‌المجتمعات.‌اكسبتيـ‌الثقة‌في‌النفس‌ككسرت‌حاجز‌العزلة‌المفركض‌عمييـ‌في‌كثير .4
فتحت‌التكنكلكجيا‌لذكم‌الاحتياجات‌الخاصة‌افاؽ‌جديدة‌تمثمت‌في‌السند‌الاجتماعي‌كعرفتيـ‌بكثير‌مف‌ .5

  الحقكؽ‌كالارشادات.
 التوصيات:

‌المختمفة‌ .1 ‌المساندة ‌التكنكلكجيا ‌كسائؿ ‌كاستخداـ ‌امتلاؾ ‌عمى ‌كالمعممات ‌المعميف ‌تدريب ‌ضركرة يجب
‌ .كتكظيفيا‌في‌العممية‌التعميمة

‌في‌ .2 ‌كالاطلاع‌عمى‌المستجدات‌الحديثة ‌الخاصة ‌التربية ‌في‌مراكز ‌كرش‌العمؿ‌كالدكرات‌التدريبية عقد
‌ .مجاؿ‌التكنكلكجيا‌المساندة

‌المساندة‌ .3 ‌التكنكلكجيا ‌كأدكات ‌بالأجيزة ‌الخاصة ‌الاحتياجات ‌ذكم ‌الأفراد ‌تخدـ ‌التي ‌المراكز تزكيد
‌الضركرية.

ير‌الرسمية‌مف‌اجؿ‌تكفير‌الدعـ‌المالي‌لتكفير‌احتياجات‌المراكز‌ضركرة‌اف‌تتكاتؼ‌الجيكد‌الرسمية‌كغ .4
‌ .مف‌أدكات‌التكنكلكجيا‌المساندة

 
‌
‌



 
التخذٖات التي تٕاجْ الاطفاه رٔٙ الاحتٗاجات الخاصٛ في ظن العالم الشقى٘ دساطٛ تحمٗمٗٛ لٕاقع اطفاه رٔٙ (   9)
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 دوس ػمىثخ الجهذ نذي عهجخ الدذاسس ثبلدشدهخ انثبَىَخ في تحمُك الأهذاف انترثىَخ

 )دساصخ يُذاَُخ يٍ وجهخ َظش انمُبداد والدؼهًين

 )انضىداٌ –بمذهُخ بحشٌ في ولاَخ الخشعىو  
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 مستخمص

يػػة‌فػػي‌ تحقيػػؽ‌الأىػػداؼ‌‌ىػػدفت‌الدراسػػة‌إلػػى‌معرفػػة‌دكر‌عقكبػػة‌الجمػػد‌لػػدل‌طمبػػة‌المػػدارس‌بالمرحمػػة‌الثانكه
التربكية‌،‌استخدـ‌الباحثاف‌المنيج‌الكصػفي‌التحميمػي،‌كمػا‌اسػتخدـ‌الباحثػاف‌أدكات‌الملاحظػة،‌المقابمػة‌كالاسػتبانة‌
لجمع‌المعمكمات‌مف‌المجتمع‌الأصمي‌المتمثؿ‌فػي‌القيػادات‌التربكيػة‌بالمرحمػة‌الثانكيػة‌بػكزارة‌التربيػة‌كالتعمػيـ‌كلايػة‌

(‌قيػػػادم‌كقياديػػػة،‌كمعممػػػي‌كمعممػػػات‌المرحمػػػة‌الثانكيػػػة‌فػػػي‌محميػػػة‌بحػػػرم‌كالبػػػالغ‌10الخرطػػػكـ‌حيػػػث‌بمػػػغ‌عػػػددىـ‌)
(‌معمػػػـ‌134(‌معمػػـ‌كمعممػػة،‌كتػػـ‌اختيػػار‌العينػػة‌بالطريقػػة‌العشػػكائية‌البسػػيطة‌حيػػث‌بمػػغ‌عػػددىا‌)1576عػػددىـ‌)

‌الاحصػػائية‌لمعمػػك‌ ـ‌كالدراسػػات‌كمعممػػة‌مػػف‌المجتمػػع‌الأصػػمي،‌كمػػف‌ثػػـ‌تػػـ‌تحميػػؿ‌البيانػػات‌باسػػتخداـ‌برنػػامج‌الحػػزـ
القيػػادات‌التربكيػػة‌فػػي‌المرحمػػة‌الثانكيػػة‌تمتمػػؾ‌رؤيػػة‌‌‌(،‌كتكصػػمت‌الدراسػػة‌لعػػدة‌نتػػائج‌منيػػا‌أفSpssالاجتماعيػػة‌)

تربكية‌كاضحة‌في‌التمييز‌بيف‌الضرب‌البػدني‌مػف‌حيػث‌أشػكالو،‌أدكاتػو‌كمكاضػعو‌فػي‌الجسػد‌كبػيف‌الجمػد‌كعقكبػة‌
صػمت‌إلػى‌ضػركرة‌كضػع‌ضػكابط‌تربكيػة‌لاسػتخداـ‌عقكبػة‌الجمػد‌فػي‌بدنية‌ليا‌طريقتيا،‌أدكاتيا‌كمكاضعيا،‌كما‌تك‌

سػػياؽ‌بػػدائؿ‌عقابيػػة‌عديػػدة‌فػػي‌شػػكؿ‌لائحػػو‌مدرسػػية‌كتمميكيػػا‌لأكليػػاء‌الأمػػكر‌كالطػػلاب‌لمعمػػؿ‌بيػػا‌فػػي‌المػػدارس‌
حػة‌الثانكية،‌كأف‌لمجمد‌آثار‌ايجابية‌في‌تنمية‌شخصػية‌الطالػب‌معرفيػان،‌مياريػان‌ككجػدانيان،‌إذا‌مػا‌طبػؽ‌فػي‌آخػر‌لائ

البػػػدائؿ‌العقابيػػػة‌الأخػػػرل‌بضػػػكابطو‌التربكيػػػة،‌كبنػػػاءن‌عمػػػى‌النتػػػائج‌التػػػي‌تػػػـ‌التكصػػػؿ‌إلييػػػا‌خرجػػػت‌الدراسػػػة‌بػػػبعض‌
التكصيات‌منيا‌ضركرة‌كضع‌لائحو‌مدرسية‌لمعقكبات‌البديمة‌لمعقػاب‌البػدني‌مػع‌عقكبػة‌الجمػد‌تكػكف‌مسػتكحاة‌مػف‌

ع‌كمسترشدة‌بضكابط‌الشرع‌الأسلامي‌فػي‌شػكؿ‌نصػكص‌كاقع‌المدرسة‌الثانكية‌السكدانية‌كمتسقة‌مع‌ثقافة‌المجتم
‌‌مفصمة‌كضكابط‌متفؽ‌عمييا‌تربكيان‌مع‌تبصير‌أكلياء‌الأمكر‌كالطلاب‌بيا.

  عقكبة،‌الجمد،‌المرحمة‌الثانكية،‌الأىداؼ‌التربكية،‌‌معمميف،‌قيادات‌تربكيةالكممات المفتاحية: 

Abstract 

The study aimed to know the role of flogging among secondary school students in achieving 

educational goals, its philosophy and its role in achieving educational goals, the researchers used the 

descriptive analytical approach, and the researchers also used the tools of observation, the interview 

and the questionnaire to collect information from the original community represented by the 

educational leaders in the secondary stage of the Ministry of Education, state Khartoum, where their 

number reached (10) male and female leaders, and secondary school teachers and teachers in Bahri 

locality, whose number is (1576) male and female teachers, and the sample was chosen in a simple 

random method, as its number reached (134) teachers from the original community, and then the data 

was analyzed using a program Statistical packages for science and social studies (Spss), and the 

study reached several results, including that educational leaders at the secondary stage possess a 

clear educational vision in distinguishing between physical beating in terms of its forms, tools and 

locations in the body and flogging as a corporal punishment that has its own method, tools and 

positions, as well as reaching The necessity of establishing educational controls for the use of the 
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punishment of flogging in the context of numerous punitive alternatives in the form of school 

regulations, and their ownership of them for parents and students to uncover It is not used in 

secondary schools, and that the flogging has positive effects on the development of the student‟s 

personality cognitively, skillfully and emotionally, if he applies in the last list of other punitive 

alternatives with his educational controls, and based on the results that have been reached, the study 

came out with some recommendations, including the necessity of developing school regulations for 

alternative penalties Physical punishment with flogging is inspired by the reality of the Sudanese 

high school and consistent with the culture of the society and guided by the controls of Islamic law in 

the form of detailed texts and educationally agreed controls, with the insight of parents and students 

about them. 

Key words: punishment, flogging, secondary school, educational goals, teachers, educational leaders 

  الإطار العام -1

 مقدمة 1-1

ـ،‌اتجاىات‌تربكيػة‌تنػادم‌بإلغػاء‌عقكبػة‌الجمػد‌فػي‌المدرسػة‌2010ظيرت‌في‌السنكات‌الماضية‌منذ‌العاـ‌
السػػػكدانية‌فػػػي‌مرحمػػػة‌التعمػػػيـ‌االثػػػانكم،‌كتبنػػػى‌ىػػػذه‌الاتجاىػػػات‌بعػػػض‌التربػػػكييف،‌السياسػػػييف،‌الإعلاميػػػيف‌كمػػػػف‌
قطاعات‌أخرل‌مف‌المثقفيف‌كمف‌منظمات‌المجتمع‌المدني،‌كطرحت‌ىذه‌الاتجاىات‌في‌كسائؿ‌الإعلاـ‌كالنػدكات‌

ر‌حكليػػا‌حػػكار‌كمناقشػػات‌انتيػػت‌فيمػػا‌يبػػدك‌إلػػى‌تغميػػب‌الػػرأم‌الػػذم‌ينػػادم‌بإلغػػاء‌عقكبػػة‌الجمػػد‌مػػف‌المدرسػػة‌كدا
السكدانية‌كمف‌المحقؽ‌أف‌ىذه‌الأصكات‌التي‌تنادم‌بذلؾ‌الأمر‌انطمقت‌مف‌أسػس‌فمسػفية‌كسػايككلكجية‌كتعميميػة‌

تفاقيػػة‌حقػػكؽ‌الطفػػؿ‌الصػػادرة‌مػػف‌الأمػػـ‌كأخػػرل‌متصػػمة‌بػػالرأم‌العػػاـ‌العػػالمي‌حػػكؿ‌عقكبػػة‌الطفػػؿ‌المضػػمنة‌فػػي‌ا
ـ،‌ثـ‌1990ـ،‌كالميثاؽ‌الأفريقي‌لحقكؽ‌كرفاىية‌الطفؿ‌الذم‌صدر‌في‌االعاـ‌1989المتحدة‌في‌نكفمبر‌مف‌العاـ‌

‌ـ.2010تكج‌كؿ‌ذلؾ‌بصدكر‌قانكف‌الطفؿ‌السكداني‌في‌العاشر‌مف‌فبراير‌عاـ‌

ة‌ىػػذا‌الاتجػػاة‌لكاقػػع‌التربيػػة‌كالتعمػػيـ‌فػػي‌كمػػف‌ىنػػا‌تبػػرز‌بعػػض‌الاشػػكالات‌كالتسػػاؤلات‌حػػكؿ‌مػػدل‌مناسػػب
السػػػكداف‌فػػػي‌ضػػػكء‌ثقافػػػة‌المجتمػػػع‌السػػػكداني‌ذات‌المرجعيػػػة‌الإسػػػلامية‌كمػػػا‌مػػػدل‌تقبػػػؿ‌كاقتنػػػاع‌المعمػػػـ‌السػػػكداني‌
بجدكل‌المكائح‌المدرسية‌التي‌تمنع‌العقكبات‌البدنية‌كمنيا‌بالطبع‌عقكبة‌الجمد،‌ككذلؾ‌ينبع‌تساؤؿ‌حكؿ‌نتائج‌ىذا‌

ا‌يتعمؽ‌بتحقيؽ‌الأىداؼ‌المعرفية‌كالكجدانية‌كالميارية‌في‌شخصية‌التمميػذ‌السػكداني‌فػي‌مرحمػة‌التعمػيـ‌الاتجاة‌فيم
‌الثانكم.‌

 مشكمة الدراسة 1-2
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مػا‌دكر‌عقكبػة‌الجمػد‌لػدل‌طمبػة‌المػدارس‌(كمف‌خلاؿ‌مػا‌تقػدـ‌يمكػف‌صػياغة‌المشػكمة‌فػي‌السػؤاؿ‌الػرئيس‌
ية‌في‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌التربك‌ ‌؟‌)يةبالمرحمة‌الثانكه

 أىمية الدراسة 1-3

‌تأتي‌أىمية‌ىذه‌الدراسة‌مف‌ككنيا:‌

أ.‌قػػػد‌تكشػػػؼ‌عمػػػا‌إذا‌كانػػػت‌عقكبػػػة‌الجمػػػد‌مػػػف‌العقكبػػػات‌التػػػي‌يجػػػب‌حظرىػػػا‌مػػػف‌المدرسػػػة‌السػػػكدانية،‌أـ‌أف‌مػػػف‌
‌الضركرم‌الإبقاء‌عمييا‌لكجكد‌مبررات‌تدفع‌بيذا‌أك‌ذاؾ.

‌شريع‌الإسلامي‌كمف‌الثقافة‌السكدانية.ب.‌قد‌تؤصؿ‌لقعكبة‌الجمد‌في‌التربية‌السكدانية‌مف‌الت

‌ج.‌تظير‌آراء‌القيادات‌التربكية‌كالمعمميف‌حكؿ‌عقكبة‌الجمد‌كاتجاىاتيـ‌حكليا‌مف‌القبكؿ‌أك‌الرفض.

د.‌الأكلػػى‌حسػػب‌عمػػـ‌البػػاحثيف‌الػػذم‌يتتبػػع‌تػػاريم‌عقكبػػة‌الجمػػد‌فػػي‌تػػاريم‌التربيػػة‌السػػكدانية‌كفػػي‌أدبيػػات‌التػػراث‌
‌السكداني.‌

‌‌‌يامان‌في‌مجاؿ‌البحث‌التربكم‌السكداني‌في‌ميداف‌العقاب‌في‌المدرسة‌السكدانية.قد‌تقدـ‌إس‌ق.

 أىداف الدراسة 1-4

‌أ.‌التعرؼ‌عمى‌الجذكر‌التاريخية‌لعقكبة‌الجمد‌في‌تاريم‌التربية‌السكدانية.

مية‌كراء‌ب.‌تأصيؿ‌عقكبة‌الجمد‌كعقاب‌بدني‌تربكم‌كفؽ‌مقاصد‌التشريع‌الإسلامي‌كحكمتو‌التربكية‌‌كالتعمي
‌العقكبة‌البدنية.

‌ج.‌الكشؼ‌عف‌الكاقع‌الحقيقي‌لآراء‌القيادات‌التربكية‌كالمعمميف‌حكؿ‌عقكبة‌الجمد‌مف‌ناحية‌الرفض‌أك‌القبكؿ.

‌د.‌التعرؼ‌عمى‌البدائؿ‌العقابية‌الممكنة‌لعقكبة‌الجمد‌في‌المدرسة‌السكدانية.

‌سكدانية.ق.‌ايضاح‌المبررات‌التربكية‌لعقكبة‌الجمد‌في‌الثقافة‌ال

 أسئمة الدراسة 1-5

أ.‌ىؿ‌مف‌الممكف‌تربكيان‌كتعميميان‌إلغاء‌عقكبة‌الجمد‌في‌المدرسة‌الثانكية‌السكدانية‌باعتبارىا‌شكلان‌مف‌أشكاؿ‌
 العنؼ‌البدني‌المكجو‌ضد‌التلاميذ‌مف‌ىـ‌في‌سف‌المراىقة؟
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الثانكية‌السكدانية‌مف‌أجؿ‌تشكيؿ‌ب.‌ىؿ‌تعتبر‌عقكبة‌الجمد‌أساسية‌في‌عممية‌التربية‌كالتعميـ‌في‌المدرسة‌
‌شخصية‌التمميذ‌معرفيان‌كمياريان‌ككجدانيان؟

‌ج.‌ما‌الضكابط‌التربكية‌كالشرعية‌التي‌يمكف‌كضعيا‌لضبط‌استخداـ‌عقكبة‌الجمد‌في‌المدرسة‌الثانكية‌السكدانية؟

‌يا‌في‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌التربكية؟د.‌ما‌آراء‌القيادات‌التربكية‌في‌مرحمة‌التعميـ‌الثانكم‌حكؿ‌عقكبة‌الجمد‌كتأثيرات

ق.‌ما‌مدل‌استجابة‌المعمميف‌في‌مرحمة‌التعميـ‌الثانكم‌فيما‌يتعمؽ‌بحظر‌العقكبات‌البدنية،‌كآرائيـ‌حكؿ‌عقكبة‌
‌الجمد؟

‌ك.‌ىؿ‌لعقكبة‌الجمد‌سياؽ‌شرعي‌في‌الإسلاـ‌فيما‌يتعمؽ‌بالتربية‌كالتعميـ‌؟

‌كالتعميـ‌في‌المجتمع‌السكداني؟‌ز.‌ما‌السياؽ‌الثقافي‌لعقكبة‌الجمد‌في‌التربية

 ح.‌ما‌الجذكر‌التاريخية‌لعقكبة‌الجمد‌في‌تاريم‌التربية‌كالتعميـ‌في‌السكداف؟

‌ط.‌ما‌البدائؿ‌العقابية‌الممكنة‌لعقكبة‌الجمد‌كالتي‌تعطي‌أثران‌إيجابيان‌في‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌التربكية؟

‌مكف‌بيا‌حظر‌عقكبة‌الجمد‌في‌المدرسة‌الثانكية‌السكدانية؟م.‌ما‌المبررات‌التربكية‌كالتعميمية‌كالسيككلكجية‌التي‌ي

 حدود الدراسة 1-6

 الحدكد‌المكضكعية:‌عقكبة‌الجمد‌بالمرحمة‌الثانكية‌كدكرىا‌في‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌التربكية. .‌أ
‌ـ.‌2019–ـ‌2018الحدكد‌الزمانية:‌العاـ‌الدراسي‌ .‌ب
 محمية‌بحرم.‌–الحدكد‌المكانية:‌كلاية‌الخرطكـ‌ .‌ت
 رية:‌القيادات‌التربكية‌بكزارة‌التربية‌كالتعميـ‌بكلاية‌الخرطكـ‌كالمعمميف.الحدكد‌البش .‌ث

 مصطمحات الدراسة 1-7

مثير‌منفر‌تستخدـ‌عقب‌حػدكث‌سػمكؾ‌غيػر‌مرغػكب‌فيػو‌ك‌ذلػؾ‌لخفػض‌معػدؿ‌السػمكؾ‌ك‌تسػتخدـ‌فػي‌أ. عقوبة: 
(‌يقصػد‌38،‌ص2010ة،‌المكاقؼ‌التي‌يصبح‌مف‌الضركرم‌إنيػاء‌الاسػتجابة‌عمػى‌نحػك‌سػريع‌)غبػارم‌كأبكشػعير‌

 بيا‌الباحثاف‌تعديؿ‌سمكؾ‌التمميذ‌بطرؽ‌مختمفة‌‌تتناسب‌كمرحمتو‌العمرية.
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عصا‌أك‌ذم‌الذيؿ‌الكاحد‌أك‌متعدد‌الذيكؿ‌أك‌ال السوط‌مثؿعمميٌة‌ضرب‌الجسد‌البشرمٌ‌بأدكات‌خاصة‌ ب. الجمد:
 (https://ar.wikipedia.org/wiki )‌.الحبؿ

ىي‌المرحمة‌الثانية‌كالأخيرة‌مف‌مراحؿ‌التعميـ‌العاـ‌في‌السكداف‌كالتي‌تسبقيا‌مرحمة‌التعميـ‌ ج. المرحمة الثانوية:
‌ا ‌الحد ‌يشكؿ ‌كالذم ‌الإلزامي ‌التعميـ ‌مف ‌جزء ‌كىي ‌تدريب‌الأساسي ‌في ‌إنخراطو ‌قبؿ ‌الطالب ‌لثقافة لأدنى

 .ـ(‌1990متخصص‌)مؤتمر‌التعميـ‌،‌

 الإطار النظري والدراسات السابقة -2

‌الجذور التاريخية لعقوبة الجمد ‌2-1-1

يتفؽ‌معظـ‌عمماء‌المغة‌كالشرع‌الإسلامي‌عمى‌تطابؽ‌المعنى‌المغكم‌لكممة‌الجمد‌في‌المغػة‌كالشػرع،‌كىػي‌‌
(،‌كفػي‌75،‌ص1983الضرب‌الػذم‌يصػيب‌جمػد‌المحكػكـ‌بالسػكط‌أك‌الػدرة‌كنحكىمػا‌)‌الييبػي،‌تعني‌في‌كمييما‌
(‌تعني‌عممية‌ضرب‌الجسد‌البشرم‌بأدكات‌خاصػة‌مثػؿ‌السػكط‌ذم‌الػذيؿ‌الكاحػد‌Flagellationالمغة‌الإنجميزية‌)

‌(.htt://ar.wikipedia.orgأك‌متعدد‌الذيكؿ‌أك‌العصا‌أك‌الحبؿ‌)

 الشريعة الإسلامية وأمكانية تطبيقيا في العقاب المدرسي عقوبة الجمد في 2-1-2

تقع‌عقكبة‌الجمد‌ضػمف‌العقكبػات‌التػي‌شػرعيا‌الله‌سػبحانو‌كتعػالى‌ضػمف‌منظكمػة‌عقابيػة‌شػاممة،‌كجعميػا‌‌
خالػدة‌لا‌تتغييػر‌ميمػػا‌تحػدٌث‌الإنسػػاف‌كارتقػى‌كتمػػدٌف.‌كقػد‌شػرعت‌بػػنص‌القػرآف‌الكػػريـ‌كالسػنة‌النبكيػػة‌المطيػرة‌فػػي‌

‌ئـ‌الحدكد‌كبعض‌التعازير،‌كيمكف‌عرض‌ذلؾ‌بإيجاز‌فيما‌يمي:بعض‌جرا

نٍ‌ ‌مٍّ ‌كىاحًدو ا‌أ.‌في‌الحدكد:‌شرعت‌عقكبة‌الجمد‌لمزاني‌كالزانية‌غير‌المحصف‌قاؿ‌تعالى‌)الز انًيىةي‌كىالز انًي‌فىاجٍمًديكا‌كيؿ  ييمى
مٍدىةو‌ ذٍكيـ‌كىلاى‌‌ۖ  مًائىةى‌جى ‌الٍآخًػرً‌مىا‌رىأٍفىةه‌فًي‌دًيفً‌الم ‌بًيً‌‌تىأٍخي ‌بًالم ػوً‌كىالٍيىػكًٍـ ‌تيؤٍمًنيػكفى لٍيىشٍػيىدٍ‌‌ۖ  وً‌إًف‌كينػتيٍـ ػذىابىييمىا‌كى ‌مٍّػفى‌‌طىائًفىػةه‌‌عى
ػػؤٍمًنًيفى‌ تتأتُْوا وَالَّتتذٌِنَ ٌَ )‌تعػػالى‌قػػاؿ‌القػػذؼ‌حػػد‌فػػي‌شػػرعت‌كمػػا‌،‌2الآيػػة‌النػػكر‌سػػكرة(‌‌الٍمي ٌَ رْمُتتونَ الْمُحْصَتتنَاتِ ثُتتمَّ لَتتمْ 

ئِتكَ هُتمُ الْفَ  ،‌كالحػد‌4سػكرة‌النػكر‌الآيػة‌‌(اسِتقُونَ بِأرَْبَعَةِ شُهَدَاءَ فَاجْلدُِوهُمْ ثَمَانٌِنَ جَلْدَةً وَلَا تَقْبَلوُا لهَُمْ شَهَادَةً أبََدًا ۚ وَأوُلََٰ
كعمػى‌ذلػؾ‌أجمػع‌جميػكر‌فقيػاء‌الإسػلاـ‌كاسػتدلكا‌عمػى‌الثالث‌الذم‌شرعت‌فيو‌عقكبة‌الجمد‌ىك‌حد‌شرب‌الخمػر،‌

ذلػػؾ‌مػػف‌سػػنة‌النبػػي‌صػػمى‌الله‌عميػػو‌كسػػمـ‌كمػػف‌بعػػده‌خمفائػػو‌الراشػػديف،‌فقػػد‌ركل‌أنػػس‌رضػػي‌الله‌عنػػو،‌قػػاؿ:‌جمػػد‌
‌(.‌175،‌ص1986النبي‌صمى‌الله‌عميو‌كسمـ‌بالجريد‌كالنعاؿ‌كجمد‌أبكبكر‌أربعيف‌)‌عبد‌الباقي،‌

مىى‌النٍّسىاءً‌ب.‌كفي‌التعازير‌شرعت‌الش ‌عى ‌قىك اميكفى اؿي ريعة‌الإسلامية‌عقكبة‌الجمد‌جزاء‌نشكز‌المراة‌قاؿ‌تعالى‌)الرٍّجى
‌ ٍـ ا‌أىنفىقيكا‌مًفٍ‌أىمٍكىالًيً بًمى ‌كى مىىٰ‌بىعٍضو ‌عى ٍـ يي ‌الم وي‌بىعٍضى ؿى اتي‌‌ۖ  بًمىا‌فىض  الًحى افً‌‌قىانًتىػاته‌‌فىالص  فًػظى‌الم ػوي‌حى ػا‌حى ‌لٍّمٍغىيٍػبً‌بًمى ‌ۖ  ظىػاته

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B3%D9%88%D8%B7
https://ar.wikipedia.org/wiki
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura24-aya4.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura24-aya4.html
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تًيكى‌ افيكفى‌‌اللا  كىيف ‌‌فىعًظيكىيف ‌‌نيشيكزىىيف ‌‌تىخى ري ػاجًعً‌‌فًي‌كىاىٍجي ‌ٍـ‌فىػإًفٍ‌‌ۖ  ‌كىاضٍػرًبيكىيف ‌‌الٍمىضى مىػيٍيًف ‌‌تىبٍغيػكا‌فىػلاى‌‌أىطىعٍػنىكي ‌ۖ  ‌سىػبًيلان‌‌عى
مًيًّػػا‌كىػػافى‌‌الم ػػوى‌‌إًف ‌ بًيػػرنا‌عى اسػػتنفاذ‌المكعظػػة‌‌،‌كىنػػا‌جػػاء‌الضػػرب‌فػػي‌المرتبػػة‌الثالثػػة‌بعػػد‌‌34الآيػػة‌النسػػاء‌سػػكرة(‌‌كى

‌كاليجر.

كبما‌أف‌الدراسة‌تيدؼ،‌ضمف‌أىػدافيا‌الأخػرل‌إلػى‌معرفػة‌إمكانيػة‌تطبيػؽ‌عقكبػة‌الجمػد‌كمػا‌نصػت‌عمييػا‌
الشريعة‌الإسلامية‌كما‌تضمنتو‌مف‌حكمة‌تربكية‌كعدلية‌في‌سياؽ‌العقاب‌المدرسي،‌فإنػو‌مػف‌الضػركرم‌التعػرض‌

زيػػرم‌لأف‌محاكلػػة‌تطبيػػؽ‌عقكبػػة‌الجمػػد‌كعقػػاب‌مدرسػػي‌لا‌بػػد‌أف‌بشػػئ‌مػػف‌الإيجػػاز‌لمقػػدار‌الجمػػد‌فػػي‌العقػػاب‌التع
تسػػتيدم‌بأحكػػاـ‌الشػػريعة‌الإسػػلامية‌كحكمتيػػا‌التربكيػػة،‌التعميميػػة‌كالعلاجيػػة‌مػػف‌كراء‌ىػػذه‌العقكبػػة‌كمػػا‌أف‌مركنػػة‌

لعقػاب‌الشريعة‌الإسلامية‌جعمت‌التعازير‌ضمف‌الأحكاـ‌التقديرية،‌كمف‌ىنا‌تأتي‌إمكانية‌تطبيؽ‌أحكاـ‌الجمػد‌فػي‌ا
‌المدرسي‌كبخاصة‌لطلاب‌المرحمة‌الثانكية.‌

اختمؼ‌الفقياء‌‌حكؿ‌مقدار‌الحػد‌الأعمػى‌لعقكبػة‌الجمػد‌تعزيػران،‌ىػؿ‌يكفػي‌أف‌تكػكف‌عشػر‌جمػدات‌كمػا‌كرد‌
ذلؾ‌في‌الحديث‌النبكم؟،‌)لا‌يجمد‌فكؽ‌عشر‌جمدات‌إلا‌في‌حد‌مػف‌حػدكد‌الله(‌أك‌يػزاد‌عمػى‌ذلػؾ‌بحسػب‌مػا‌يػراه‌

د‌جػػاءت‌آراء‌الفقيػػاء‌عمػػى‌ثػػلاث‌كجيػػات‌نظػػر،‌الأكلػػى‌مػػف‌تمسػػؾ‌بالحػػديث‌الصػػحيح‌كاكتفػػى‌الحػػاكـ‌ملائمػػان،‌فقػػ
‌الذم‌عـ‌فساده‌كعناده‌بعشر‌أسكاط‌فقط؟‌قالكا‌يضـ‌إليػو‌الحػبس‌ بعشر‌جمدات‌فقط،‌فإف‌قيؿ‌كيؼ‌يزدجر‌المجرـ

نيػة‌فقػد‌زادكا‌عمػى‌العشػر‌الطكيؿ‌الذم‌يرجى‌الإزدجار‌بمثمو‌كلنماـ‌صمبو‌مبالغة‌فػي‌زجػره،‌أمػا‌كجيػة‌النظػر‌الثا
جمػػدات‌كأقػػؿ‌مػػف‌الحػػدكد‌إمػػا‌أربعػػيف‌أك‌ثمػػانيف،‌كمػػف‌مػػف‌قصػػر‌مقػػدار‌الجمػػد‌عمػػى‌مػػا‌قػػدر‌مػػف‌العقكبػػة‌فػػي‌جػػنس‌
الحد،‌فأجازكا‌التعزير‌في‌المباشرة‌المحرمة‌كالسرقة‌مف‌غير‌حرز‌بالجمد‌الذم‌يزيد‌عمى‌حد‌القذؼ‌فلا‌يبمغ‌بػذلؾ‌

ثالثػػة‌فإنػػو‌يحيػػؿ‌مقػػدار‌الجمػػد‌تعزيػػران‌إلػػى‌تقػػدير‌الحػػاكـ‌بالغػػان‌مػػا‌بمػػغ‌كفسػػركا‌الػػرجـ‌ك‌القطػػع،‌أمػػا‌كجيػػة‌النظػػر‌ال
الحديث‌السابؽ‌عمى‌أف‌ذلؾ‌مقصكر‌عمى‌زمانو‌صمى‌الله‌عميو‌كسمـ‌لأف‌الجاني‌إذ‌ذاؾ‌كاف‌يكفيو‌ىذا‌المقدار،‌

و‌كمنيي‌عنو‌فالتعزير‌كما‌أف‌لفظ‌الحدكد‌في‌عرؼ‌الشرع‌لا‌يقتصر‌عمى‌حد‌الزنا‌كأمثالو‌بؿ‌يتناكؿ‌كؿ‌مأمكر‌ب
‌(.697،‌ص‌1985عمى‌ىذا‌مف‌جممة‌الحدكد‌)عكدة،‌

كفي‌سياؽ‌إمكانية‌تطبيؽ‌عقكبة‌الجمد‌في‌الشػريعة‌الإسػلامية‌فػي‌مضػمار‌العقػاب‌المدرسػي،‌فػإف‌كجيػة‌‌
قػد‌يػدعـ‌‌الأكلى‌قد‌تمثؿ‌إطػاران‌شػرعيان‌لعقكبػة‌الجمػد‌فػي‌المدرسػة‌السػكدانية‌الثانكيػة،‌كيػرل‌الباحثػاف‌أنػو‌ممػا النظر

‌ذلؾ‌الأسباب‌التالية:
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.‌تقييػػد‌الحػػد‌الأعمػػى‌لعقكبػػة‌الجمػػد‌فػػي‌المدرسػػة‌السػػكدانية‌بعشػػر‌جمػػدات‌فقػػط‌يتػػيح‌الفرصػػة‌لاسػػتخداـ‌العقكبػػات‌1
الأخػػػرل‌مثػػػؿ‌اسػػػمكب‌الكقػػػت‌المسػػػتقطع‌)الحػػػبس(،‌الإبعػػػاد‌مػػػف‌الأنشػػػطة‌السػػػارة‌لفتػػػرة‌مػػػف‌الكقػػػت،‌خصػػػـ‌النقػػػاط‌

‌(.56،‌ص‌2004كالتكميؼ‌بمياـ‌متعبة‌كشاقة‌)ممؾ،

.‌تقييد‌عقكبة‌الجمد‌بعشر‌جمدات‌يمنػع‌الإفػراط‌فييػا‌مػف‌قبػؿ‌بعػض‌المعممػيف،‌أك‌يمنػع‌التقػديرات‌التػي‌قػد‌يكػكف‌2
أساسػػيا‌خػػاطئ‌لزيػػادة‌عػػدد‌الجمػػدات،‌كمػػا‌أنيػػا‌تمثػػؿ‌حػػدان‌أعمػػى‌متفقػػان‌عميػػو‌فػػي‌لػػكائح‌العقػػاب‌المدرسػػي‌فػػي‌جميػػع‌

‌المدارس.

ات‌يبػػرز‌اليػػدؼ‌العلاجػػي‌مػػف‌كراء‌العقكبػػة،‌إذ‌أف‌الطبيػػب‌المعػػالج‌لا‌يزيػػد‌.‌تقييػػد‌العقػػاب‌المدرسػػي‌بعشػػر‌جمػػد3
‌جرعات‌نفس‌الدكاء‌لمريض‌لـ‌يعالجو‌الدكاء‌بنجاع‌مف‌المرة‌الأكلى.

.‌يظيػػر‌ىذاالتقييػػد‌الرحمػػة‌الكاسػػعة‌التػػي‌تكتنػػؼ‌الشػػريعة‌الإسػػلامية‌التػػي‌كسػػعت‌الإنسػػاف‌حتػػى‌فػػي‌حالػػة‌الػػذنب‌4
‌العمـ‌حيف‌عقابو‌لكي‌يستشعر‌أف‌عقابو‌بالجمد‌رحمة‌بو‌كليس‌تشفيان‌كانتقامان‌منو.كمف‌ثـ‌ىي‌رحمة‌أكلى‌بطالب‌

.‌يظير‌في‌ىذا‌التقييد‌الناحية‌التعميمية‌مف‌كراء‌عقكبة‌الجمػد‌بعشػر‌جمػدات‌فقػط،‌إذ‌أنيػا‌بمػا‌يصػاحبيا‌مػف‌ألػـ‌5
مػػد‌فيػػو‌ألػػـ‌نفسػػي‌بالإضػػافة‌تجعػػؿ‌الطالػػب‌يتجنػػب‌الكقػػكع‌فػػي‌الأخطػػاء‌التػػي‌قػػد‌تعرضػػو‌ليػػا،‌كمػػا‌أف‌التشػػيير‌بالج

لنلـ‌الجسدم‌حيػث‌يعمػؿ‌التشػيير‌عمػى‌ردع‌كزجػر‌الطػلاب‌الآخػريف،‌كفػي‌ىػذا‌منػع‌لمجريمػة‌قبػؿ‌كقكعيػا،‌كىػذه‌
‌حكمة‌تربكية‌تكمف‌مف‌كراء‌العقكبة.

كفػػي‌رأم‌البػػاحثيف‌أف‌ىػػذه‌النقػػاط‌الخمػػس‌تقػػكد‌إلػػى‌اسػػتجلاء‌الضػػكابط‌الشػػرعية‌التػػي‌أقرىػػا‌الفقيػػاء‌حػػكؿ‌‌
لجمد‌في‌الشريعة‌الإسلامية،‌كىي‌مف‌ثـ‌قابمة‌لمتطبيؽ‌في‌قكاعد‌عقكبة‌الجمد‌في‌مجاؿ‌العقاب‌المدرسػي،‌عقكبة‌ا

‌الباحثاف‌بمضاىاة‌قكاعد‌الشرع‌في‌تنفيذ‌عقكبة‌الجمد‌فػي‌المدرسػة‌السػكدانية‌كفػؽ‌مػا‌كرد‌فػي‌ كفي‌تبياف‌ذلؾ‌يقكـ
‌النقاط‌الخمس‌السابقة.

العدد،‌فيك‌محدد‌في‌جرائـ‌الحدكد‌ك‌لا‌اجتياد‌مػع‌الػنص،‌أمػا‌فػي‌‌كأكؿ‌ما‌اتفؽ‌عميو‌الفقياء‌ىك‌ضابط‌
التعازير‌فإنيـ‌يركف‌كضع‌حد‌أعمى‌يمنع‌تمادم‌القضاة‌الذيف‌يحكمكف‌بأعداد‌ىائمة‌لـ‌تكػف‌فػي‌سػالؼ‌المسػمميف‌

(،‌كفػػي‌تقػػدير‌البػػاحثيف‌فػػإف‌ضػػابط‌العػػدد‌الػػذم‌رجحتػػو‌الدراسػػة‌مػػف‌كجيػػات‌النظػػر‌177،‌ص‌1983)المييبػػي،‌
الفة‌الذكر‌يتفؽ‌مع‌ىذا‌الضابط‌الشرعي‌الػذم‌أقػره‌الفقيػاء‌كيزيػده‌ترجيحػان‌أنيػـ‌يػركف‌ضػركرة‌كضػع‌حػد‌أعمػى‌الس

لعػػدد‌الجمػػدات‌فػػي‌التعػػازير،‌كىػػذا‌مػػا‌راه‌البػػاحثيف‌كأيػػداه‌بعشػػر‌جمػػدات‌كحػػد‌أقصػػى‌فػػي‌العقػػاب‌المدرسػػي‌كسػػاقا‌
‌المبررات‌الدالة‌عمى‌كجاىة‌ىذا‌العدد.
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فقيػػػاء‌حػػػددكا‌آلػػػة‌الجمػػػد‌بحيػػػث‌لا‌جديػػػدة‌تػػػؤذم‌المجمػػػكد،‌بمػػػا‌يخػػػرج‌الجمػػػد‌عػػػف‌ثػػػاني‌ىػػػذه‌الضػػػكابط‌أف‌ال‌
الغايات‌التربكيػة‌كالتعميميػة،‌ك‌لا‌تكػكف‌خمقػان‌‌قديمػة‌لا‌تػؤدم‌الغايػة،‌إنمػا‌يكػكف‌كسػطان‌لا‌يؤذيػو‌كلكنػو‌يؤلمػو‌ألمػان‌

يتـ‌تحديد‌آلة‌الجمد‌فػي‌كػؿ‌محدكدان،‌كيرل‌الباحثاف‌أىمية‌ىذا‌الضابط‌في‌إيقاع‌عقكبة‌الجمد‌عمى‌الطالب‌بحيث‌
المدارس‌لمنع‌التنكع‌الكبير‌فػي‌آلات‌الجمػد‌التػي‌تخضػع‌فػي‌الغالػب‌فػي‌اختيارىػا‌لأمزجػة‌كأىػكاء‌كلػيس‌لمحػددات‌

‌(.689،‌ص‌1985شرعية‌عممية‌)عكدة،‌

كالضابط‌الشرعي‌الثالث‌الذم‌حدده‌الفقياء‌يتعمؽ‌بالمجمكد‌كذلؾ‌بتحديد‌السف‌التػي‌يكػكف‌معيػا‌الشػخص‌‌
ملان‌لعقكبة‌الجمد،‌مكاف‌الجمد‌بحيث‌يتـ‌ايقاع‌العقكبة‌في‌أماكف‌يكثر‌فييػا‌المحػـ‌حتػى‌لا‌يتشػكه‌المجمػكد،‌كأف‌متح

يتـ‌مراعاة‌بدف‌الشخص‌كمدل‌احتمالو‌العدد‌الذم‌يحكـ‌بو‌عميو،‌كيرل‌الباحثاف‌أف‌ىذا‌الضابط‌الشرعي‌يفػرض‌
مػف‌حيػث‌المرحمػة‌الدراسػية،‌الصػؼ‌الدراسػي،‌النػػكع‌عمػى‌مػف‌ينفػذ‌الجمػد‌أف‌يراعػي‌الحالػة‌الصػحية‌لمطالػػب‌كسػنو‌

)ذكر/‌أنثى(‌كيمكػف‌تكضػيح‌ذلػؾ‌فػي‌لائحػة‌مفصػمة‌لمرحمػة‌التعمػيـ‌الثػانكم‌تراعػي‌الخصػائص‌الجسػمية،‌النفسػية‌
لمراحؿ‌النمك‌فػي‌سػنكات‌التعمػيـ،‌مػع‌الأخػذ‌فػي‌الإعتبػار‌الفػركؽ‌الفرديػة‌فػي‌تمػؾ‌الخصػائص‌بػيف‌طػلاب‌الصػؼ‌

‌الكاحد.

ط‌الشػرعي‌الرابػع‌فػإف‌الفقيػاء‌يػركف‌أنػو‌مػا‌داـ‌الجمػد‌يسػتخدـ‌كعقكبػة‌تعزيريػة‌مػف‌بػيف‌عقكبػات‌أما‌الضاب‌
أخرل‌كثيرة‌فلا‌يجب‌عمى‌القاضػي‌أف‌يتمسػؾ‌بيػا‌إذا‌كػاف‌غيرىػا‌يكفػي،‌كعميػو‌أف‌يتػدرج‌مػف‌الأخػؼ‌إلػى‌الأثقػؿ‌

حقكقػػػو‌المدنيػػػة‌أك‌‌كأحضػػػار‌المػػػذنب‌إلػػػى‌مجمػػػس‌القاضػػػي‌أك‌كعظػػػو‌أك‌تكبيخػػػو‌أك‌التشػػػيير‌بػػػو‌أك‌سػػػحب‌بعػػػض
(،‌ك‌يػرل‌الباحثػاف‌أف‌ىػذا‌الضػابط‌يتفػؽ‌مػع‌مػا‌كرد‌فػي‌الدراسػة‌712،‌ص‌2001تضييؽ‌مجاؿ‌حركتو‌)كحيؿ،‌

مػػف‌مبػػررات‌فػػي‌النقطػػة‌الأكلػػى‌فػػي‌سػػياؽ‌تػػرجيح‌كجيػػة‌النظػػر‌المتعمقػػة‌بتحديػػد‌عشػػر‌جمػػدات‌كحػػد‌أقصػػى،‌كفػػي‌
مدرسػية،‌كفػي‌ضػكء‌ىػذا‌الضػابط‌الشػرعي‌فػإف‌عمػى‌سياؽ‌بناء‌إطار‌شرعي‌لعقكبة‌الجمد‌في‌مضػمار‌العقكبػات‌ال

المعمـ‌أف‌يمجأ‌لعقكبة‌الجمد‌بعد‌أف‌يستنفذ‌العقكبات‌المدرسية‌التي‌يجب‌أف‌يتدرج‌فييا‌مف‌الأخؼ‌إلى‌الأثقؿ‌بما‌
‌يناسب‌الذنب‌كخصائص‌الطالب‌الجسدية‌كالنفسية‌مما‌سبؽ‌ذكره‌في‌النقطة‌الأكلى‌سابقة‌الذكر.

 :ة السودانيةالجمد في الثقاف 2-1-3

كمف‌طبيعة‌الخمكة‌السكدانية‌كعمؽ‌ارتباطيػا‌بػالمجتمع‌السػكداني‌تػداخمت‌عقكبػة‌الجمػد‌مػع‌ثقافػة‌المجتمػع‌
كاستمر‌ذلؾ‌التداخؿ‌قركنان‌طكيمة،‌حتى‌أف‌الجمد‌أصبح‌ثقافة‌مف‌ثقافة‌التربية‌المجتمعية‌بسبب‌ذلؾ‌التأثير‌القكم‌

‌بػأدكار‌اجتماعيػػة،‌لمخمػكة‌كمشػػايم‌الخػلاكم‌عمػػى‌أذىػاف‌أفػػراد‌الم جتمػع‌كطريقػػة‌حيػاتيـ،‌فقػػد‌كػاف‌شػػيم‌الخمػكة‌يقػػكـ
دينية‌كاقتصادية‌لممجتمع‌بجانب‌دكره‌التعميمي‌كالتربكم‌لأبناء‌المجتمع،‌كمنيا‌أنو‌إمػاـ‌الجمعػة‌كالجماعػة،‌صػلاة‌
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د‌الأنكحػة،‌العيديف،‌صلاة‌القياـ،‌صػلاة‌الجنػازة،‌صػلاة‌الخسػكؼ‌كالكسػكؼ‌كصػلاة‌الاستسػقاء،‌كمػا‌أنػو‌يقػكـ‌بعقػ
تحنيؾ‌الأطفػاؿ،‌عػلاج‌المرضػى‌كىػك‌الػذم‌يتكسػط‌فػي‌حػؿ‌المشػكلات‌الزكجيػة‌كالاجتماعيػة،‌كمػا‌أف‌أىػؿ‌القريػة‌
يستشيركنو‌في‌أمكر‌الزراعة‌كالرعػي.‌ككػؿ‌تمػؾ‌الميػاـ‌كالمسػئكليات‌جعمػت‌مػف‌شػيم‌الخمػكة‌قائػدان،‌معممػان،‌مرشػدان،‌

مكانة‌الاحتػراـ‌كالطاعػة‌فػي‌مجتمػع‌القريػة،‌ككػاف‌مػف‌احتػراميـ‌‌مصمحان،‌مستشاران‌كطبيبان،‌كفكؽ‌كؿ‌ذلؾ‌كانت‌لو
لمكانتو‌أف‌صار‌الناس‌يسمكف‌أبناءىـ‌عمى‌اسـ‌الشيم‌مف‌باب‌البركةكالتيمف‌...‌كأغمػب‌القػرل‌التػي‌نشػأت‌فييػا‌

،‌2005الخػلاكم‌يسػمكف‌الكلػد‌عمػػى‌اسػـ‌الشػيم،‌كىػذا‌يعنػػي‌أف‌اسػـ‌الشػيم‌فػي‌كػػؿ‌بيػت‌ككػؿ‌أسػرة‌...‌)الطيػػب،‌
(،‌ىػػذه‌المكانػػة‌الكبيػػرة‌لشػػيم‌الخمػػكة‌فػػي‌نفػػكس‌المجتمعػػات‌السػػكدانية‌جعمػػت‌مػػف‌اشػػتخدامو‌لمضػػرب‌مػػع‌125ص‌

أبناءىـ‌أمران‌لا‌اعتراض‌ليـ‌عميػو،‌بػؿ‌أصػبح‌الأمػر‌أم‌العقػاب‌أمػران‌مرغكبػان‌لػدييـ‌كيطمبكنػو‌لأبنػاءىـ‌)ليػؾ‌المحػـ‌
 كلينا‌العضـ(‌.

دانية‌)الفمقػػة(،‌كىػػي‌الضػػرب‌عمػػى‌الػػرجميف‌حيػػث‌يرفػػع‌كمػػف‌أشػػير‌العقكبػػات‌التػػي‌سػػادت‌فػػي‌الخمػػكة‌السػػك‌
الحكار‌رجميو‌كاحدة‌بعد‌الأخرل‌فيضربو‌سيدنا‌حسب‌مخالفتو،‌كمف‌أنماط‌العقاب‌كضع‌نكاة‌التمر‌بيف‌أصابع‌يد‌
الحػػكار‌كيطغضػػيا‌سػػيدنا‌...‌كمػػا‌أمرىػػا‌فػػي‌زمػػف‌الشػػتاء‌...‌كأشػػد‌كأقسػػى‌العقكبػػات‌)أـ‌سػػعدالله(‌‌كصػػفتيا‌عػػكد‌

طكلو‌المتػر‌أك‌المتػريف‌كيػربط‌عميػو‌حبػؿ‌متػيف،‌كتػربط‌رجػلا‌الحػكار‌المػراد‌عقابػو‌بالحبػؿ‌المربػكط‌فػي‌طكيؿ‌يبمغ‌
العكد‌كيمؼ‌العكد‌عمى‌الحبؿ‌فيشد‌الرجميف‌كيمسؾ‌عكد‌أـ‌سعدالله‌طالباف‌شديداف‌أك‌أربعة‌فيرفعكف‌العكد‌فتككف‌

يحبػك‌عمػى‌ركبتيػو‌كيديػو‌إلػى‌أف‌يصػؿ‌محمػو‌الأرجؿ‌في‌كضع‌بارزفيضرب‌سيدنا‌الحكار‌ضربان‌شديدان‌ثـ‌يحمػكف‌ف
(،‌كبجانب‌الضػرب‌اسػتخدمت‌الخمػكة‌123،‌ص‌2005لأف‌الأرجؿ‌تككف‌في‌حالة‌خدر‌شديد‌كألـ‌‌...‌)الطيب،‌

‌السكدانية‌أنماطان‌أخرل‌مف‌العقكبات‌أشيرىا:‌

‌.‌الكقكؼ‌عمى‌رجؿ‌كاحدة‌أثناء‌القراءة‌كالحفظ‌.1

ة‌كالحفظ‌المخصص‌لمحكار‌فلا‌يمكنػو‌أف‌يمتحػؽ‌بخمػكة‌أخػرل‌لأنػو‌سيسػأؿ‌.‌مسؾ‌المكح‌كىك‌مصادرة‌لكح‌الكتاب2
‌عف‌لكحو‌كربما‌إنتشر‌خبره‌إلى‌المناطؽ‌الأخرل،‌كىي‌عقكبة‌تستخدـ‌في‌المخالفات‌كالإنحرافات‌الخمقية.‌

‌.‌التكبيم‌كالزجر.3

يػث‌حػكاريف‌مػع‌بعضػيما‌بقيػد‌كاحػد‌أك‌.‌القيد‌كىك‌ثلاثة‌أنكاع،‌فقد‌يككف‌قيدان‌فرديان‌لحكار‌كاحد‌أك‌قيدان‌زكجيان‌ح4
‌قيدان‌عمى‌عمكد‌خشبي‌مف‌أعمدة‌الخمكة.
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كمما‌ساعد‌عمى‌تعمؽ‌ثقافػة‌الخمػكة‌السػكدانية‌فػي‌العقكبػات‌فػي‌ثقافػة‌المجتمػع‌السػكداني‌أف‌الخمػكة‌كانػت‌‌
ع‌الاقتصػادية‌جزءان‌مف‌المجتمع‌تكفر‌الإيكاء‌كالإعاشة‌لطلاب‌مف‌خارج‌القرية‌كيشارؾ‌أبناءىا‌في‌أنشػطة‌المجتمػ

كالاجتماعية،‌كمف‌المؤكد‌أف‌تمؾ‌الثقافة‌التربكية‌قد‌مثمت‌القاعدة‌الأصكلية‌في‌أصكؿ‌التربية‌السػكدانية‌فيمػا‌تمػى‌
ذلؾ‌عند‌ظيػكر‌التعمػيـ‌النظػامي‌كتكسػعو‌فػي‌السػكداف‌فػي‌منتصػؼ‌القػرف‌العشػريف،‌كأدل‌ذلػؾ‌لتغييػر‌كاضػح‌فػي‌

‌المجتمعات‌الأخرل‌المحيطة‌بالسكداف.‌خصكصية‌التربية‌السكدانية‌خلافان‌لكثير‌مف

 :الدراسات السابقة 2-2 

ىػػدفت‌الدراسػػة‌إلػػى‌معرفػػة‌أثػػر‌التػػكاب‌كالعقػػاب‌عمػػى‌التحصػػيؿ‌الدراسػػي‌لػػدل‌‌م(2117دراســة عبــدالله ) 2-2-1
طػػػلاب‌المرحمػػػة‌الثانكيػػػة‌بػػػالجزائر،‌اسػػػتخدـ‌المػػػنيج‌الكصػػػفي‌التحميمػػػي،‌كحمعػػػت‌الآراء‌مػػػف‌عينػػػة‌عشػػػكائية‌مػػػف‌

(‌معممان‌عف‌طريػؽ‌االاسػتبانة،‌كتمخصػت‌أىػـ‌النتػائج‌فػي‌كجػكد‌أثػر‌ايجػابي‌لمثػكاب‌كالعقػاب‌140بمغت‌)‌المعمميف
عمػػػى‌التحصػػػيؿ‌الدراسػػػي‌لمطػػػلاب،‌بجانػػػب‌آثػػػار‌ايجابيػػػة‌أخػػػرل‌فػػػي‌ضػػػبط‌سػػػمكؾ‌الطػػػلاب‌كمكاجيػػػة‌إنحرافػػػاتيـ‌

‌كتحقيؽ‌أىدافيا.‌كمخالفاتيـ‌لنظـ‌كلكائح‌المدرسة‌مما‌ساعدىا‌عمى‌زيادة‌كفاءتيا‌في‌تأدية‌دكرىا

ىػػدفت‌الدراسػػة‌لمعرفػػة‌اتجاىػػات‌معممػػي‌مرحمػػة‌تعمػػيـ‌الأسػػاس‌نحػػك‌م(، 2116دراســة محمــد و حســن ) 2-2-2
الثكاب‌كالعقاب،‌كاستخدـ‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌كتـ‌اختيار‌عينة‌عشكائية‌طبقية‌مف‌المجتمع‌الأصػمي‌لمدراسػة‌

لنتائج‌أف‌معممي‌مرحمة‌تعميـ‌الأساس‌بمحمية‌مركم‌يستخدمكف‌(‌معممان‌كمعممةن،‌ككانت‌أىـ‌ا496كالبالغ‌عددىا‌)
الثػػػكاب‌كالعقػػػاب‌بصػػػكرة‌كاسػػػعة،‌كأنػػػو‌لا‌تكجػػػد‌فػػػركؽ‌ذات‌دلالػػػة‌احصػػػائية‌لمتغيػػػرات‌النػػػكع،‌الخبػػػرة‌كالمؤىػػػؿ‌فػػػي‌

‌استخداـ‌الثكاب‌كالعقاب.

كاب‌كالعقػاب‌فػي‌ىدفت‌إلى‌معرفػة‌كجػكد‌علاقػة‌ذات‌دلالػة‌احصػائية‌بػيف‌الثػ‌م(،2115دراسة مرتضى ) 2-2-3
ريػػاض‌الأطفػػاؿ‌كالتفاعػػؿ‌الاجتمػػاعي‌،‌كاسػػتخدـ‌المػػنيج‌الكصػػفي‌التحميمػػي‌كتمثمػػت‌أداة‌الدراسػػة‌فػػي‌اسػػتبانة‌كتػػـ‌

(‌طفػػػؿ‌مػػػع‌كالػػػدييـ‌كمعممػػػاتيـ،‌حيػػػث‌أظيػػػرت‌النتػػػائج‌كجػػػكد‌علاقػػػة‌ذات‌دلالػػػة‌600اختيػػػار‌عينػػػة‌مككنػػػة‌مػػػف‌)
عػػػؿ‌الاجتمػػػاعي،‌كمػػػا‌أظيػػػرت‌كجػػػكد‌فػػػركؽ‌ذات‌دلالػػػة‌احصػػػائية‌بػػػيف‌الثػػػكاب‌كالعقػػػاب‌فػػػي‌ريػػػاض‌الأطفػػػاؿ‌كالتفا

‌احصائية‌في‌الثكاب‌كالعقاب‌تبعان‌لمتغير‌الجنس‌لصالح‌المعممات.

،‌ىػػػدفت‌لمعرفػػػة‌كجيػػػة‌نظػػػر‌المػػػكجييف‌بكلايػػػة‌القضػػػارؼ‌نحػػػك‌الثػػػكاب‌كالعقػػػاب،‌م(2114دراســـة بـــابكر) 2-2-4
(‌مكجيػان‌بػكزارة‌التربيػة‌كالتكجيػة‌15الدراسػة‌مػف‌)استخدـ‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي،‌كأداة‌االاسػتبانة‌كتككنػت‌عينػة‌

بكلايػػة‌القضػػارؼ،‌كمػػف‌أىػػـ‌نتائجيػػا‌أف‌الثػػكاب‌كالعقػػاب‌يحفػػز‌الطػػلاب‌عمػػى‌الالتػػزاـ‌بالسػػمكؾ‌القػػكيـ‌قػػكلان‌كعمػػلان‌
‌كفضلاى‌عف‌أنو‌يكسب‌الطلاب‌الثقة‌بالنفس‌كالقدرة‌عمى‌الانجاز.
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عػػرض‌كجيػػات‌النظػػر‌فػػي‌اسػػتخداـ‌العقػػاب‌البػػدني‌فػػي‌،‌ىػػدفت‌الدراسػػة‌إلػػى‌م(2113دراســة العــازمي ) 2-2-5
منظػػكر‌الفكػػػر‌الإسػػػلامي‌كعػػػرض‌لػػػبعض‌كجيػػػات‌النظػػػر‌التربكيػػػة‌الحديثػػػة‌،‌اسػػػتخدمت‌الدراسػػػة‌المػػػنيج‌الكصػػػفي‌
التحميمي‌كاالاستبانة‌أداة‌لجمع‌البيانات‌كتكصمت‌لنتائج‌عديدة‌أىميا‌إجازة‌الإسلاـ‌العقاب‌بصكرة‌عامػة‌مػف‌أجػؿ‌

لمفرد‌كالمجتمع،‌كاتساـ‌الإسلاـ‌بالإعتداؿ‌في‌استخداـ‌العقاب‌البدني،‌كذلؾ‌يجب‌إيقاؼ‌العقاب‌‌الترقي‌كالإصلاح
‌البدني‌عمى‌الطفؿ‌عند‌البمكغ‌باعتباره‌قد‌أصبح‌مكمفان‌كمسئكلان‌كبالتالي‌يسقط‌عنو‌التأديب.

 التعميق عمى الدراسات السابقة 2-2-6

بػيف‌أشػكاؿ‌العقكبػات‌البدنيػة‌مػف‌جيػة‌كالجمػد‌ككاحػد‌منيػا‌مػف‌جيػة‌‌أ.‌لـ‌تتضمف‌الدراسات‌السػابقة‌تمييػزان‌كاضػحان‌
أخػػرل،‌حيػػث‌تناكلتػػو‌ضػػمف‌مفيػػكـ‌العقكبػػات‌البدنيػػة‌كمػػف‌ثػػـ‌جػػاءت‌نتائجيػػا‌عمػػى‌ذلػػؾ‌الأسػػاس،‌كممػػا‌ميػػز‌ىػػذه‌
و‌الدراسة‌أنيا‌تناكلت‌الجمد‌فقط‌دكف‌العقكبات‌البدنية‌الأخرل‌كميزت‌بينو‌كبيف‌أشكاؿ‌الضرب‌الأخرل‌فػي‌سػمبيات

‌كايجابياتو.

ب.‌انطمقت‌الدراسات‌السابقة‌في‌بناء‌إطارىا‌النظرم‌حكؿ‌الثكاب‌كالعقاب‌المدرسي‌مف‌مرتكزات‌سايككلكجية‌في‌
نظريات‌التعمـ‌كالتعميـ‌كخصائص‌النمك‌النفسية‌كالجسدية‌لمتلاميذ،‌بينما‌بنت‌الدراسة‌الحالية‌أطارىا‌النظرم‌حكؿ‌

‌يخية،‌تشريعية‌كثقافية‌فضلان‌عف‌الأساس‌السيككلكجي.عقكبة‌الجمد‌فقط‌مرتكزة‌عمى‌أسس‌تار‌

ج.‌أكتفت‌معظػـ‌الدراسػات‌السػابقة‌بمعرفػة‌آراء‌كاتجاىػات‌المعممػيف‌كالمعممػات‌كالإدارات‌المدرسػية‌حػكؿ‌اسػتخداـ‌
كيػة‌الثكاب‌كالعقاب‌في‌المدرسة‌بينما‌أضافت‌الدراسػة‌الحاليػة‌لكػؿ‌أؤلئػؾ‌مجتمػع‌القيػادات‌التربكيػة‌فػي‌الإدارة‌الترب

‌بكلاية‌الخرطكـ،‌بحسباف‌أف‌ليـ‌أثران‌في‌صنع‌القرار‌التربكم‌كالتعميمي.

د.‌تميزت‌بعض‌الدراسػات‌‌السػابقة‌بنتػائج‌دقيقػة‌حػكؿ‌اسػتخداـ‌المعممػيف‌كالمعممػات‌لأسػاليب‌الثػكاب‌كالعقػاب‌فػي‌
اء‌الاسػػػتبانة‌ضػػػك‌متغيػػػرات‌الجػػػنس،‌سػػػنكات‌الخبػػػرة‌كالمػػػؤىلات،‌حيػػػث‌اسػػػتفادت‌الدراسػػػة‌الحاليػػػة‌مػػػف‌ذلػػػؾ‌فػػػي‌بنػػػ

‌المكجية‌لممعمميف.

‌ق.‌يلاحظ‌ندرة‌الدراسات‌التربكية‌السكدانية‌في‌ميداف‌الثكاب‌كالعقاب‌المدرسي‌مف‌بيف‌الدراسات‌السابقة.

 إجراءات الدراسة الميدانية -3

 منيج الدراسة 3-1
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لظكاىر‌الطبيعيػة‌ىك‌الذم‌يقكـ‌عمى‌ااستخدـ‌الباحثاف‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌لمعالجة‌مشكمة‌الدراسة،‌
-102,‌ص‌‌1991أك‌الإجتماعية‌كصفان‌ليػا‌،‌لمكصػكؿ‌بػذلؾ‌إلػى‌إثبػات‌الحقػائؽ‌العمميػة.‌)‌ابكحطػب‌كصػادؽ,

105.‌)‌
 الدراسة  مجتمع 3-2

فقػػط‌بسػػبب‌التجػػانس‌بػػيف‌ بمحميػػة‌بحػػرم‌(‌معممػػان‌كمعممػػة1576)يتكػػكف‌مجتمػػع‌الدراسػػة‌الأصػػمي‌مػػف‌‌
‌(‌معممة.885معمـ‌كالإناث‌)(‌691محميات‌الكلاية‌ككاف‌عدد‌الذككر)

 ‌عينة الدراسة 3-3

(‌فػػػػػػػػردان‌مػػػػػػػػف‌المجتمػػػػػػػػع‌الكمػػػػػػػػي‌بنسػػػػػػػػبة‌‌134قػػػػػػػػاـ‌الباحثػػػػػػػػاف‌باختيارىػػػػػػػػا‌بالطريقػػػػػػػػة‌العشػػػػػػػػكائية‌حيػػػػػػػػث‌بمغػػػػػػػػت)‌
‌%،‌كالجداكؿ‌التالية‌تكضح‌كصفان‌دقيقان‌لعنية‌الدراسة11.8

 عينة بمحمية بحري حسب النوع( يوضح التكرارات والنسبة المئوية لنتائج البيانات الخاصة لم1جدول رقم )

 المجموع أنثي ذكر النوع

 134 56 78 التكرار

%10000 %41.4 %58.2 النسبة المئوية  

 ( يوضح التكرارات والنسبة المئوية لمعينة بمحمية بحري حسب المؤىل الدراسي2جدول رقم )

المؤىل 
 الدراسي

بكالريوس 
 تربية

بكالريوس 
 عام

 دبموم تربية
ماجستير 
 تربية

دكتوراه في 
 المجموع غيرىا التربية

 134 2 6 2 20 28 76 التكرار

النسبة 
 المئوية

56.7% 20.9% 14.9% 1.5% 4.5% 1.5% 100% 

 

 ( يوضح التكرارات والنسبة المئوية لمعينة بمحمية بحري حسب سنوات الخبرة3جدول رقم )
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المؤىل 
5-1 الدراسي  6-11  11-15  16-21 فأكثر  21   المجموع 

رارالتك  20 24 30 15 45 134 

النسبة 
 %100 %33.6 %11.2 %22.4 %17.9 %14.9 المئوية

‌
 أدوات الدراسة 3-4
‌الاستبانة‌لعينة‌المعمميف‌كالمعممات‌‌3-4-1
المقابمػػػػػة‌لعينػػػػػة‌القيػػػػػادات‌التربكيػػػػػة‌بػػػػػكزارة‌التربيػػػػػة‌كالتعمػػػػػيـ‌كلايػػػػػة‌الخرطػػػػػكـ،‌أجػػػػػرل‌الباحثػػػػػاف‌مقػػػػػابلات‌‌3-4-1

‌فػػػػػي‌الفتػػػػػرة‌مػػػػػف‌مفتكحػػػػػة‌مػػػػػع‌القيػػػػػادات‌ كحتػػػػػى‌‌15/9/2019التربكيػػػػػة‌بػػػػػكزارة‌التربيػػػػػة‌كالتعمػػػػػيـ‌بكلايػػػػػة‌الخرطػػػػػكـ
ـ،‌حيػػػػػػػث‌بمػػػػػػػػغ‌عػػػػػػػددىـ‌عشػػػػػػػػر‌مػػػػػػػف‌القيػػػػػػػػادات‌التربكيػػػػػػػػة‌فػػػػػػػي‌مناصػػػػػػػػب‌إداريػػػػػػػة‌مختمفػػػػػػػػة‌شػػػػػػػػممت‌19/9/2019

التػػػػػدريب،‌التخطػػػػػيط،‌الاحصػػػػػاء‌التربػػػػػكم،‌التكجيػػػػػة‌الفنػػػػػي،‌شػػػػػئكف‌الطػػػػػلاب‌كالامتحانػػػػػات،‌‌كقػػػػػد‌حػػػػػكت‌المقابمػػػػػة‌
يػػػػػة‌أسػػػػػئمة؛‌كتػػػػػـ‌تسػػػػػميـ‌أسػػػػػئمة‌المقابمػػػػػة‌مسػػػػػبقان‌ثػػػػػـ‌العػػػػػكدة‌لاسػػػػػتلاـ‌الإجابػػػػػات‌مكتكبػػػػػة‌مػػػػػع‌الاسػػػػػتماع‌عمػػػػػى‌ثمان

‌كتدكيف‌بعض‌الملاحظات‌كالتعميقات‌التي‌دارت‌حكؿ‌الإجابات‌المكتكبة.
 الصدق الظاىري لأدوات الدراسة 4-5

ف‌المحكمػيف‌لإبػداء‌أرائيػـ‌حػكؿ‌لمتأكد‌مف‌صدؽ‌محتكل‌الاستبانة‌كالمقابمة،‌تـ‌عرضػيما‌عمػى‌مجمكعػة‌مػ‌‌‌‌‌‌‌
جػراء‌بعػض‌التعػديلات‌حسػػب‌ ملاءمػة‌فقػرات‌الاسػتبانة‌كالمقابمػة‌لعينػػة‌الدراسػة،‌كبعػد‌التأكػد‌مػف‌صػػدؽ‌المحتػكم‌كا 

  تكجييات‌المحكميف‌لتككنا‌في‌صكرتيما‌النيائية.

‌صدق الاتساق الداخمى  3-6

امؿ‌ألفا‌كركنبػاخ‌بػيف‌درجػات‌كػؿ‌عبػارة‌تـ‌التحقؽ‌مف‌صدؽ‌الاتساؽ‌الداخمي‌لنداة‌عف‌طريؽ‌إيجاد‌مع
(‌0001مف‌عبارات‌الاستبانة‌،‌تبيف‌أف‌درجات‌كؿ‌عبارة‌مف‌عبارات‌الاستبانة‌دالػة‌إحصػائيان‌عنػد‌مسػتكل‌دلالػة‌)

،‌ممػػػا‌يعطػػػي‌دلالػػػة‌عمػػػى‌قػػػكة‌الاتسػػػاؽ‌0067كمػػػا‌تبػػػيف‌ارتفػػػاع‌درجػػػة‌الاتسػػػاؽ‌الػػػداخمي‌بػػػيف‌العبػػػارات‌كالػػػذم‌بمػػػغ‌
‌ستبانة.‌‌الداخمي‌بيف‌عبارات‌الا

 المعالجة الاحصائية‌3-7
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 ‌،‌لتحميؿ‌اليبانػات،‌كتػـ‌اسػتخراج‌النسػب‌المئكيػة‌ك‌الكسػط‌SPSSتـ‌استخداـ‌برنامج‌التحميؿ‌الاحصائى‌ 
الحسابى‌ك‌الإنحراؼ‌المعيارل‌لمعرفة‌اتجػاه‌العبػارة‌‌كتقػدير‌الحكػـ‌عمػى‌كػؿ‌عبػارة‌فػي‌عبػارات‌الاسػتبانة،‌ككانػت‌

‌الية‌.البيانات‌حسب‌الجداكؿ‌الت

 عرض وتحميل البيانات ومناقشتيا وتفسيرىا  إجابات القيادات التربوية عن أسئمة المقابمة -4

ــــــين  4-1 ــــــق ب ــــــف يمكــــــن التفري ــــــذي نصــــــو " كي ــــــات الســــــؤال الأول وال ــــــل ومناقشــــــة وتفســــــير إجاب  تحمي
 )الجمد( و)الضرب( تربوياً لدى المعممين؟". 

التربكيػػة‌التػػاـ‌بكجػػكد‌فػػرؽ‌بػػيف‌)الجمػػد(‌ك)الضػػرب(‌فػػي‌‌تبػػيف‌مػػف‌خػػلاؿ‌الاجابػػات‌معرفػػة‌ككعػػي‌القيػػادات‌
العمميػػة‌التربكيػػة؛‌كلكػػف‌لاحػػظ‌الباحثػػاف‌عػػدـ‌اتفػػاؽ‌القيػػادات‌التربكيػػة‌عمػػى‌أسػػس‌كاضػػحة‌يقػػكـ‌عمييػػا‌التمييػػز‌بػػيف‌

%‌مف‌القيادات‌بأف‌الفرؽ‌يمكف‌في‌أف‌الجمد‌يككف‌في‌منطقة‌محػددة‌90)الجمد(‌ك)الضرب(،‌إذ‌تراكحت‌اجابات‌
الضرب‌يقع‌في‌أم‌مكاف‌مف‌الجسـ،‌بينما‌أشار‌البعض‌إلى‌أف‌الضرب‌يككف‌بأدكات‌مختمفة،‌كالجمد‌يككف‌بينما‌

‌%‌مف‌القيادات‌بأنو‌لا‌يكجد‌حد‌فاصؿ‌بيف‌)الجمد(‌ك)الضرب(.10بأداة‌معينة‌ىي‌)السكط(،‌بينما‌أشار‌

التمييػػػػز‌بػػػػيف‌)الجمػػػػد(‌كيسػػػػتنتج‌الباحثػػػػاف‌مػػػػف‌كػػػػؿ‌ذلػػػػؾ‌أف‌القيػػػػادات‌التربكيػػػػة‌تمتمػػػػؾ‌رؤيػػػػة‌كاضػػػػحة‌فػػػػي‌‌
ك)الضرب(،‌كىذا‌يمكنيـ‌مػف‌القيػاـ‌بالتكجيػو‌الصػحيح‌لممعممػيف‌كالمعممػات‌لتفػادم‌الخمػط‌السػائد‌بػيف‌)الجمػد(‌مػف‌
جيػػة‌كأشػػكاؿ‌)الضػػرب(‌الأخػػرل‌مػػف‌جيػػة‌أخػػرل،‌كمػػف‌ثػػـ‌التمييػػز‌بػػيف‌ايجابيػػات‌كسػػمبيات‌كػػؿ‌منيمػػا‌فػػي‌العمميػػة‌

ؾ،‌كقػػد‌أظيػػرت‌نتػػائج‌الدراسػػات‌السػػابقة‌عػػدـ‌التمييػػز‌بػػيف‌)الجمػػد(‌التربكيػػة‌كالتعميميػػة‌ككضػػع‌ضػػكابط‌خاصػػة‌بػػذل
كأشكاؿ‌)الضرب(‌الأخرل‌في‌العقكبات‌البدنية‌المدرسية‌كاعتبرتيما‌نمطػان‌كاحػدان‌كمػف‌ثػـ‌قامػت‌نتائجيػا‌عمػى‌ذلػؾ‌

‌(‌في‌التعميؽ‌عمى‌الدراسات‌السابقة.5الأساس‌الخاطئ؛‌كقد‌تمت‌الإشارة‌لذلؾ‌بالتفصيؿ‌في‌النقطة‌)

تحميل وتفسير ومناقشة اجابـات السـؤال الثـاني والـذي يـنص عمـى " ىـل تعتقـد أن عقوبـة الجمـد يحـب أن  4-2
 تكون في كل مدرسة ثانوية؟،  ولماذا؟".

جابػػات‌البقيػػة‌بػػلا‌،‌ككانػػت‌التعمػػيلات‌عمػػى‌70جػػاءت‌إجابػػات‌القيػػادات‌التربكيػػة‌بػػنعـ‌كذلػػؾ‌بنسػػبة‌‌ %‌،‌كا 
رسػػة‌ثانكيػػة‌فػػي‌كػػكف‌الجمػػد‌ىػػك‌الكسػػيمة‌الناجعػػة‌لػػدفع‌الطمبػػة‌لنىتمػػاـ‌ذلػػؾ‌بػػأف‌كجػػكب‌عقكبػػة‌الجمػػد‌فػػي‌كػػؿ‌مد

بالكاجبػػات‌المدرسػػية،‌ككػػذلؾ‌فػػي‌معالجػػة‌بعػػض‌الانحرافػػات‌السػػمككية‌،‌بالإضػػاقة‌إلػػى‌أف‌الجمػػد‌لابػػد‌أف‌يػػأتي‌بعػػد‌
ابط‌التربكيػة‌استنفاد‌البدائؿ‌التربكية‌لغرضيا‌العقابي‌مػع‌بعػض‌الطمبػة،‌كاشػترطكا‌لػذلؾ‌أف‌يكػكف‌الجمػد‌كفػؽ‌الضػك‌

%‌مػػف‌القيػػادات‌كجػػكب‌الجمػػد‌فػػي‌30كعمػػى‌أسػػاس‌معرفػػة‌كافيػػة‌حػػكؿ‌الفػػركؽ‌الفرديػػة‌لمطمبػػة،‌بينمػػا‌رفضػػت‌نسػػبة‌
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المدرسة‌الثانكية‌كاستندكا‌في‌ذلؾ‌عمى‌استخداـ‌البدائؿ‌التربكية‌التي‌ذكركا‌نماذجان‌ليا،‌مثؿ‌ميثاؽ‌السمكؾ،‌نظافة‌
لمطالػػػب؛‌كأف‌البػػػػدائؿ‌التربكيػػػػة‌فػػػي‌العقػػػػاب‌ذات‌جػػػػدكل‌كفعاليػػػػة‌حجػػػرة‌الصػػػػؼ‌كالحرمػػػػاف‌مػػػف‌الأنشػػػػطة‌المحببػػػػة‌

‌خصكصان‌في‌مدارس‌‌البنات‌كالمدارس‌الخاصة‌كما‌كرد‌في‌افاداتيـ.

ـ(‌كالتػي‌أشػارت‌إلػى‌تفضػيؿ‌2014اتفقت‌القيادات‌التربكية‌في‌ذلؾ‌مع‌نتائج‌دراسة‌)محمد‌حبيػب‌بػابكر‌‌
ضلان‌عف‌فكائده‌في‌اكساب‌الطالب‌الثقة‌بالنفس‌كتحبيب‌الدراسة‌الإدارات‌المدرسية‌لمثكاب‌كمحفز‌لمسمكؾ‌القكيـ‌ف

إليو؛‌بينما‌كانت‌آراء‌القيادات‌التربكية‌التي‌رأت‌كجكب‌الجمد‌في‌المدرسة‌الثانكية‌مختمفة‌عنيـ،‌كيعكد‌الاختلاؼ‌
معظػػـ‌ـ(‌‌كانػت‌فػي‌مرحمػػة‌تعمػيـ‌الأسػاس،‌حيػث‌أف‌2014فػي‌رأم‌البػاحثيف‌إلػى‌أف‌دراسػة‌)محمػػد‌حبيػب‌بػابكر‌

التلاميػػذ‌فػػي‌مرحمػػة‌الطفكلػػة‌أك‌الطفكلػػة‌المبكػػرة‌كىمػػا‌ذكاتػػا‌خصػػائص‌نفسػػية‌كجسػػدية‌تختمفػػاف‌عػػف‌طمبػػة‌المرحمػػة‌
الثانكية‌حيث‌يككف‌معظميـ‌في‌مرحمة‌المراىقة‌المبكرة‌أك‌المتأخرة،‌كقد‌لا‌تناسبيـ‌أشكاؿ‌الثكاب‌المادم‌كالمفظي‌

ؿ‌مف‌؟أشػكاؿ‌العقكبػات‌الأخػرل،‌كذلػؾ‌مصػداقان‌لحػديث‌النبػي‌التي‌تستخدـ‌مع‌الأطفاؿ،‌إذ‌لابد‌أف‌يصاحبيا‌شك
صمى‌الله‌عميو‌كسمـ‌)مركىـ‌عمييا‌لسبع‌...(‌أم‌الصلاة‌؛‌‌كمف‌المؤكػد‌أف‌الدافعيػة‌لتقبػؿ‌الأمػر‌تكػكف‌أكبػر‌إذا‌
مػػا‌صػػاحب‌الأمػػر‌شػػكؿ‌مػػف‌أشػػكاؿ‌الثػػكاب‌المفظػػي‌كالمػػادم،‌بينمػػا‌يجػػئ‌تكممػػة‌الحػػديث‌النبػػكم‌)أضػػربكىـ‌عمييػػا‌

‌ر(‌تبيانان‌مف‌المربي‌الأعظـ‌عمى‌ضركرة‌العقاب‌بعد‌استنفاد‌الأمر‌مشفكعان‌بالثكاب‌لأغراضو.لعش

كممػػا‌سػػبؽ‌يشػػير‌الباحثػػاف‌إلػػى‌أف‌الإجابػػة‌عػػف‌السػػؤاؿ‌الأكؿ‌مػػف‌أسػػئمة‌الدراسػػة‌كالػػذم‌نصػػو‌ ‌ىػػؿ‌مػػف‌ 
ارىػػػا‌شػػػكلان‌مػػػف‌أشػػػكاؿ‌العنػػػؼ‌الممكػػػف‌تربكيػػػان‌كتعميميػػػان‌إلغػػػاء‌عقكبػػػة‌الجمػػػد‌فػػػي‌المدرسػػػة‌الثانكيػػػة‌السػػػكدانية‌باعتب

%‌،‌مػع‌70الجسدم‌المكجة‌ضد‌الطلاب‌ممف‌ىـ‌في‌سف‌المراىقة؟ ،‌ىي‌أف‌القيادات‌التربكية‌تقكؿ‌‌لا‌كبنسػبة‌
 مراعاة‌الحيثيات‌التي‌أكردكىا‌تعميلان‌لذلؾ.

لعقوبــة  تحميـل وتفســير ومناقشــة إجابــات السـؤال اثالــث والــذي يــنص عمــى " مـا البــدائل العقابيــة المكافئــة 4-3
 الجمد؟".  

تعػػػددت‌كتنكعػػػت‌إجابػػػات‌القيػػػادات‌التربكيػػػة‌حػػػكؿ‌البػػػدائؿ‌العقابيػػػة‌ممػػػا‌يػػػدؿ‌عمػػػى‌الخبػػػرة‌الكاسػػػعة‌ليػػػذه‌‌‌
القيػػادات‌فػػي‌ميػػداف‌العقكبػػات‌البديمػػة‌لمعقػػاب‌البػػدني،‌كلكػػف‌لاحػػظ‌‌الباحثػػاف‌أف‌كػػؿ‌مػػا‌قػػدمكه‌مػػف‌نمػػاذج‌بديمػػة‌لػػـ‌

جي‌الػػذم‌يعتمػػد‌فػػي‌تصػػنيفو‌كترتيبػػو‌عمػػى‌أسػػاس‌الفػػركؽ‌الفرديػػة‌تػػأت‌مرتبػػة‌كفػػؽ‌نسػػؽ‌معػػيف‌كالترتيػػب‌السػػايككلك‌
العامػػة‌بػػيف‌الطمبػػة‌أك‌عمػػى‌أسػػاس‌الأنمػػاط‌العامػػة‌لمشخصػػية‌أك‌عمػػى‌أسػػاس‌الأسػػاليب‌العامػػة‌لمتنشػػئة‌الأسػػرية،‌
ككذلؾ‌لـ‌يتـ‌تصنيفيا‌كترتيبيا‌عمى‌أساس‌منطقي‌كمتدرجة‌مف‌الأخؼ‌إلػى‌الأثقػؿ،‌كممػا‌يحسػب‌ليػا‌أم‌البػدائؿ‌
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قابية‌إنيا‌جاءت‌مستكحاة‌مف‌البيئة‌المدرسػية‌لمطالػب‌السػكداني‌ممػا‌يعطييػا‌امكانيػة‌تطبيقيػا‌بصػكرة‌كبيػرة‌مػف‌الع
‌جانب‌المعمميف‌كالمعممات،‌كقد‌جاءت‌ىذه‌البدائؿ‌عمى‌النحك‌التالي:

‌نظافة‌حجرة‌الفصؿ. .‌أ
 تيذيب‌أشجار‌المدرسة. .‌ب

 التكبيم. .‌ت

 التكميؼ‌بكتابة‌نص‌معيف‌عدة‌مرات. .‌ث

 الخركج‌لحصة‌التربية‌البدنية.‌الحرماف‌مف .‌ج

 الحرماف‌مف‌الخركج‌لفسحة‌الفطكر‌كتناكؿ‌الإفطار‌في‌داخؿ‌الصؼ. .‌ح

 الكقكؼ‌مقابؿ‌الحائط‌داخؿ‌حجرة‌الصؼ‌لمدة‌معينة. .‌خ

 أداء‌حركات‌رياضية‌معينة‌كمحددة. .‌د

 ميثاؽ‌السمكؾ. .‌ذ

 الحرماف‌مف‌الحصة. .‌ر

ردتػػػو‌بعػػػض‌الدراسػػػات‌السػػػابقة‌فػػػي‌ىػػػذا‌كممػػػا‌يحسػػػب‌ليػػػا‌أيضػػػان‌أنيػػػا‌كانػػػت‌أكثػػػر‌عػػػددان‌كتنكعػػػان‌ممػػػا‌أك‌
ـ(،‌حيػػث‌يمكػػف‌الاسػػتفادة‌منيػػا‌فػػي‌إكمػػاؿ‌البػػدائؿ‌2013الخصػػكص‌كخاصػػة‌دراسػػة‌)بػػدر‌حامػػد‌العػػازمي‌
 التي‌لـ‌ترد‌في‌إجابات‌القيادات‌التربكية‌كىي:‌

‌تبميغ‌الكالديف. .‌أ
 خصـ‌درجات‌مف‌أعماؿ‌السنة. .‌ب

 الفصؿ‌المؤقت‌مف‌المدرسة. .‌ت

 الحجز‌)الكقت‌المستقطع(. .‌ث

كمما‌سبؽ‌يشير‌الباحثاف‌إلى‌أف‌إفادات‌القيادات‌التربكية‌عف‌السؤاؿ‌الثالث‌تغطي‌جانبان‌مف‌الإجابة‌
عػػف‌السػػؤاؿ‌الثالػػث‌مػػف‌أسػػئمة‌الدراسػػة‌الػػذم‌نصػػو‌ ‌مػػا‌الضػػكابط‌التربكيػػة‌كالشػػرعية‌التػػي‌يمكػػف‌كضػػعيا‌

ابط‌التربكيػػة‌التػػي‌يجػػب‌لضػػبط‌اسػػتخداـ‌عقكبػػة‌الجمػػد؟ ،‌حيػػث‌أف‌البػػدائؿ‌التربكيػػة‌تمثػػؿ‌جانبػػان‌مػػف‌الضػػك‌
اتباعيا‌قبؿ‌المجؤ‌إلى‌استخداـ‌عقكبة‌الجمد،‌كيأتي‌ىذا‌تدعيمان‌لآراء‌القيادات‌التربكية‌السابقة‌في‌الإجابة‌
عػػػف‌السػػػؤاؿ‌الثػػػاني‌مػػػف‌أسػػػئمة‌المقابمػػػة،‌حيػػػث‌اشػػػترطكا‌أف‌يكػػػكف‌الجمػػػد‌كفػػػؽ‌ضػػػكابط‌تربكيػػػة‌تمثمػػػت‌فػػػي‌
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العقابية‌المناسبة‌مع‌كجكب‌ككجكد‌عقكبة‌الجمد‌بعد‌استنفاد‌‌التعرؼ‌عمى‌الفركؽ‌الفردية‌لاستخداـ‌البدائؿ
 كؿ‌البدائؿ‌العقابية‌المناسبة‌لمطالب.

تحميل وتفسير ومناقشة إجابات القيادات التربوية عن السؤال الرابـع الـذي يـنص عمـى " ىـل  4 -4
طريــق  تــرى أنــو يمكــن وضــع ضــوابط تربويــة لاســتخدام العقــاب والثــواب فــي المدرســة الثانويــة عــن

 نصوص في لائحة مدرسية؟".

اتفقت‌إجابات‌كآراء‌كؿ‌القيادات‌التربكية‌حكؿ‌مضمكف‌السؤاؿ‌أعلاه‌بالإيجػاب،‌كأبػرزكا‌الاىميػة‌‌
الكبيػػرة‌ليػػذه‌اللائحػػة‌مػػع‌التأييػػد‌الشػػديد‌لكجػػكد‌لائحػػة‌مدرسػػية‌بخصػػكص‌الثػػكاب‌كالعقػػاب‌يػػتـ‌الاتفػػاؽ‌

التعميميػػػة،‌كأجمعػػػػكا‌عمػػػػى‌طػػػرفيف‌ىػػػػاميف‌مػػػػف‌ىػػػػذه‌عمييػػػا‌بػػػػيف‌الأطػػػػراؼ‌المعنيػػػة‌بالعمميػػػػة‌التربكيػػػػة‌ك‌
‌الأطراؼ‌ىما‌الطمبة‌كأكلياء‌الأمكر‌مف‌أجؿ‌العمـ‌بيا‌كالمكافقة‌عمييا.

كيرل‌الباحثاف‌أف‌ىذا‌الاجماع‌الكامؿ‌مف‌القيػادات‌التربكيػة‌حػكؿ‌كضػع‌لائحػة‌مدرسػية‌بضػكابط‌‌
عػف‌الحاجػة‌الماسػة‌ليػذه‌محددة‌عف‌طريؽ‌نصػكص‌كاضػحة‌فيمػا‌يتعمػؽ‌بػالثكاب‌كالعقػاب‌قػد‌تكشػؼ‌

اللائحة‌في‌أكساط‌المعممػيف‌كالمعممػات،‌كتسػد‌أبػكاب‌التبػايف‌فػي‌اسػتخداـ‌الجمػد‌كالانتقػادات‌المكجيػة‌
لػػػو،‌بالإضػػػافة‌إلػػػى‌أنيػػػا‌تتماشػػػى‌مػػػع‌سياسػػػة‌كزارة‌التربيػػػة‌كالتعمػػػيـ‌التػػػي‌تيػػػدؼ‌إلػػػى‌ضػػػبط‌كتنظػػػيـ‌

ص‌ذلػؾ‌كتػـ‌تعميميػا‌فػي‌المػدارس‌العقكبات‌المدرسية‌كالتي‌أصدرت‌قػرارات‌كتكجييػات‌عامػة‌بخصػك‌
‌لمعمؿ‌بيا.

كتصب‌ىذ‌الإجابات‌في‌مجرل‌الإجابة‌عف‌السؤاؿ‌الثالث‌مف‌أسئمة‌الدراسػة‌الآنػؼ‌ذكرىػا،‌كفػي‌‌
سياؽ‌كضع‌الضكابط‌التربكية‌التي‌يمكف‌كضعيا‌لاسػتخداـ‌عقكبػة‌الجمػد‌فػي‌المدرسػة‌الثانكيػة،‌حيػث‌

‌البدائؿ‌التربكية‌كأخيران‌اللائحة.‌‌شممت‌الفركؽ‌الفردية‌كخصائص‌النمك‌مع‌استخداـ

تحميــل وتفســير ومناقشــة إجابــات القيــادات التربويــة عــن الســؤال الخــامس الــذي يــنص عمــى"  4-5
 لماذا ترى بعض الجيات أنو يجب إلغاء العقاب البدني في المدرسة الثانوية؟".

المنتقػػػدة‌لمعقكبػػػة‌‌تباينػػػت‌إجابػػػات‌القيػػػادات‌التربكيػػػة‌حػػػكؿ‌الأسػػػباب‌التػػػي‌تسػػػكقيا‌بعػػػض‌الجيػػػات‌
البدنيػػػة‌كالداعيػػػة‌لإلغائيػػػا،‌تباينػػػان‌شػػػديدان‌لدرجػػػة‌أف‌لكػػػؿ‌كاحػػػد‌مػػػنيـ‌كجيػػػة‌نظػػػر‌مختمفػػػة‌حػػػكؿ‌تمػػػؾ‌
الأسػػػباب،‌كلمكقػػػكؼ‌عمػػػى‌ذلػػػؾ‌التبػػػايف‌يستحسػػػف‌إيػػػراد‌نمػػػاذج‌مػػػف‌تمػػػؾ‌الإجابػػػات‌كمػػػا‌جػػػاءت‌كفػػػؽ‌

‌تعبيرىـ:‌
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‌لعدـ‌كجكد‌ضكابط‌كاستخداـ‌العقاب‌البدني‌أحيانان‌لمتشفي. .1
 يـ‌يتمسككف‌باتفاقيات‌دكلية‌لا‌تشبة‌كاقعنا‌الحالي.لأن .2

 لأف‌العقكبة‌البدنية‌يجب‌أف‌لا‌تقع‌‌عمى‌مف‌لـ‌يبمغ‌سف‌الثامنة‌عشر. .3

 لاستبدالو‌بعقاب‌تربكم‌بديؿ. .4

 لأف‌الجمد‌يعقد‌مسألة‌التحصيؿ‌كيجعؿ‌الطالب‌يكره‌الدراسة‌كالمدرسة. .5

تعط‌الفرصػة‌الكافيػة‌لمنقػاش‌كالتفػاكر،‌خاصػة‌أنيػـ‌مػف‌‌كيستنتج‌الباحثاف‌مف‌ذلؾ‌أف‌القيادات‌التربكية‌لـ
الأطراؼ‌الأصيمة‌في‌صنع‌القرار‌التربكم‌الػذم‌يتعمػؽ‌بالتكجيػو‌لمنػع‌العقػاب‌البػدني‌فػي‌المدرسػة‌الثانكيػة‌
بكلايػػة‌الخرطػػكـ،‌ممػػا‌نػػتج‌عنػػو‌عػػدـ‌كجػػكد‌رؤيػػة‌كاضػػحة‌حػػكؿ‌الأسػػباب‌التػػي‌تتبناىػػا‌تمػػؾ‌الجيػػات‌حػػكؿ‌

 بإيقاؼ‌العقاب‌البدني‌في‌المدرسة‌الثانكية.انتقاداتيـ‌كمناداتيـ‌

كيف توازن بين تحميل وتفسير ومناقشة إجابات القيادات التربوية عن السؤال السادس الذي ينص عمى "  4-6
 2/1م خاصة البند 1989حكمة الشريعة الإسلامية في استخدام )الجمد( وبعض نصوص إتفاقية حقوق الطفل 

ــ ــى )لا يجــوز توقي ــذي يــنص عم ــد ال ــال بالمــدارس( وىــل يمكــن تصــنيف ) الجم ــى الأطف ــات القاســية عم ع العقوب
 ضمنيا(؟".

اتفقت‌آراء‌القيادات‌التربكية‌عمى‌حكمة‌الشرع‌الإسلامي‌مف‌كراء‌عقكبة‌الجمد‌كأنيا‌تتضمف‌حكمان‌تربكية‌‌
بتمػػؾ‌الحكػػـ،‌إذ‌أنيػػا‌كتعميميػػة‌كتتسػػـ‌بالسػػماحة‌كالرأفػػة‌بالمػػذنب،‌كبػػنفس‌المسػػتكل‌فػػإف‌عقػػاب‌الطالػػب‌بالجمػػد‌يتسػػـ‌

تطيره‌مف‌الذنب‌كتعممو‌الصحيح‌مف‌الخطأ‌كتربيو‌عمى‌السمكؾ‌القكيـ‌مع‌المراعاة‌التامة‌بتفادم‌القسكة‌كالتشفي،‌
كفػي‌ىػذا‌فػػإف‌حكمػة‌الشػػريعة‌الإسػلامية‌تفػػكؽ‌بمػا‌لا‌يقػػاس‌فيمػا‌كرد‌فػػي‌اتفاقيػات‌حقػػكؽ‌الطفػؿ‌حػػكؿ‌حمايتػو‌مػػف‌

ت‌القاسية،‌كما‌أشاركا‌في‌إجاباتيـ‌أف‌استخداـ‌الجمػد‌كعقكبػة‌تربكيػة‌ينبغػي‌أف‌الأذل‌البدني‌كالنفسي‌جراء‌العقكبا
تضبط‌بضكابط‌تجعمو‌دكاءن‌كليس‌داءن،‌كقد‌لاحظ‌الباحثاف‌أف‌آراء‌القيػادات‌التربكيػة‌حػكؿ‌مضػمكف‌السػؤاؿ‌أعػلاه‌

كقد‌تـ‌إيراد‌تمؾ‌الضكابط‌‌تتفؽ‌كثيران‌مع‌ما‌أكرده‌الفقياء‌مف‌ضكابط‌شرعية‌عند‌إيقاع‌عقكبة‌الجمد‌عمى‌المذنب،
الشرعية‌في‌الدراسة‌النظرية‌مف‌ىذه‌الدراسة‌تحت‌عنكاف‌عقكبة‌الجمد‌في‌الشريعة‌الإسلامية‌كامكانية‌تطبيقيا‌في‌

‌العقاب‌المدرسي.

يشير‌الباحثاف‌إلى‌أف‌كؿ‌ما‌سبؽ‌يحقؽ‌اليدؼ‌الثاني‌مف‌الأىػداؼ‌الرئيسػة‌لمدراسػة‌كالػذم‌يػنص‌عمػى‌ ‌‌
‌د‌كعقاب‌بدني‌تربكم‌كفؽ‌مقاصد‌التشريع‌الإسلامي‌كحكمتو‌التربكية‌كالتعميمية‌مف‌كراء‌ذلؾ.تأصيؿ‌عقكبة‌الجم
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تحميـــل وتفســـير ومناقشـــة إجابـــات القيـــادات التربويـــة عـــن الســـؤال الســـابع الـــذي نصـــو " ىـــل تعتقـــد أن  4-7
 المدرسة الثانوية؟".المخرجات التربوية والتعميمية تكون أفضل إذا ما منعت كل أشكال العقوبات البدنية في 

%‌مػنيـ‌30%،‌بينما‌كانػت‌إجابػات‌70جاءت‌إجابات‌القيادات‌التربكية‌بعدـ‌المكافقة‌عمى‌السؤاؿ‌بنسبة‌‌
بغير‌ذلؾ،‌كلاحظ‌الباحثاف‌أف‌ىذه‌النسػبة‌المئكيػة‌متسػاكية‌تمامػان‌مػع‌تمػؾ‌التػي‌جػاءت‌حػكؿ‌إجابػاتيـ‌عػف‌السػؤاؿ‌

كتفسػير‌كمناقشػة‌تمػؾ‌الإجابػات‌فػي‌مكضػعيا،‌كتجػدر‌الإشػارة‌ىنػا‌إلػى‌الثاني‌مف‌أسئمة‌المقابمة،‌كقػد‌تمػت‌تحميػؿ‌
أف‌ىػػذا‌الاتفػػاؽ‌التػػاـ‌فػػي‌الإجابػػات‌عمػػى‌السػػؤاليف‌قػػد‌يفسػػر‌عمػػى‌أسػػاس‌‌تجػػذر‌أنمػػاط‌مػػف‌العقػػاب‌البػػدني‌عامػػة‌

مات،‌كعقكبة‌الجمد‌بشكؿ‌خاص‌في‌ذىنية‌معظـ‌أطراؼ‌العممية‌التربكية‌كالتعميمية‌)‌قيادات‌تربكية،‌معمميف‌كمعم
أكلياء‌أمكر‌كطمبة(‌بسبب‌تجذر‌تمؾ‌العقكبات‌في‌تاريم‌التعميـ‌في‌السكداف‌بداية‌مػف‌انتشػار‌التعمػيـ‌الػديني‌عبػر‌
الخلاكل‌فػي‌بػدايات‌القػرف‌السػادس‌عشػر‌المػيلادم‌كصػكلان‌إلػى‌بػدايات‌انتشػار‌التعمػيـ‌النظػامي‌منػذ‌بػدايات‌القػرف‌

رتباطػػو‌مػػع‌الإرث‌الثقػػافي‌لممجتمػػع‌ال سػػكداني‌حػػكؿ‌الجمػػد،‌كلقػػد‌فصػػمت‌الدراسػػة‌تمػػؾ‌الجػػذكر‌التاريخيػػة‌العشػػريف‌كا 
كالثقافيػة‌حػػكؿ‌الجمػد‌فػػي‌الدراسػػة‌النظريػة‌مػػف‌الدراسػة‌تحػػت‌عنػػكاف‌الجمػد‌فػػي‌الثقافػة‌السػػكدانية.‌كعميػػو‌فػإف‌كػػؿ‌مػػا‌

‌سبؽ‌يدعـ‌الإجابات‌السابقة‌حكؿ‌السؤاليف‌الأكؿ‌كالثاني‌مف‌أسئمة‌الدراسة.

إجابــات القيــادات التربويــة عــن الســؤال الثــامن الــذي نصــو " كيــف يمكــن تفســير  تحميــل وتفســير ومناقشــة 4-8
م )بـأن الطفـل 2111م وقـانون حقـوق الطفـل السـوداني لعـام 1989وتطبيق نصوص اتفاقية حقوق الطفل لعام 

 كإنسان لم يتجاوز الثامنة عشر ما لم يبمـ  سـن الرشـد قبـل ذلـك( فـي حمـة العقوبـات التربويـة والجنائيـة ضـمن
 اللائحة المدرسية؟".

اتفقػػت‌إجابػػات‌القيػػادات‌التربكيػػة‌عمػػى‌أف‌بمػػكغ‌الطفػػؿ‌لسػػف‌الرشػػد‌يجعمػػو‌مكمفػػان‌مػػا‌داـ‌عػػاقلان،‌لػػذا‌تجػػب‌‌
الإشػػػارة‌لمعقكبػػػات‌الجنائيػػػة‌فػػػي‌اللائحػػػة‌المدرسػػػية‌باعتبػػػار‌أف‌المرحمػػػة‌العمريػػػة‌لطمبػػػة‌المرحمػػػة‌الثانكيػػػة‌يصػػػنفكف‌

كالقػػيـ‌الاجتماعيػػة‌المسػػتمدة‌مػػف‌الثقافػػة‌السػػكدانية‌فػػإف‌الطالػػب‌السػػكداني‌قػػد‌كبػػالغيف،‌كاسػػتنادان‌عمػػى‌عكامػػؿ‌البيئػػة‌
يػػدخؿ‌مرحمػػػة‌البمػػػكغ‌أسػػػرع‌مػػػف‌بمػػػداف‌أخػػػرل،‌بلإضػػػافة‌إلػػى‌أف‌الشػػػرع‌الإسػػػلامي‌قػػػد‌حػػػدد‌مػػػدار‌التكميػػػؼ‌لشػػػريعة‌

قػد‌أفػػادت‌‌الحػلاؿ‌كالحػراـ‌عمػى‌منػاط‌العقػؿ‌كىػك‌بمػكغ‌سػف‌الرشػد‌بالإضػافة‌لمػا‌سػبؽ‌فػإف‌بعػض‌القيػادات‌التربكيػة
بأنو‌عند‌سف‌الثامنة‌عشر‌يككف‌الطالب‌قد‌تخرج‌مف‌المرحمة‌الثانكية،‌كيستفاد‌مف‌تفسيرات‌القيادات‌التربكية‌أنيا‌

(،‌كأف‌تأصػػػػيؿ‌عقكبػػػػة‌الجمػػػػد‌كعقػػػػاب‌تربػػػػكم‌كفػػػػؽ‌مقاصػػػػد‌التشػػػػريع‌4‌،5‌،6تتسػػػػؽ‌مػػػػع‌إجابػػػػاتيـ‌عػػػػف‌الأسػػػػئمة‌)
مرجعػػي‌فػػي‌آرائيػػـ‌فيمػػا‌يتعمػػؽ‌بجكانػػب‌اشػػكاليا‌كضػػكابطيا،‌الإسػػلامي‌كحكمتػػو‌التربكيػػة‌كالتعميميػػة‌ىػػي‌الأسػػاس‌ال

‌بدائميا‌ككيفية‌تطبيقيا.
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كأخيران‌فإف‌إجابات‌القيادات‌التربكيػة‌فػي‌مجمميػا‌تمثػؿ‌الإجابػة‌عػف‌السػؤاؿ‌الرابػع‌مػف‌أسػئمة‌الدراسػة‌الػذم‌‌
تحقيػػؽ‌الأىػػداؼ‌التربكيػػة،‌نصػػو‌ ‌مػػا‌آراء‌القيػػادات‌التربكيػػة‌فػػي‌المرحمػػة‌الثانكيػػة‌حػػكؿ‌عقكبػػة‌الجمػػد‌كتأثيرىػػا‌فػػي‌

ككذلؾ‌ترتبط‌تمؾ‌الإجابات‌بالسؤاؿ‌الخامس‌مف‌أسئمة‌الدراسة‌الذم‌نصو‌ ‌ما‌مدل‌استجابة‌المعممػيف‌كالمعممػات‌
في‌المرحمة‌الثانكيػة‌فيمػا‌يتعمػؽ‌بحظػر‌العقكبػات‌البدنيػة‌كآرائيػـ‌حػكؿ‌عقكبػة‌الجمػد ،‌كذلػؾ‌مػف‌خػلاؿ‌قػراءة‌أرائيػـ‌

ربكيػة‌لمكصػكؿ‌إلػى‌تحميػؿ‌كتفسػير‌كمناقشػة‌أدؽ،‌فػي‌تحميػؿ‌كتفسػير‌كمناقشػة‌‌نتػائج‌في‌ضك‌إجابات‌القيػادات‌الت
الاسػػتبانة‌المكجيػػة‌لمعممػػي‌كمعممػػات‌المرحمػػة‌الثانكيػػة‌عػػف‌عقكبػػة‌الجمػػد‌فػػي‌المدرسػػة‌السػػكدانية‌كعلاقتيػػا‌بتحقيػػؽ‌

‌الأىداؼ‌التربكية.‌

سـؤال الأول مـن أسـئمة الدراسـة والـذي تحميل وتفسير ومناقشـة إجابـات عينـة المعممـين والمعممـات عـن ال 4-9
نصـو "ىــل مــن الممكــن تربويــاً وتعميمـاً إلغــاء عقوبــة الجمــد فــي المدرسـة الســودانية باعتبارىــا شــكلًا مــن أشــكال 

 العنف الموجو ضد الطلاب؟"

 ( يوضح الحكم عمى عبارات الاستبانة من قبل العينة حول السؤال الأول4جدول رقم )

 الرقن
 أوافق العبارة

ر غي

 هتأكذ
 لا أوافق

الىسط 

 الحسابي

الاًحراف 

 الوعياري
 الٌتيجت

1- عقكبة‌)الجمػد(‌فػي‌المدرسػة‌الثانكيػة‌شػكؿ‌ 
 مف‌أشكاؿ‌العنؼ‌الجسدم‌عمى‌الطلاب.

49 
36.6% 

4 
3.0% 

81 
60.4% 

 عذم الوىافقت 0.959 1.76

7- )الضػرب(‌كلػيس‌)‌الجمػد(‌ىػك‌الػذم‌يمثػؿ‌ 
 م.عنفان‌جسديان‌ضد‌كرامة‌الطالب‌الثانك‌

86 
64.2% 

17 
12.7% 

31 
23.1% 

 الوىافقت 0.843 2.41

9- عقكبػػة‌)الجمػػد(‌‌فػػي‌عمميػػة‌التعمػػيـ‌كالػػتعمـ‌ 
أمػػػػػػر‌ضػػػػػػركرم‌لأنيػػػػػػا‌جػػػػػػزء‌مػػػػػػف‌ثقافتنػػػػػػا‌

 السكدانية.

86 
64.2% 

6 
4.5% 

42 
 الوىافقت 0.924 2.32 31.3%

17- )الضػرب(‌كلػيس‌)‌الجمػد(‌ىػك‌الػذم‌الػػذم‌ 
ينتيػػػػؾ‌كرامػػػػة‌كحقػػػػكؽ‌الطالػػػػب‌بالمرحمػػػػة‌

 لثانكية‌كإنساف.ا

86 
64.2% 

21 
15.7% 

27 
20.1% 

 الوىافقت 0.809 2.44

 

(‌أف‌اجابة‌العينة‌عف‌السؤاؿ‌الأكؿ‌ىي‌بالنفي،‌حيث‌جاءت‌نتيجة‌المكافقة‌5يظير‌مف‌الجدكؿ‌رقـ‌)
‌سنكات‌ ‌عدد ‌أك ‌المؤىؿ ‌أك ‌بمتغيرات‌النكع ‌تتأثر ‌كلـ ‌الاحصائيات‌المختمفة، ‌في ‌العبارات‌بنسب‌مرتفعة عمى
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رة،‌مما‌يدؿ‌عمى‌كجكد‌شبو‌إجماع‌مف‌العينة‌أنو‌لا‌يمكف‌الاستغناء‌عف‌عقكبة‌الجمد‌في‌المدرسة‌السكدانية‌الخب
‌لاحظ‌‌ ‌كما ‌الطلاب، ‌العنؼ‌الجسدم‌ضد ‌أشكاؿ ‌مف ‌شكؿ ‌أنيا ‌بحجة ‌كالتعميمية ‌التربكية ‌العممية ‌في الثانكية

بكية‌التي‌تـ‌تحميميا‌كتفسيرىا‌كمناقشتيا‌آنفان‌حكؿ‌الباحثاف‌اتفاؽ‌إجابات‌عينة‌المعمميف‌‌مع‌إجابات‌القيادات‌التر‌
‌كعميو‌ ‌أف‌عقكبة‌الجمد‌يجب‌أف‌تككف‌في‌كؿ‌مدرسة‌سكدانية؟‌كلماذا؟  ‌ىؿ‌تعتقد السؤاؿ‌الثاني‌الذم‌نصو‌ 
‌الجمد‌ ‌حكؿ‌عقكبة ‌المعمميف‌كالقيادات‌التربكية ‌تطابؽ‌في‌كجيات‌نظر ‌التكافؽ‌كجكد يستنتج‌الباحثاف‌مف‌ىذا

لثانكية،‌كلعؿ‌ىذا‌الاتفاؽ‌يفسر‌تمسؾ‌كثير‌مف‌المعمميف‌باستخداـ‌الضرب‌بأدكات‌مختمفة‌في‌كثير‌بالمدرسة‌ا
مف‌المدارس‌التي‌زارىا‌الباحثاف‌لإجراء‌الملاحظة‌المباشرة‌حكؿ‌مكضكع‌الدراسة،‌كما‌قد‌يكشؼ‌ىذا‌الاتفاؽ‌عف‌

‌التربكية‌ك‌ التعميمية‌مكضع‌الاىتماـ‌كالتقدير‌الكافي‌ضركرة‌كضع‌آراء‌المعمميف‌حكؿ‌العقكبات‌البدنية‌كنتائجيا
‌عند‌تنظيـ‌الدكرات‌التدريبية‌المخصصة‌ليـ‌في‌ىذا‌المجاؿ.‌

تحميل وتفسير ومناقشة إجابات عينة المعممين والمعممات عن السؤال الثاني من أسئمة الدراسة والذي  4-11
ي المدرسة الثانوية السودانية من أجل ىل تعتبر أن عقوبة الجمد أساسية في عممية التربية والتعميم فنصو "

 تشكيل شخصية الطالب معرفياً، ميارياً ووجدانياً؟"

 ( يوضح الحكم عمى عبارات الاستبانة من قبل العينة حول السؤال الثاني5جدول رقم )

 الرقن
 أوافق العبارة

غير 

 هتأكذ
 لا أوافق

الىسط 

 الحسابي

الاًحراف 

 الوعياري
 الٌتيجت

3- (‌كسػػػػيمة‌فعالػػػػة‌فػػػػي‌عمميػػػػة‌عقكبػػػػة‌)الجمػػػػد 
تعزيػػػػػػػػز‌الػػػػػػػػتعمـ‌المعرفػػػػػػػػي‌فػػػػػػػػي‌المرحمػػػػػػػػة‌

 الثانكية.

77 
57.5% 

12 
9.0% 

45 
 الوىافقت 0.814 2.46 33.6%

6- عقكبػػػة‌)الجمػػػػد(‌ىػػػػي‌التػػػػي‌تػػػػدفع‌الطػػػػلاب‌ 
إلػػػػػى‌أداء‌كاجبػػػػػاتيـ‌المدرسػػػػػية‌أكثػػػػػر‌مػػػػػف‌

 غيرىا.

83 
61.9% 

14 
10.4% 

37 
27.6% 

 الوىافقت 0.885 2.34

10- أكثػر‌عدالػة‌مػف‌)الضػرب(‌‌عقكبة‌)الجمد( 
 في‌ضبط‌السكؾ‌المنحرؼ‌لدل‌الطلاب.

86 
64.2% 

20 
14.9% 

28 
 الوىافقت 0.818 2.43 20.9%

11- كثيػػػػػػػر‌مػػػػػػػف‌الإنحرافػػػػػػػات‌السػػػػػػػمككية‌لػػػػػػػدل‌ 
 الطلاب‌تعزل‌لغياب‌عقكبة‌)الجمد(

81 
60.4% 

16 
11.9% 

37 
 الوىافقت 0.882 2.32 27.6%
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 (  233  -205)  د. يح٘ الصأٙ أحمذ جبرٖن                   د.  أبٕبهش عجىاُ محىذ جابش                                             

 

227 
20209499-ISSN: 1858 

(‌تظير‌مكافقة‌العينة‌كبنسبة‌عاليػة‌عمػى‌مضػاميف‌العبػارات،‌5ـ‌)نتائج‌التحميؿ‌الاحصائي‌في‌الجدكؿ‌رق
كعميو‌يفيـ‌الباحثاف‌أف‌عينة‌المعمميف‌تػرل‌أف‌الجمػد‌عقكبػة‌لا‌بػد‌منيػا‌لتحقيػؽ‌الأىػداؼ‌التربكيػة‌بصػكرة‌متكاممػة‌

فقػة‌مػع‌في‌شخصية‌الطالب‌مف‌ناحية‌معرفية،‌ميارية‌ككجدانيػة،‌كيشػير‌الباحثػاف‌إلػى‌أف‌ىػذه‌‌النتيجػة‌جػاءت‌مت
(،‌كمػا‌اتفقػت‌مػع‌4نتيجة‌إجابػاتيـ‌عػف‌السػؤاؿ‌الأكؿ‌مػف‌أسػئمة‌الدراسػة‌كالػذم‌تػـ‌تناكلػو‌مػف‌خػلاؿ‌الجػدكؿ‌رقػـ‌)

إجابات‌القيادات‌التربكية‌عف‌السؤاؿ‌المكجو‌ليا‌كنصو‌ ‌ىؿ‌تعتقد‌أف‌المخرجات‌التربكيػة‌كالتعميميػة‌تكػكف‌أفضػؿ‌
درسة‌الثانكية ،‌كعميو‌يؤكد‌الباحثاف‌أف‌ىذا‌الاتفػاؽ‌يػدعـ‌التفسػير‌إذا‌ما‌منعت‌كؿ‌أشكاؿ‌العقكبات‌البدنية‌في‌الم

السابؽ‌حكؿ‌تمسؾ‌المعمميف‌باستخداـ‌أشكاؿ‌مختمفة‌مف‌العقكبات‌البدنية‌كبأدكات‌متعددة‌مػف‌بينيػا‌عقكبػة‌الجمػد‌
تفسػير‌يفسػر‌مف‌أجؿ‌تحقيؽ‌الأىداؼ‌التربكية‌المعرفية،‌الميارية‌كالكجدانيػة‌فػي‌شخصػيات‌الطػلاب،‌كلعػؿ‌ذلػؾ‌ال

في‌السياؽ‌التاريخي‌في‌تطػكر‌التربيػة‌كالتعمػيـ‌فػي‌السػؤاؿ‌الػذم‌ارتػبط‌بػالخمكة‌كتقاليػدىا‌التربكيػة‌كالتعميميػة،‌حيػث‌
يمثػؿ‌العقػاب‌البػػدني‌ركنػان‌ىامػان‌فييػػا‌كىػذا‌مػػا‌أكردتػو‌الدراسػة‌فػػي‌المبحػث‌الثالػػث‌مػف‌الإطػار‌النظػػرم‌تحػت‌عنػػكاف‌

ـ(‌بكجػكد‌أثػر‌2017اتفقت‌ىػذه‌النتػائج‌مػع‌نتػائج‌دراسػة‌غػزاؿ‌الطػاىر‌عبػدالله‌))الجمد‌في‌الثقافة‌السكدانية(،‌كما‌
ايجػػابي‌لمعقػػاب‌فػػي‌التحصػػيؿ‌الدراسػػي‌كضػػبط‌السػػمكؾ‌كالنظػػاـ‌المدرسػػي‌ممػػا‌يسػػاعد‌المدرسػػة‌فػػي‌زيػػادة‌كفاءتيػػا‌

‌كتأدية‌دكرىا‌التربكم‌كالتعميمي‌في‌تحقيؽ‌أىدافيا.‌

لمعممين والمعممات عن السؤال الثالث من أسئمة الدراسة والذي تحميل وتفسير ومناقشة إجابات عينة ا 4-11
 ما الضوابط التربوية والشرعية التي يمكن وضعيا لضبط استخدام عقوبة الجمد في المدرسة الثانوية؟"نصو "

 ( يوضح الحكم عمى عبارات الاستبانة من قبل العينة حول السؤال الثالث6جدول رقم )

 الرقن
 أوافق العبارة

غير 

 هتأكذ
 لا أوافق

الىسط 

 الحسابي

الاًحراف 

 الوعياري
 الٌتيجت

4- مػػػػػػف‌الضػػػػػػركرم‌كضػػػػػػع‌ضػػػػػػكابط‌تربكيػػػػػػة‌ 
 لاستخداـ‌)الضرب(‌في‌المرحمة‌الثانكية.

118 
88.1% 

6 
4.5% 

10 
7.5% 

 الوىافقت 0.554 2.80

12- ينبغي‌الاسػتجابة‌لطػلاب‌المرحمػة‌الثانكيػة‌ 
 إذا‌كانكا‌رافضيف‌لعقكبة‌)الجمد(

49 
36.6% 

16 
11.9% 

69 
51.5% 

 عذم الوىافقت 0.929 1.85

13-‌ أعتقػػػػػد‌أف‌الطالػػػػػب‌فػػػػػي‌المرحمػػػػػة‌الثانكيػػػػػة‌ 
مكمػػػؼ‌شػػػػرعان‌كلػػػيس‌فػػػػي‌مرحمػػػة‌الطفكلػػػػة‌

 ـ.1989كما‌تنص‌اتفافية‌حقكؽ‌الطفؿ‌

73 
54.5% 

35 
26.1% 

26 
19.4% 

 الوىافقت 0.788 2.35

15-  الوىافقت 0.700 2.63 17 15 102أؤيد‌اسػتخداـ‌عقكبػة‌)الجمػد(‌فػي‌المدرسػة‌ 
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ح‌الحكمػػة‌التربكيػػة‌التػػي‌الثانكيػػة‌بػػنفس‌رك‌
 استخدمتيا‌الشريعة‌الإسلامية.

76.1% 11.2% 12.7% 

18-‌
‌ 

مػػػػف‌الميػػػػـ‌كضػػػػع‌لائحػػػػة‌تربكيػػػػة‌تكضػػػػح‌
العقكبات‌المدرسية‌تتضمف‌عقكبة‌)الجمد(‌

 في‌كؿ‌المدارس.

97 
72.4% 

9 
6.7% 

28 
 الوىافقت 0.820 2.51 20.9%

19- ف‌يمارسػػػػػػػكف‌عقكبػػػػػػػة‌كثيػػػػػػػر‌مػػػػػػػف‌المعممػػػػػػػي 
)الجمػػػػػػػػد(‌فػػػػػػػػي‌المدرسػػػػػػػػة‌دكف‌ضػػػػػػػػكابطيا‌

 التربكية.

81 
60.4% 

24 
7.9% 

29 
21.6% 

 الوىافقت 0.822 2.39

 

(‌عمى‌مكافقة‌أقرب‌منيا‌للاجماع‌الكامؿ‌مف‌العينة‌عمى‌ضركرة‌6تدؿ‌نتائج‌التحميؿ‌الاحصائي‌في‌الجدكؿ‌رقـ‌)
إلا‌بسبب‌عدـ‌كجكد‌نظاـ‌يستيدكف‌بو‌في‌ىذا‌الشأف‌مما‌كضع‌ضكابط‌تربكية‌لمعقكبات‌البدنية‌عمكمان،‌كما‌ذلؾ‌

تسبب‌في‌كقكع‌أخطاء‌بمغت‌حد‌الإيذاء‌الجسدم‌احيانػان،‌ممػا‌أدل‌إلػى‌تكجيػو‌انتقػادات‌حػادة‌مػف‌بعػض‌منظمػات‌
المجتمع‌المدني‌ضد‌العقاب‌البدني،‌كما‌تدؿ‌ىذه‌النتائج‌استنادان‌عمى‌مضاميف‌العبارات‌الكاردة‌فػي‌نفػس‌الجػدكؿ‌

تأييد‌تاـ‌مف‌قبؿ‌العينة‌لكضع‌لائحو‌مدرسػية‌خاصػة‌بالعقكبػات‌المدرسػية‌تشػمؿ‌البػدائؿ‌العقابيػة‌مقركنػة‌مػع‌عمى‌
عقكبػػة‌الجمػػد‌الػػذم‌يجػػب‌أف‌يسػػتيدل‌فيػػو‌بحكمػػة‌الشػػريعة‌الإسػػلامية‌مػػف‌إيقػػاع‌عقكبػػة‌الجمػػد‌فػػي‌بعػػض‌الأحكػػاـ‌

قػػد‌فصػػمت‌الدراسػػة‌ىػػذا‌الأمػػر‌فػػي‌الإطػػار‌الجنائيػػة‌كتنزيػػؿ‌تمػػؾ‌الحكمػػة‌التربكيػػة‌فػػي‌شػػأف‌العقكبػػات‌المدرسػػية،‌ك‌
النظػػػرم‌فػػػي‌المبحػػػث‌الثػػػاني‌تحػػػت‌عنػػػكاف‌)عقكبػػػة‌الجمػػػد‌فػػػي‌الشػػػريعة‌الأسػػػلامية‌كامكانيػػػة‌تطبيقيػػػا‌فػػػي‌العقػػػاب‌

‌المدرسي(.

اتفقت‌نتائج‌التحميؿ‌الاحصائي‌لإجابات‌العينة‌مع‌إجابات‌السؤاؿ‌المكجو‌لمقيادات‌التربكية‌كالذم‌نصو‌ ىػؿ‌تػرل‌
ع‌ضػػػكابط‌تربكيػػػة‌لاسػػػتخداـ‌العقػػػاب‌كالثػػػكاب‌فػػػي‌المدرسػػػة‌السػػػكدانية‌عػػػف‌طريػػػؽ‌نصػػػكص‌لائحػػػو‌أنػػػو‌يمكػػػف‌كضػػػ

‌مدرسية؟ ‌حيث‌كانت‌إجاباتيـ‌جميعان‌بالايجاب.‌

تحميل وتفسير ومناقشة إجابات عينة المعممين والمعممات عن السؤال الرابع من أسئمة الدراسة والذي  4-12
رحمة الثانوية فيما يتعمق بحظر العقوبات البدنية وآرائيم حول عقوبة ما مدى استجابة المعممين في المنصو "
 الجمد؟"

 ( يوضح الحكم عمى عبارات الاستبانة من قبل العينة حول السؤال الرابع7جدول رقم )
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 الرقن
 أوافق العبارة

غير 

 هتأكذ
 لا أوافق

الىسط 

 الحسابي

الاًحراف 

 الوعياري
 الٌتيجت

2- (‌فػػػي‌المدرسػػػة‌البػػػدائؿ‌العقابيػػػة‌)لمضػػػرب 
 الثانكية‌غير‌مجدية‌تربكيان.

63 
47% 

16 
11.9% 

505 
41.0% 

 عذم التأكذ 0.940 2.06

5- أؤيػػد‌عقكبػػة‌)الجمػػد(‌فػػي‌المرحمػػة‌الثانكيػػة‌ 
 لأنيا‌مستمدة‌مف‌الشرع‌الإسلامي.

84 
62.7% 

2 
14.9% 

30 
22.4% 

 الوىافقت 0.833 2.40

8- لعقكبػػػة‌)الجمػػػد(‌نتػػػائج‌ايجابيػػػة‌أكثػػػر‌مػػػف‌ 
 .غيرىا

68 
50.7% 

20 
14.9% 

46 
34.3% 

 عذم التأكذ 0.911 2.16

14- بعض‌صكر‌العنؼ‌المفظي‌التي‌تستخدـ‌ 
فػػػػػي‌المرحمػػػػػة‌الثانكيػػػػػة‌أشػػػػػد‌ضػػػػػرران‌مػػػػػف‌

 عقكبة‌)الجمد(

101 
75.4% 

18 
13.4% 

15 
11.2% 

 الوىافقت 0.676 2.64

16- اسػػػػػتيجاف‌الػػػػػبعض‌لعقكبػػػػػة‌)الجمػػػػػد(‌فيػػػػػو‌ 
 غربية.مجاراة‌غير‌كاعية‌لفمسفة‌التربية‌ال

79 
59.0% 

27 
20.1% 

28 
 الوىافقت 0.812 2.38 20.9%

‌

(‌إلى‌أف‌العينة‌غير‌متأكدة‌مف‌جدكل‌البدائؿ‌العقابية،‌7تشير‌نتائج‌التحميؿ‌الاحصائي‌في‌الجدكؿ‌رقـ‌)
ف‌(،‌كيفسر‌الباحثاف‌عدـ‌التأكد‌ىذا‌إما‌بعدـ‌احاطة‌العينة‌بصكرة‌كاممػة‌عػ2كما‌ىك‌مبيف‌في‌نتيجة‌العبارة‌رقـ‌)

البدائؿ‌العقابية‌كأنكاعيا‌كأساليب‌استخداميا‌أك‌أف‌لدييـ‌معرفة‌بيا‌كلكنيـ‌لـ‌يستخدمكىا‌حتػى‌يعرفػكا‌جػدكاىا‌مػف‌
(‌مػف‌ذات‌الجػدكؿ‌حيػث‌8عدميا‌لذلؾ‌ىـ‌غير‌متأكديف‌مف‌جدكاىا،‌كممػا‌يػدعـ‌ىػذا‌التفسػير‌نتيجػة‌العبػارة‌رقػـ‌)

جػراء‌مقارنػة‌بػيف‌الجمػد‌كغيػره‌مػف‌البػدائؿ‌العقابيػة‌التػي‌إمػا‌كانت‌أيضان‌عػدـ‌التأكػد،‌كىػذا‌يعنػي‌عػدـ‌تمكػنيـ‌مػف‌إ
‌أنيـ‌لا‌يعرفكنيا‌أك‌لـ‌يستخدمكىا‌كمف‌ثـ‌لا‌يعرفكف‌نتائجيا‌لمحكـ‌عمييا‌أك‌ليا.

أمػػا‌بقيػػة‌نتػػائج‌العبػػارات‌فػػي‌الجػػدكؿ‌فقػػد‌جػػاءت‌بالمكافقػػة‌كىػػي‌فػػي‌نظػػر‌البػػاحثيف‌دليػػؿ‌آخػػر‌يؤكػػد‌تمسػػؾ‌
نية‌كما‌تمت‌الإشارة‌لذلؾ‌عند‌تحميؿ‌كتفسير‌كمناقشة‌نتائج‌السؤاؿ‌التاني‌مف‌أسئمة‌العينة‌باستخداـ‌العقكبات‌البد

‌(.5الدراسة‌في‌الجدكؿ‌رقـ‌)

ـ(‌‌كالتػػي‌بينػػت‌أف‌معممػػي‌مرحمػػة‌تعمػػيـ‌2016تتفػػؽ‌ىػػذه‌النتػػائج‌مػػع‌نتػػائج‌دراسػػة‌مجػػذكب‌كعبػػدالقادر‌)
ة،‌كأنو‌لا‌تكجػد‌فػركؽ‌ذات‌دلالػة‌احصػائية‌الأساس‌بمحمية‌مركم‌يستخدمكف‌أساليب‌الثكاب‌كالعقاب‌بصكرة‌كاسع

‌تعزل‌لمتغيرات‌النكع‌أك‌المؤىؿ‌أك‌الخبرة.
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 خاتمة الدراسة  -5

 نتائج الدراسة 5-1

.‌تمتمػؾ‌‌القيػادات‌التربكيػػة‌فػي‌المرحمػة‌الثانكيػػة‌رؤيػة‌تربكيػػة‌كاضػحة‌فػي‌التمييػػز‌بػيف‌الضػرب‌البػػدني‌مػف‌حيػػث‌1
‌جمد‌كعقكبة‌بدنية‌ليا‌طريقتيا،‌أدكاتيا‌كمكاضعيا.أشكالو،‌أدكاتو‌كمكاضعو‌في‌الجسد‌كبيف‌ال

.‌ضػػركرة‌كضػػع‌ضػػكابط‌تربكيػػة‌لاسػػتخداـ‌عقكبػػة‌الجمػػد‌فػػي‌سػػياؽ‌بػػدائؿ‌عقابيػػة‌عديػػدة‌فػػي‌شػػكؿ‌لائحػػو‌مدرسػػية‌2
‌كتمميكيا‌لأكلياء‌الأمكر‌كالطلاب‌لمعمؿ‌بيا‌في‌المدارس‌الثانكية.

،‌مياريػػان‌ككجػػدانيان،‌إذا‌مػػا‌طبػػؽ‌فػػي‌آخػػر‌لائحػػة‌البػػدائؿ‌.‌لمجمػػد‌آثػػار‌ايجابيػػة‌فػػي‌تنميػػة‌شخصػػية‌الطالػػب‌معرفيػػان‌3
‌العقابية‌الأخرل‌بضكابطو‌التربكية.

.‌قدمت‌القيادات‌التربكية‌بالمرحمة‌الثانكيػة‌قائمػة‌متنكعػة‌مػف‌العقكبػات‌البديمػة‌لمعقػاب‌البػدني‌جػاءت‌مشػتقة‌مػف‌4
‌الأسرية‌كالاجتماعية.‌البيئة‌المدرسية‌السكدانية‌كمتسقة‌مع‌الثقافة‌السكدانية‌في‌التربية

.‌امكانية‌تنزيؿ‌الضكابط‌الشرعية‌لعقكبة‌الجمد‌في‌الفقو‌الإسلامي‌كمكجيات‌لمضكابط‌التربكية‌لعقكبػة‌الجمػد‌فػي‌5
المدرسػػة‌مػػف‌حيػػث‌العػػدد،‌الأداة،‌ىيئػػة‌المجمػػكد‌كمكاضػػع‌الجمػػد‌‌مػػف‌الجسػػـ،‌زمػػاف‌كمكػػاف‌تطبيػػؽ‌العقكبػػة‌عمػػى‌

‌الطالب.

كالنفسية‌التػي‌يمػر‌بيػا‌معظػـ‌طػلاب‌المرحمػة‌الثانكيػة‌عنػد‌تطبيػؽ‌البػدائؿ‌العقابيػة‌‌.‌مراعاة‌الخصائص‌الجسدية6
‌المقترحة،‌كعقكبة‌الجمد‌بضكابطيا‌التربكية‌المستكحاة‌مف‌الفقو‌الأسلامي.

.‌ينتشر‌استخداـ‌أساليب‌العقكبات‌البدنية‌بأشكاؿ‌كأدكات‌مختمفة‌في‌كاقع‌المدرسة‌الثانكيػة‌السػكدانية،‌بػاختلاؼ‌7
‌كع‌لصالح‌مدارس‌البنيف‌كالمعمميف.الن

.‌تستند‌معظـ‌مفاىيـ‌كتصكرات‌القيادات‌التربكبة‌كالمعمميف‌حكؿ‌القيـ‌التربكية‌كالتعميمية‌لمعقكبػات‌البدنيػة‌عمػى‌8
‌أسس‌مف‌الثقافة‌السكدانية‌كركاسب‌مف‌تاريم‌التربية‌كالتعميـ‌في‌السكداف.

ييػػا‌فػػي‌لائحػػة‌مدرسػػية‌تطبػػؽ‌فػػي‌حالػػة‌اسػػتنفاد‌كػػؿ‌البػػدائؿ‌.‌اسػػتخداـ‌عقكبػػة‌الجمػػد‌بضػػكابطو‌تربكيػػة‌متفػػؽ‌عم9
‌التربكية‌لمعقكبات‌البدنية.
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.‌ضػػركرة‌تطبيػػؽ‌التعزيػػز‌الايجػػابي‌كالبػػدائؿ‌لمعقػػاب‌البػػدني‌عمػػى‌أسػػاس‌منطقػػي‌مػػف‌الأخػػؼ‌إلػػى‌الأثقػػؿ‌مػػػع‌10
‌مراعاة‌الفركؽ‌الفردية‌كخصائص‌طلاب‌المرحمة‌الثانكية‌النفسية‌كالجسدية.

 راسة     توصيات الد 5-2

.‌كضع‌لائحو‌مدرسية‌لمعقكبات‌البديمة‌لمعقاب‌البدني‌مع‌عقكبة‌الجمد‌تككف‌مستكحاة‌مف‌كاقع‌المدرسػة‌الثانكيػة‌1
السػػكدانية‌كمتسػػقة‌مػػع‌ثقافػػة‌المجتمػػع‌كمسترشػػدة‌بضػػكابط‌الشػػرع‌الأسػػلامي‌فػػي‌شػػكؿ‌نصػػكص‌مفصػػمة‌كضػػكابط‌

 ا.متفؽ‌عمييا‌تربكيان‌مع‌تبصير‌أكلياء‌الأمكر‌كالطلاب‌بي

.‌تػػػدريب‌المعممػػػيف‌عمػػػى‌إعػػػداد‌السػػػجؿ‌الشػػػامؿ‌لمطالػػػب‌يحػػػكم‌معمكمػػػات‌دقيقػػػة‌عػػػف‌مسػػػتكاه‌الدراسػػػي،‌الأسػػػرم‌2
كالاقتصادم،‌كخصائصو‌النفسية‌كالجسدية‌مػف‌أجػؿ‌الإرشػاد‌كالتكجيػو‌كتطبيػؽ‌التعزيػز‌الايجػابي‌كالبػدائؿ‌التربكيػة‌

‌لمعقكبات‌البدنية.

 مقترحات الدراسة‌5-3

‌دكاعي‌استخداميا.‌–أدكاتيا‌‌–بدنية‌في‌المدرسة‌الثانكية‌السكدانية‌أنكعيا‌.‌كاقع‌العقكبات‌ال1

‌.‌البدائؿ‌التربكية‌لمعقكبات‌البدنية‌في‌مرحمة‌تعميـ‌الأساس‌كآثارىا‌التربكية‌كالتعميمية‌)‌دراسة‌تقكيمية(.2

‌  
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 (  233  -205)  د. يح٘ الصأٙ أحمذ جبرٖن                   د.  أبٕبهش عجىاُ محىذ جابش                                             

 

232 
20209499-ISSN: 1858 

 قائمة المصادر والمراجع 5-4

 المصادر 5-4-1

‌القرآف‌الكريـ

 المراجع العربية 5-4-2

‌ق(،‌البحر‌الرائؽ‌في‌شرح‌كنز‌الدقائؽ،‌دار‌الكتب‌العممية،‌بيركت.1418بف‌محمد،‌زيف‌الديف‌بف‌إبراىيـ).‌1

‌التربكية‌1991.‌صادؽ،‌آماؿ‌ك‌أبك‌حطب،‌فؤاد)2 ـ(،‌مناىج‌الدراسة‌كطرؽ‌التحميؿ‌الإحصائي‌في‌العمكـ
‌كالاجتماعية،‌القاىرة،‌مكتبة‌الأنجمك‌المصرية.

‌،‌دار‌تيامو،‌جدة.1ـ(،‌العقكبات‌التفكيضية‌كأىدافيا‌في‌ضكء‌الكتاب‌كالسنة،‌ط1983دم).‌المييبي،‌المرىي3

.2005.‌الطيب،‌الطيب‌محمد)4 ‌(،‌المسيد،‌دار‌غزة‌لمطباعة‌كالنشر،‌الخرطكـ

ـ(،‌خيػػر‌الأمػكر‌الكسػط‌،‌التكحيػػو:‌الثػكاب‌كالعقػاب،‌الصػػندكؽ‌الػكقفي‌لمتنميػة‌العمميػػة‌2004.‌ممػؾ،‌بػدر‌محمػد)5
‌ماعية،‌الأمانة‌العامة‌لنكقاؼ.كالاجت

،‌مكتبػػػة‌1ـ(،‌سػػػيكمكجيا‌الػػػتعمـ‌ك‌تطبيقاتػػػو‌الصػػػيفة،‌ط2010.‌غبػػػارم،‌ثػػػائر‌أحمػػػد‌ك‌محمػػػد،‌أبكشػػػعيرة‌خالػػػد)6
‌المجتمع‌العربي،‌عماف‌،‌الأردف.

راث‌،‌دار‌أحياء‌الت5،‌ط3ـ(،‌المؤلؤ‌كالمرجاف‌فيما‌اتفؽ‌عميو‌الشيخاف،‌ج‌1986.‌عبدالباقي،‌عبدالباقي‌محمد)7
‌العربي،‌بيركت.

‌،‌مؤسسة‌الرسالة،‌بيركت.6ـ(،‌التشريع‌الجنائي‌الإسلامي،‌ط1985.‌عكدة،‌عبدالقادر)8

 الرسائل الجامعية والدوريات  5-4-3

ق(،‌فمسػػفة‌العقكبػػات‌البدنيػػة‌فػػي‌الشػػريعة‌الإسػػلامية‌كالتشػػريعات‌الغربيػػة،‌مجمػػة‌الأمػػف‌1418.‌أبػػكالعلا،‌محمػػد)1
‌،‌العدد‌الثاني.كالقانكف،‌السنة‌الخامسة

ـ(،‌فعاليػػة‌اسػػتخداـ‌الإدارة‌المدرسػػية‌لاسػػمكب‌الثػػكاب‌كالعقػػاب‌كاتجاىػػاتيـ‌نحكىػػا،‌2014.‌بػػابكر،‌محمػػد‌حبيػػب)2
‌.3مجمة‌دراسات‌تربكية،‌العدد‌
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‌2017.‌عبدالله،‌غزاؿ‌الطاىر)‌3 ـ(،‌الثكاب‌كالعقاب‌كأثرىما‌عمى‌التحصيؿ‌الدراسي،‌جامعة‌الجزائر،‌كمية‌العمكـ
‌ية‌كالاجتماعية.الإنسان

ـ(،‌استخداـ‌العقاب‌البدني‌ككسيمة‌تربكيػة‌بػيف‌النظريػة‌كالتطبيػؽ‌فػي‌منظػكر‌الفكػر‌2013.‌العازمي،‌بدر‌حامد)4
‌الإسلامي،‌كمية‌التربية‌الأساسية،‌الككيت.

ـ(،‌اتجاىػات‌معممػي‌مرحمػة‌الأسػاس‌بمحميػة‌مػركم‌نحػػك‌2014.‌محمػد،‌مجػذكب‌أحمػد‌كحسػف،‌كعبػدالقادر‌آدـ)5
‌.4كالعقاب‌كعلاقتيا‌ببعض‌المتغيرات،‌مجمة‌الدراسات‌الاقتصادية‌كالاجتماعية،‌العدد‌‌الثكاب

ـ(،‌الثػػػكاب‌كالعقػػػاب‌فػػػي‌الأسػػػرة‌كريػػػاض‌الأطفػػػاؿ‌كتأثيرىمػػػا‌فػػػي‌التفاعػػػؿ‌الاجتمػػػاعي‌2015.‌مرتضػػػى،‌سػػػمكل)6
‌لنطفاؿ،‌رسالة‌ماجستير،‌غير‌منشكرة،‌جامعة‌دمشؽ،‌كمية‌التربية.

(،‌العقكبػػة‌بالجمػػد‌فػػي‌الفقػػو‌الإسػػلامي‌كامكانيػػة‌تطبيقيػػا‌فػػي‌الأنظمػػة‌الجزئيػػة‌الحديثػػة،‌2016.‌كحيػػؿ،‌عزالػػديف)7
‌مجمة‌منتدل‌القانكف‌،‌العدد‌الخامس.

ـ(،‌أسػػػاليب‌الترغيػػػب‌كالثػػػكاب‌كأسػػػاليب‌الترىيػػػب‌كالعقػػػاب‌المسػػػتخدمة‌مػػػف‌قبػػػؿ‌2012.‌الظفيػػػرم،‌مينػػػد‌سػػػماكم)8
‌.2،‌الجزء‌1020،‌العدد‌26بتدائية‌في‌الككيت،‌مجمد‌رقـ‌معممي‌التربية‌الإسلامية‌في‌مدارس‌المرحمة‌الإ

 المراجع الإنجميزية 5-4-4
1. Jeffer.P.K.kaplan: Psychologlcalists attitudes towards copord Punishment, Ph D, Dissertation, 

temple university, USA, 1995. 

2. Jones.P.Doyle: Coporal punishment, a descriptive survey of patterns and practice in Kensas 

School Edt, dissertation, university of Kensas, USA, 1992. 
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(11) 
بلدشدهخ يبدح انشَبضُبد ثفي تذسَش  يذي يىاكجخ عشائك انتذسَش الدضتخذيخ 

دساصخ يُذاَُخ يٍ وجهخ َظش يؼهًٍ ويؼهًبد )  انثبَىَخ نهتؼهُى الإنكتروٍَ 
 ) و2017انشَبضُبد ثبلدشدهخ انثبَىَخ بمذهُخ كشسٌ، في ولاَخ الخشعىو ثبنضىداٌ 
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 مستخمص
‌تدريس‌مادة‌ ‌في ‌ ‌المستخدمة ‌التدريس ‌طرائؽ ‌مكاكبة ‌مدل ‌التعرؼ‌عمى ‌إلى ‌الدراسػػػػػػػػػػة ‌ىذه ىدفػػػػػػت
الرياضيات‌بالمرحمة‌الثانكية‌لمتعميـ‌الإلكتركني،‌استخدـ‌الباحثاف‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي،‌كتككف‌مجتمع‌الدراسة‌

‌)‌مف‌معممي‌كمعممات‌مادة ‌كالبالغ‌عددىـ ‌الخرطكـ ‌بمحمية‌كررم‌في‌كلاية ‌الثانكية ‌154الرياضيات‌بالمرحمة
‌كمعممة ‌))معممان ‌مف ‌الدراسة ‌كتككنت‌عينة ،129‌ ‌بنسبة ‌ ‌معممان، ‌اختيارىا‌83.7( ‌كتـ ‌الدراسة %‌مف‌مجتمع

‌ب ‌الإحصائية ‌كتمت‌المعالجة ‌الاستبانة، ‌الدراسة ‌ككانت‌أداة ‌البسيطة، ‌العشكائية ‌برنامجبالطريقة ‌ استخداـ الحزـ
(،‌كمف‌أىـ‌الأساليب‌الإحصائية‌المستخدمة‌الكسط‌الحسابية‌كالانحراؼ‌SPSSالإحصائية‌لمعمكـ‌الاجتماعية‌)

‌الرياضيات‌ ‌تدريس ‌في ‌المستخدمة ‌التدريس ‌طرائؽ ‌أف ‌إلى ‌الدراسة ‌كتكصمت ‌)ؼ(، ‌)ت(، ‌كاختبار المعيارم
‌ب ‌الإلكتركني ‌لمتعميـ ‌مكاكبة ‌الثانكية ‌بالمرحمة ‌حسابي ‌بكسط ‌متكسط، ‌دلالة‌2.21مدل ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد ‌كلا ،

إحصائية‌في‌كجية‌نظر‌معممي‌كمعممات‌مادة‌الرياضيات‌في‌مدل‌مكاكبة‌طرائؽ‌تدريس‌الرياضيات‌المستخدمة‌
لمتعميـ‌الإلكتركني‌لمتغيرات‌)النكع،‌الكضع‌الكظيفي،‌الخبرة‌العممية،‌المؤىؿ‌الميني،‌كالتدريب‌في‌مجاؿ‌الحاسب‌

‌التدريس‌الآ ‌كطرائؽ ‌الآلي ‌الحاسب ‌مجاؿ ‌في ‌متخصصة ‌تدريبية ‌دكرات ‌إقامة ‌التكصيات ‌أىـ ‌ككانت لي،
‌المستخدمة‌لمكاكبة‌التعميـ‌الإلكتركني.

 التعميـ‌الإلكتركني،‌مادة‌الرياضيات،‌المرحمة‌الثانكية،‌كلاية‌الخرطكـ.‌الكممات المفتاحية: 
Abstract 

This study aimed to identify the extent to which in line with the teaching 

methods used for e-learning, the researchers used the descriptive analytical method, 

and the study community consisted of teachers of mathematics at the secondary school 

in Karary locality in the state of Khartoum (154 teachers). The study sample consists 

of (129) teachers, 83.7% of the study community, it was chosen by the simple random 

method, the study tool was questionnaire, and the statistical treatment using was 

Statistical Packages for Social Sciences (SPSS) program, the most important statistical 

methods used are the arithmetic mean, standard deviation, and (t), (f) test, the study 

found that the teaching methods used in teaching mathematics at the secondary school 

are in line with e-learning in a medium range, with an arithmetic mean of 2.21, and 

there are no statistically significant differences in the viewpoint of mathematics 

teachers in the extent to the mathematics teaching methods used for e-learning For 

variables (gender, job status, work experience, professional qualification, computer 

training, and the most important recommendations were the establishment of 

specialized training courses in the field of computers and the teaching methods used to 

keep pace with e-learning. 

 

Key words:‌E-learning, mathematics, secondary school, Khartoum State. 
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 لمدراسة . الإطار العام1
 المقدمة  1-1

‌التي‌تخاطب‌العقؿ‌البشرم‌كتتصؿ‌اتصالان‌مباشران‌بالحياة،‌كترتبط‌بالظركؼ‌ الرياضيات‌عمـ‌مف‌العمكـ
‌أنش ‌قد ‌تطبيقية ‌أك ‌كانت‌بحتة ‌سكاء ‌كىي‌بكؿ‌فركعيا ‌الإنساف، ‌التي‌يعيشيا ‌الحياتية ‌احتياجات‌كالعكامؿ أتيا

‌الحاضر‌ ‌مشكلات ‌كحؿ ‌حياتو، ‌ظركؼ ‌تحسيف ‌عمى ‌كحرصو ‌الطبيعة، ‌عمى ‌السيطرة ‌نحك ‌كسعيو الإنساف،
كالمستقبؿ،‌كقد‌أدرؾ‌الإنساف‌أىميتيا‌في‌الحياة‌اليكمية‌منذ‌القدـ،‌كأف‌ليا‌دكرنا‌رائدان‌في‌جميع‌المجالات‌الشرعية‌

‌ذلؾ‌مف‌المجالات.كالاقتصادية‌كالسياسية‌كالتقنية‌كالنفسية‌كغير‌
‌مف‌ ‌عدد ‌أكضح ‌كقد ‌كالتربكية، ‌التعميمية ‌العممية ‌في ‌الحديثة ‌الاتجاىات ‌أحد ‌يعد ‌الإلكتركني التعميـ
التربكييف‌أىمية‌التعميـ‌الإلكتركني‌فيك‌يمكف‌مف‌الاتصاؿ‌بيف‌المتعمميف‌بعضيـ‌البعض،‌كالمتعمميف‌كالمعمـ،‌

اليكـ‌كفي‌كؿ‌أياـ‌الاسبكع،‌كما‌أف‌التعميـ‌الإلكتركني‌يسيـ‌في‌كيسيـ‌في‌تحقيؽ‌المساكاة،‌كيكفر‌المناىج‌طكاؿ‌
‌كتتابعت‌ ‌التعميمية، ‌المنظكمة ‌أفراد ‌بيف ‌التكاصؿ ‌عمى ‌كيشجع ‌المصادر ‌متعددة ‌ك ‌غنية ‌تعميمية ‌بيئة تكفير
ـ‌الدراسات‌كالأبحاث‌ذات‌الاختصاص‌في‌ىذا‌المجاؿ‌ك‌التي‌تؤكد‌عمى‌فاعمية‌استخداـ‌التقنية‌في‌تعميـ‌ك‌تعم

الرياضيات‌في‌تنمية‌التحصيؿ‌الدراسي‌كتنمية‌التفكير،‌كلا‌يزاؿ‌مجاؿ‌البحث‌قائمان‌في‌استخداـ‌التقنية‌في‌تعميـ‌
‌كتعمـ‌الرياضيات‌لقياس‌فاعمية‌التقنية‌في‌بعض‌المتغيرات‌الأخرل.

فػؽ‌مػع‌الدراسات‌التػي‌أكػدت‌عمػى‌أىميػة‌تعمػـ‌كتػدريس‌الرياضػيات‌بطػرؽ‌‌تت كانطلاقان‌مف‌نتائج‌البحكث‌
مػػا‌نعيشػػو‌الآف‌مػػف‌تطػػكر‌تقنػػي‌ك‌تكنكلػػكجي،‌ظيػػرت‌الحاجػػة‌إلػػى‌ىػػذه‌الدراسػػة‌التػػي‌تحػػاكؿ‌‌الكشػػؼ‌عػػف‌طرائػػؽ‌
‌ك‌مػػدل‌مكاكبتيػػا‌لمتعمػػيـ‌الإلكتركنػػي،‌ تػػدريس‌الرياضػػيات‌المسػػتخدمة‌فػػي‌مػػدارس‌المرحمػػة‌الثانكيػػة‌بكلايػػة‌الخرطػػكـ

سػػتخداميا‌فػػي‌تػػدريس‌الرياضػػيات‌فػػي‌ظػػؿ‌عصػػر‌حتػػى‌تقػػدـ‌رؤيػػة‌مسػػتقبمية‌لاختيػػار‌أفضػػؿ‌الطرائػػؽ‌التػػي‌يجػػب‌ا
‌التقنية‌كالتكنكلكجيا.

‌مشكمة الدراسة  1-2
أثػػر‌اسػػتخداـ‌ ـ‌فػػي‌الدراسػة‌العمميػػة‌بعنػكاف2015مػف‌خػػلاؿ‌النتػائج‌التػػي‌تكصػؿ‌إلييػػا‌الباحثػاف‌فػػي‌العػاـ‌‌‌

نكم‌بمحميػة‌كػررم‌ك‌برنامج‌العركض‌التقديمية‌في‌التحصيؿ‌الدراسي‌لمادة‌الرياضيات‌لطػلاب‌الصػؼ‌الثػاني‌الثػا
‌)جػػػابر‌كعبػػػدالله،‌ ـ(،‌ككػػػذلؾ‌نتػػػائج‌البحػػػكث‌كالدراسػػػات‌2018التػػػي‌نشػػػرت‌بمجمػػػة‌كميػػػة‌التربيػػػة‌جامعػػػة‌الخرطػػػكـ

ـ(،‌2012ـ(‌ك)حسػػف،‌2011ـ(،‌)سػػمماف،‌2007التربكيػػة‌التػػي‌إجريػػت‌فػػي‌ىػػذا‌المجػػاؿ،‌مثػػؿ‌دراسػػة‌)الحربػػي،‌
داـ‌التعمػػيـ‌الإلكتركنػػي،‌دفعػػت‌الباحثػػاف‌إلػػى‌إجػػراء‌ىػػذ‌كالتػػي‌أكػػدت‌عمػػى‌أىميػػة‌تعمػػيـ‌ك‌تػػدريس‌الرياضػػيات‌باسػػتخ

الدراسة‌‌التي‌تحاكؿ‌‌الكشػؼ‌عػف‌كجيػة‌نظػر‌معممػي‌كمعممػات‌مػادة‌الرياضػيات‌بالمرحمػة‌الثانكيػة‌بمحميػة‌كػررم‌



  
ٌٔ٘ ) المشحمٛ الجإٌٖٛ لمتعمٗي الإلهتروادٚ الشٖاضٗات بفي تذسٖع  ( وذٝ وٕانبٛ طشاٟل التذسٖع المظتخذوٛ 11) 
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لػذا‌يمكػف‌تحديػد‌مشػكمة‌الدراسػة‌بكلاية‌الخرطكـ‌في‌مػدل‌مكاكبػة‌‌طرائػؽ‌التػدريس‌المسػتخدمة‌لمتعمػيـ‌الإلكتركنػي،‌
مػػدل‌مكاكبػػة‌‌طرائػػؽ‌التػػدريس‌المسػػتخدمة‌فػػي‌تػػدريس‌مػػادة‌الرياضػػيات‌بالمرحمػػة‌الثانكيػػة‌لسػػؤاؿ‌الػػرئيس:‌)مػػا‌فػػي‌ا

‌؟(،‌كالذم‌يتفرع‌منو‌الأسئمة‌التالية:لمتعميـ‌الإلكتركني

كجيػة‌نظػػر‌معممػػي‌كمعممػات‌مػػادة‌الرياضػػيات‌بالمرحمػة‌الثانكيػػة‌فػػي‌ىػؿ‌تكجػػد‌فػػركؽ‌ذات‌دلالػة‌إحصػػائية‌فػػي‌ .‌أ
‌تعزل‌لمنكع؟‌طرائؽ‌التدريس‌المستخدمة‌لمتعميـ‌الإلكتركنيمدل‌مكاكبة‌‌

كجيػة‌نظػػر‌معممػػي‌كمعممػات‌مػػادة‌الرياضػػيات‌بالمرحمػة‌الثانكيػػة‌فػػي‌ىػؿ‌تكجػػد‌فػػركؽ‌ذات‌دلالػة‌إحصػػائية‌فػػي‌ .‌ب
‌تعزل‌لمكضع‌الكظيفي؟‌مدل‌مكاكبة‌‌طرائؽ‌التدريس‌المستخدمة‌لمتعميـ‌الإلكتركني

كجيػة‌نظػػر‌معممػػي‌كمعممػات‌مػػادة‌الرياضػػيات‌بالمرحمػة‌الثانكيػػة‌فػػي‌‌ىػؿ‌تكجػػد‌فػػركؽ‌ذات‌دلالػة‌إحصػػائية‌فػػي .‌ت
 تعزل‌لمخبرة‌العممية؟‌مدل‌مكاكبة‌‌طرائؽ‌التدريس‌المستخدمة‌لمتعميـ‌الإلكتركني

كجيػة‌نظػر‌معممػي‌ك‌معممػات‌مػادة‌الرياضػيات‌بالمرحمػة‌الثانكيػة‌فػي‌ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌فػي‌ .‌ث
 تعزل‌لممؤىؿ‌الميني؟‌المستخدمة‌لمتعميـ‌الإلكتركنيمدل‌مكاكبة‌‌طرائؽ‌التدريس‌

كجيػة‌نظػػر‌معممػػي‌كمعممػات‌مػػادة‌الرياضػػيات‌بالمرحمػة‌الثانكيػػة‌فػػي‌ىػؿ‌تكجػػد‌فػػركؽ‌ذات‌دلالػة‌إحصػػائية‌فػػي‌ .‌ج
 تعزل‌لمتدريب‌في‌مجاؿ‌الحاسب‌الآلي؟‌مدل‌مكاكبة‌‌طرائؽ‌التدريس‌المستخدمة‌لمشركع‌التعميـ‌الإلكتركني

 أىمية الدراسة  1-3
‌‌أ. ‌.الشرعية،‌الاقتصادية،‌السياسية،‌التقنية‌كالنفسيةأىمية‌الرياضيات‌في‌الحياة‌اليكمية‌كارتباطيا‌بالعمكـ

‌تدريس‌مادة‌الرياضيات‌بالمرحمة‌الثانكية.بتطكير‌طرائؽ‌‌مكاكبة‌مشركع‌التعميـ‌الإلكتركنيب.‌أىمية‌

لتعميـ‌ممثمة‌في‌المركز‌القكمي‌لتدريب‌المعمميف‌ت.‌قد‌تستفيد‌مف‌نتائج‌الدراسة‌الجيات‌المسؤكلة‌مف‌التربية‌ك‌ا
‌في‌تدريب‌المعمميف‌ك‌المعممات‌عمى‌استخداـ‌التعميـ‌الإلكتركني‌في‌تدريس‌مكاد‌أخرل.‌

ح.‌قد‌تفيد‌نتائج‌الدراسة‌كميات‌التربية‌السكدانية‌في‌تطكير‌برامج‌إعداد‌الطلاب‌المعمميف‌في‌كيفية‌استخداـ‌
‌التعميـ‌الإلكتركني.طرائؽ‌التدريس‌المختمفة‌في‌

‌:أىداف الدراسة 1-4
 انزعشف إنً:تيدؼ‌الدراسة‌

أ.‌كجية‌نظر‌معممي‌كمعممات‌مادة‌الرياضيات‌بالمرحمة‌الثانكية‌في‌مدل‌مكاكبة‌‌طرائؽ‌التدريس‌المستخدمة‌
‌.‌‌لمتعميـ‌الإلكتركني
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لمرحمػة‌الثانكيػة‌فػي‌مػدل‌الفركؽ‌ذات‌الدالالة‌الإحصائية‌فػي‌كجيػة‌نظػر‌معممػي‌كمعممػات‌مػادة‌الرياضػيات‌با.‌ة
مكاكبة‌طرائؽ‌التدريس‌المستخدمة‌لمتعميـ‌الإلكتركني‌لمنغيرات‌)النكع،‌الكضع‌الكظيفي،‌المؤىػؿ‌العممػي،‌كالتػدريب‌

  )في‌مجاؿ‌الحاسب‌الآلي

‌حدود الدراسة  1-5

‌الدراسة‌عمى‌معرفة‌مدل‌مكاكبة‌طرائؽ‌تدريس‌الرياضيات‌المستخد. حدود موضوعية: أ مة‌في‌اقتصرت‌ىذه
 التعميـ‌الإلكتركني.

.. حدود مكانية: ب  محمية‌كررم،‌بكلاية‌الخرطكـ
‌ـ.‌‌‌2017-ـ‌2016تـ‌إجراء‌ىذه‌الدراسة‌في‌العاـ‌الدراسي‌. حدود زمانية: ت
‌‌‌‌‌مصطمحات الدراسة  1-6

‌المختص‌بالقياس‌كالكميات‌كالمقاديرأ. الرياضيات اصطلاحاً:  ‌كىي‌العمـ ‌كالفراغ، ‌الأعداد ‌كىك‌عمـ‌ىي‌عمـ ،
‌لمغة‌ ‌مكممة ‌عالمية ‌كسيمة ‌ك ‌لغة ‌كىك ‌التفكير، ‌أنماط ‌ك ‌الحؿ ‌بطرائؽ ‌ييتـ ‌البشرم ‌العقؿ ‌إبداع ‌مف تجريدم
الطبيعة،‌كيعد‌الرياضيات‌تعبيران‌عف‌العقؿ‌البشرم‌الذم‌يعكس‌القدرة‌العممية‌كالقدرة‌التأممية‌كالتعميؿ‌كالرغبة‌في‌

‌(.7ـ،‌ص2012أحمد،الكصكؿ‌لحد‌الكماؿ‌في‌الناحية‌الجمالية‌)
‌ىك‌مقررات‌مادة‌الرياضيات‌التي‌تدرس‌في‌المرحمة‌الثانكية‌في‌السكداف.ب. الرياضيات إجرائياً: 
‌الطلاب‌كالطالبات‌‌ج. المرحمة الثانوية: ‌التي‌تزكد ‌كىي‌المرحمة ‌العاـ‌في‌السكداف، ىي‌إحدل‌مراحؿ‌التعميـ

الميارات،‌كفي‌خلاؿ‌ثلاث‌سنكات‌يجمسكا‌في‌نيايتيا‌لامتحاف‌بالمعارؼ‌المتمثمة‌في‌المكاد‌المختمفة‌كالاتجاىات‌ك‌
‌(.6ـ،‌ص‌2012الشيادة‌السكدانية‌لدخكؿ‌الكميات‌الجامعية‌)حسف،‌

ىي‌المرحمة‌التي‌تمي‌مرحمة‌التعميـ‌الأساسي‌بالسكداف‌كالتي‌تؤدم‌إلى‌نيؿ‌الشيادة‌د. المرحمة الثانوية إجرائياً: 
 لنجاح‌فييا.السكدانية‌ك‌دخكؿ‌‌الجامعات‌بعد‌ا

‌الاتصاؿ‌كالمعمكمات‌باستخداـ‌‌ه. التعميم الإلكتروني: ‌لممتعمـ ‌يقدـ ‌تفاعمي‌لمتعميـ ‌الإلكتركني‌ىك‌نظاـ التعميـ
‌كتكفر‌سبؿ‌ ‌تعرض‌المقررات‌عبر‌الشبكات‌الإلكتركنية، ‌متكاممة ‌إلكتركنية‌رقمية ‌عمى‌بيئة ‌كيعتمد التكنكلكجيا،

‌الاختبارات‌ك‌ ‌كتنظيـ ‌كالتكجيو ‌)الإرشاد ‌كالعمميات‌كتقكيميا ‌المصادر  //: en.m.wikipedia.orgكذلؾ‌إدارة
https.)‌

‌كتكظيفيا‌ز. التعميم الإلكتروني إجرائياً:  ‌كالتعمـ ‌التعميـ ‌عممية ‌في ‌الحديثة ‌كالتكنكلكجيا ‌التقنيات ‌استخداـ ىك
‌التكظيؼ‌الأمثؿ‌لتحقيؽ‌أىداؼ‌التربية‌السكدانية.



  
ٌٔ٘ ) المشحمٛ الجإٌٖٛ لمتعمٗي الإلهتروادٚ الشٖاضٗات بفي تذسٖع  ( وذٝ وٕانبٛ طشاٟل التذسٖع المظتخذوٛ 11) 
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‌مؤسسات‌الدكلة‌‌ىي‌إحدل‌كلاياتح. ولاية الخرطوم:  ‌معظـ ‌كبيا ، ‌السكداف‌الخرطكـ ‌عاصمة ‌كفييا السكداف،
‌كىي‌أكبر‌مركز‌لمخدمات‌التعميمية‌الصحية‌كالإجتماعية‌كالثقافية‌كالرياضية‌كغيرىا.‌

‌السبعة،‌كىي‌تحتؿ‌الجزء‌الشػمالي‌الغربػي‌مػف‌الكلايػة،‌كيحػدىا‌ط. محمية كرري :  ىي‌أحد‌محميات‌كلاية‌الخرطكـ
قنػػة‌بكلايػػة‌نيػػر‌النيػػؿ،‌كمػػف‌الجنػػكب‌محميػػة‌أمػػدرماف،‌كمػػف‌الشػػرؽ‌نيػػر‌النيػػؿ،‌كمػػف‌الغػػرب‌مػػف‌الشػػماؿ‌مح ميػػة‌الحي

‌(.www.karary.gov.sd>pageمحمية‌أمبدة‌‌كتقع‌محمية‌كررم‌عمى‌الضفة‌الغربية‌لنير‌النيؿ،‌)

 . الإطار النظري والدراسات السابقة2
 الإطار النظري  2-1
 ت في المرحمة الثانوية بعض طرائق تدريس الرياضيا 2-1-1

 (:‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌260-‌250ـ،‌ص‌2006الطرائؽ‌المستخدمة‌في‌تدريس‌الرياضيات‌كثيرة‌منيا‌مايمي‌)القلا،‌آخرككف،‌

لان‌كىك‌تعمػيـ‌يتعػاكف‌فيػو‌المتعممػكف‌فػي‌تعمػيـ‌أتػرابيـ‌كزملائيػـ،‌ممػا‌يفيػد‌كػأ( طريقة مجموعات التعمم التعاونية: 
مف‌المعمـ‌كالمتعمميف،‌كلقد‌طكر‌ىذا‌النكع‌مف‌طرائؽ‌التدريس‌لتحقيػؽ‌ثلاثػة‌أىػداؼ‌تعميميػة‌تتمثػؿ‌فػي‌التحصػيؿ‌

‌:خطواتياالدراسي،‌تقبؿ‌التنكع‌كتنمية‌الميارة‌الاجتماعية.‌

        طلاب‌كيعتمد‌ذلؾ‌عمى‌الكسائؿ‌المتكفرة‌كالكقت‌6-3مجمكعات‌تتراكح‌بيف‌ .‌تكزيع‌طمبة‌الفصؿ‌عمى1
     .‌‌‌‌‌‌ 

 .               .‌تحديد‌رئيس‌لكؿ‌مجمكعة2

 ‌‌‌‌‌‌.                                      .‌تكػكف‌المجمكعػات‌عمػى‌شػكؿ‌حمقػات3
‌.‌أف‌يعطى‌كؿ‌طالب‌ميمة‌معينة‌في‌مجمكعتو.‌‌4

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌.‌بدء‌التنفيذ.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌5

 .                             كؿ‌مجمكعة استخلاص‌النتائج‌مف .6 

كفي‌نظر‌الباحثيف‌أف‌ىذه‌الطريقة‌صحيحة؛  ويكون دور المعمم ىنا توجيو المتعممين إلى العمل بصورة
كالكاجبات‌المنزلية‌كىي‌مناسبة‌مفيدة‌كميمة‌في‌تدريس‌مادة‌الرياضيات‌بالمرحمة‌الثانكية‌خاصة‌في‌حؿ‌التماريف‌

جػػدان‌للاسػػتخداـ‌فػػي‌التعمػػيـ‌الإلكتركنػػي‌مػػف‌خػػلاؿ‌ربػػط‌المتعممػػيف‌بمكاقػػع‌التكاصػػؿ‌الاجتمػػاعي‌أك‌أم‌طريقػػة‌مػػف‌
‌ طرائؽ‌ككسائؿ‌التعميـ‌الإلكتركني‌المتاحة‌في‌بيئة‌المتعمـ.‌

‌        ب( طريقة المناقشة 
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عمػػػى‌التفاعػػػؿ‌بػػػيف‌المتعممػػػيف‌كالمعمػػػـ،‌المتعممػػػيف‌أنفسػػػيـ،‌‌كتعػػػرؼ‌أيضػػػان‌بالطريقػػػة‌الحكاريػػػة‌لأنيػػػا‌تعتمػػػد
كتعتمػد‌فاعميتيػػا‌عمػػى‌نكعيػػة‌العلاقػػة‌بػػيف‌المػػتعمـ‌كالمعمػػـ‌كبػػيف‌المػػتعمـ‌كالمػػتعمـ‌الآخػػر،‌كتتطمػػب‌ىػػذه‌الطريقػػة‌مػػف‌

ؿ،‌كرفػع‌المعمـ‌تكفير‌بيئة‌اتصالية‌ممتازة‌كميارة‌بينية‌عاليػة،‌كىػي‌تسػاعد‌المتعممػيف‌عمػى‌تحسػيف‌التفكيػر‌المسػتق
‌ (233،‌ص2006مستكل‌الإثارة‌كتفاعؿ‌المتعمـ‌كمشاركتة‌بالدرس.‌)القلا،‌آخرككف،‌

‌مزاياىا :أولاً 

‌.‌تجعؿ‌المتعمميف‌محكر‌العممية‌التعميمية.1 

‌.                      .‌تجعؿ‌المتعمميف‌يشارككف‌بفعالية‌في‌الدرس2

‌.بالمشاركة .‌تتيح‌الفرصة‌لجميع‌المتعمميف3

‌فرصة‌أكبر‌لمتفكير.‌.‌تتيح4

‌عيوبيا :ثانياً 

‌.                               الأذكياء‌الطرؼ‌الأقكل‌في‌المناقشة .‌يككف‌المتعمميف1

.‌قد‌3خركج‌المناقشة‌عف‌اليدؼ.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ .2
‌تتسبب‌في‌الفكضى.

ىذه‌الطريقة‌تساعد‌في‌تثبيت‌المفاىيـ‌كالقكاعد‌الجديدة‌كحؿ‌التماريف‌الرياضية،‌كيمكف‌‌كيرل‌الباحثاف‌أف
أف‌تسػػتخدـ‌فػػي‌التعمػػيـ‌الإلكتركنػػي‌بصػػكرة‌تعػػالج‌المشػػكلات‌التػػي‌تكاجػػة‌المػػتعمـ‌عػػف‌طريػػؽ‌الػػتعمـ‌الػػذاتي‌كحسػػب‌

‌عممية‌التعميمية.المستكل‌العقمي‌لكؿ‌متعمـ،‌بمعنى‌تفريد‌التعميـ‌كمراعاة‌الفركؽ‌الفريدة‌في‌ال

اىتمػاـ‌المػتعمـ‌إلػى‌مشػكمة‌معينػة‌متعمقػة‌بمكضػكع‌الػدرس‌كبالتػالي‌ :‌كىػي‌عمميػة‌إثػارةج( طريقـة حـل المشـكلات
‌  (123ـ‌،‌ص1971)عبدالعزيز،‌المشكمة‌لإيجاد‌الحؿ‌المناسب. يتتبع‌المتعمـ‌خطكات‌حؿ

‌   أولًا: خطوات طريقة حل المشكلات 

  بالمشكمة. .‌الشعكر1
يد‌المشكمة.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌.‌تحد2
 .                                                   .‌جمع‌المعمكمات‌عف‌المشكمة3
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 .                        .‌فرض‌الفركض4
 .                          .‌اختبار‌صحة‌الفركض5
 .                        .‌صياغة‌النتائج6
‌النتائج. .‌تطبيؽ7

                     ثانياً: مميزاتيا
 .‌ايجابية‌المتعمميف.1
 .                                                           العممي .‌الاىتماـ‌بالجانب2
 .                            ك‌حؿ‌المشكلاتتنمية‌القدرة‌عمى‌الابتكار‌كالفيـ‌ .3
 المتعمميف‌عمى‌التجريب‌كالتأكد‌مف‌صحة‌المعمكمات‌قبؿ‌الحكـ‌عمى‌الظاىرة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ تعكيد .‌4
 المتعمميف‌عمى‌الدقة‌كأسمكب‌البحث‌العممي‌كالتعمـ‌الذاتي. تعكد .‌5

 ثالثاً: عيوبيا
 يمية‌في‌المرحمة‌الأساسية‌ك‌الدنيا.مناسبة‌لبعض‌المكاقؼ‌التعم .‌غير1
 كجيد‌أكبر. تحتاج‌إلى‌كقت .‌2
‌.صعكبة‌الحصكؿ‌عمى‌المعمكمات‌مف‌مصادر‌مختمفة .‌3

  )د( الطريقة الاستكشافية ) الاستقرائية و الاستنباطية

الطػػرؽ‌فػػي‌تػػدريس‌الرياضػػيات‌كالعمػػكـ،‌كذات‌فعاليػػة‌كبيػػرة‌فػػي‌تنميػػة‌تفكيػػر‌المتعممػػيف،‌ كىػػي‌مػػف‌أحػػدث
المػتعمـ‌ لمعمميػة‌التعميميػة‌بػدلان‌مػف‌المعمػـ‌حيػث‌يبقػى‌دكره‌تقػديـ‌المثيػرات‌لممتعممػيف‌كيكتشػؼ يػث‌تجعميػـ‌مركػزناح

المبػادئ‌العمميػة‌بنفسػو‌كالتكصػؿ‌إلػى‌الحقػائؽ‌كالمعمكمػات،‌كاليػػدؼ‌مػف‌ىػذه‌الطريقػة‌لػيس‌مسػاعدة‌المتعممػيف‌فػػي‌
ى‌اسػتخداـ‌معمكمػاتيـ‌فػي‌عمميػات‌تفكيريػة‌تنتيػي‌حػثيـ‌عمػ إيجػاد‌الأجكبػة‌الصػحيحة‌لأسػئمتيـ‌بشػكؿ‌صػحيح‌بػؿ

بالكصكؿ‌إلى‌النتائج،‌فميس‌الميـ‌إيجاد‌الجكاب‌الصػحيح‌كلكػف‌كيفيػة‌التكصػؿ‌إلػى‌الجػكاب‌الصػحيح،‌مػف‌خػلاؿ‌
خطػػكات‌كمراحػػؿ‌تتمثػػؿ‌فػػي‌التحفيػػز،‌فيػػـ‌المسػػممات‌كاسػػتيعابيا،‌تحميػػؿ‌المسػػممات،‌ثػػـ‌أخيػػران‌الاسػػتنتاج.‌)غريػػب‌

‌(‌‌167-165ص‌ـ،‌1992كآخرككف،‌

كيرل‌الباحثاف‌أف‌ىذه‌الطريقة‌لا‌تقتصر‌عمى‌ككنيا‌طريقة‌لمتفكير‌كالبحث،‌بؿ‌ىي‌طريقة‌عمميػة‌كجيػدة‌
لمتعمـ‌كتدريس‌مادة‌الرياضيات‌خاصة‌عف‌طريؽ‌استخداـ‌التعميـ‌الإلكتركني،‌ككضع‌المتعمـ‌في‌مكقؼ‌المكتشؼ‌
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 ( 264  -234)  د. أبٕبهش عجىاُ محىذ جابش                    د. عبذالععٗي عبذالله الهادٙ عبذالله                 ً(2017بالظٕداُ 

 

242 
20209499-ISSN: 1858 

كالأسس‌العممية‌كأصكليا‌التي‌تعرض‌في‌في‌صيغة‌نظريات،‌الأكؿ‌لمحقائؽ‌العامة،‌مثؿ‌تعمـ‌المفاىيـ‌كالمبادئ،‌
‌قكاعد،‌قكانيف‌كمعادلات.‌

  كيمر طريقةه( 

كىػػي‌عبػػارة‌عػػف‌دراسػػة‌مكجيػػة‌تعطػػى‌الػػدركس‌عمػػى‌أشػػكاؿ‌كحػػدات،‌كالكحػػدات‌ىػػي‌إمػػا‌كحػػدة‌خبػػرة‌كىػػي‌
لممادة‌الدراسية‌أك‌كحػدة‌‌التي‌تقكـ‌عمى‌ميكؿ‌المتعمميف‌كحاجاتيـ‌كمشكلاتيـ‌التي‌تكاجييـ‌في‌الحياة‌دكف‌إىماؿ

)أحمػد،‌ مادة‌التي‌تقكـ‌عمى‌أساس‌المادة‌الدراسية‌التي‌تتنػاكؿ‌مجػالات‌المعرفػة‌.‌كيػتـ‌تحقيػؽ‌ذلػؾ‌داخػؿ‌الفصػؿ
‌. (‌112ـ،ص‌2012

‌و( التعميم المبرمج 

(‌أف‌التعمػػػيـ‌المبػػػرمج‌ظيػػػر‌تحػػػت‌أسػػػماء‌متعػػػددة،‌منيػػػا‌التعمػػػيـ‌302ـ،‌ص2006أكرد‌القػػػلا‌كآخػػػرككف‌)
كالتعمػػيـ‌الخصكصػػي‌بالحاسػػكب،‌كذلػػؾ‌مػػف‌خػػلاؿ‌برمجػػة‌الػػدركس‌التعميميػػة‌فػػي‌الحاسػػكب،‌كجعميػػا‌أكثػػر‌‌الػػذاتي

مناسػػػبة‌لحاجػػػات‌المػػػتعمـ‌كشػػػركط‌التعمػػػيـ،‌كىػػػك‌اسػػػتراتيجية‌فػػػي‌التعمػػػيـ‌الفػػػردم‌حيػػػث‌يتفاعػػػؿ‌المػػػتعمـ‌مػػػع‌برنػػػامج‌
تقػؿ‌بػو‌مػف‌مسػتكل‌أكلػي‌سػابؽ‌إلػى‌تعميمي‌مكضػكع‌فػي‌كتػاب‌مبػرمج‌أك‌آلػو‌تعميميػة‌يمكػف‌أف‌يتداكلػو‌المػتعمـ‌لين

‌مستكل‌نيائي‌لاحؽ،‌انتقالان‌تدريجيان‌بالاعتماد‌عمى‌نشاطو‌كالتقكيـ‌المستمر‌لنشاطو.

ك‌يشير‌الباحثاف‌إلى‌أف‌النمكذج‌الذم‌يسير‌عميػو‌التعمػيـ‌المبػرمج‌يعتمػد‌عمػى‌تحميػؿ‌البرنػامج‌إلػى‌أطػر،‌
‌كيتككف‌كؿ‌إطار‌مف‌ثلاثة‌مككنات‌تتمثؿ‌في:

‌كمات‌التي‌تعطى‌لممتعمـ‌كالتي‌تتبع‌بأسئمة..‌المعم1

‌.‌استجابة‌المتعمـ‌عف‌الأسئمة‌المطركحة‌أك‌قيامو‌بالعمؿ‌أك‌الإجابة‌المفظية.2

 .تعزيز‌إجابة‌المتعمـ،‌بالإطلاع‌عمى‌النتيجة‌الصحيحة‌للإجابة.‌‌3

‌التعميم الإلكتروني ماىيتو وأىميتو 2-1-2
‌لتكنكل ‌بدأت‌المؤسسات‌التربكية‌بمراجعة‌في‌ظؿ‌التطكر‌السريع‌كالمتزايد ‌المعمكمات‌كالاتصالات، كجيا

‌تقديـ‌خبرات‌ أىدافيا‌كممارساتيا،‌بؿ‌أصبحت‌تبحث‌عف‌أنسب‌الأساليب‌كأفضؿ‌الأنماط‌التي‌يتـ‌مف‌خلاليا
‌التفكير‌الجاد‌لا ‌الإطار‌بدأ ‌كالتمقيف،‌كفي‌ىذا ‌مف‌الأساليب‌المتمركزة‌عمى‌الذاكرة ‌بدلان بتكار‌تعميمية‌لطلابيا،

أنظمة‌لنقؿ‌المعمكمات‌كعرضيا،‌كتداكليا‌كالحصكؿ‌عمييا،‌اعتمادان‌عمى‌تكنكلكجيا‌المعمكمات‌كالكسائط‌المتعددة.‌
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كمف‌بيف‌تمؾ‌الأنظمة‌التي‌ظيرت‌في‌السنكات‌الأخيرة‌التعميـ‌الإلكتركني،‌كالتعميـ‌بكاسطة‌الانترنت،‌كالتعمـ‌عبر‌
‌‌ )http://www.mawdoo3.com(الشبكات‌كغير‌ذلؾ‌مف‌الأنظمة.

كقد‌اتفؽ‌التربكيٌكف‌أف‌التعميـ‌الإلكتركني‌ىك‌مسألة‌تربكية‌ميمة‌في‌حياتنا‌المعاصرة‌لأنو‌يعطي‌لطلاب‌
‌الإلكتركني‌ ‌الانترنت‌ىي‌ذراع‌التعميـ ‌لأف‌شبكة ‌المعمكمات‌الحديثة؛ ‌عمى‌البحث‌كالتقصي‌كايجاد ‌القدرة العمـ
تخمؽ‌فرصان‌معمكماتية‌غير‌مسبكقة‌كىي‌في‌الكقت‌نفسو‌كسيمة‌ميمة‌لتسييؿ‌التعميـ‌المستمر‌كالمتكاصؿ‌لكؿ‌

ـ،‌ص‌2012مف‌يطمح‌في‌مزيد‌مف‌التعميـ‌كصقؿ‌الخبرات‌كالتقدـ‌العممي‌كالارتقاء‌الكظيفي‌في‌الحياة‌)حمداف،
1.)‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌
‌

 أ.  مفيوم التعميم الإلكتروني 
(‌إف‌التعميـ‌الإلكتركني‌ىك‌أحد‌الكسائؿ‌التعميمية‌التي‌تعتمد‌عمى‌297ـ،‌ص‌2015كرد‌في‌عمياف‌)

‌فالتعميـ‌ ‌كفي‌الكقت‌المناسب‌ليـ. ‌لمذيف‌ينتشركف‌خارج‌القاعات‌الدراسية، ‌المعرفة الكسائط‌الإلكتركنية‌لإتاحة
‌با ‌لمتعميـ ‌طريقة ‌بأنو ‌تعريفو ‌كيمكف ‌بعد، ‌عف ‌التعميـ ‌أشكاؿ ‌مف ‌شكؿ ‌آليات‌الاتصاؿ‌الإلكتركني‌ىك ستخداـ

‌مف‌أجؿ‌إيصاؿ‌المعمكمات‌لممتعمميف‌بأسرع‌كقت‌كأقؿ‌تكمفة‌ ‌كالحاسكب‌كالشبكات‌كالكسائط‌المتعددة الحديثة
‌كبصكرة‌تمكف‌مف‌إدارة‌العممية‌التعميمية‌كضبطيا‌كقياس‌كتقييـ‌أداء‌المتعمميف.‌

عمى‌كجو‌الخصكص‌الدكؿ‌المتقدمة،‌إف‌الانتشار‌الكاسع‌لمتعميـ‌الإلكتركني‌في‌كثير‌مف‌دكؿ‌العالـ‌ك‌
‌المكقع‌ ‌عنو ‌يعبر ‌كالذم ‌كمنتجاتو ‌كتجاربو ‌الناجحة، ‌التعمـ ‌نماذج ‌كثرة ‌إلى بالإضافة

(http://www.edupoint.comالقرف‌‌ ‌بداية ‌مف ‌لمتعمـ ‌جديدة ‌سكقان ‌يقدـ ‌الذم ‌العالمية، ‌الكيب ‌شبكة ‌عمى )
‌ىذاالحادم‌كالع ‌حيث‌يعتبر ‌إمكانيات‌‌شريف، ‌حيث‌يقدـ ‌الانترنت، ‌عبر ‌المستمر ‌لمتعميـ ‌ميمان ‌مصدران المكقع

‌الأكاديمية،‌ ‌كدرجاتيا ‌تعميمية‌متاحة‌تختص‌بالمقررات‌الدراسية‌كشياداتيا الكصكؿ‌لحكالي‌مميكف‌كنصؼ‌مادة
ناعة‌التعميـ‌المستمر‌كالتعميـ‌الميني‌ذم‌بالإضافة‌إلى‌برامج‌التدريب‌المتكافرة.‌كما‌يتجو‌ىذا‌المكقع‌إلى‌تأكيد‌ص

‌الطابع‌الإلكتركني‌المتاح‌عمى‌الشبكة‌العنكبكتية.
 ب. مزايا وفوائد التعميم الإلكتروني

 (193ـ،‌ص‌2005)اليادم،‌ مف‌أىـ‌مزايا‌كفكائد‌التعميـ‌الإلكتركني:
‌ة.‌زيادة‌إمكانية‌الاتصاؿ‌بيف‌المتعمميف‌فيما‌بينيـ،‌كبيف‌المتعمميف‌كالمدرس .1
‌الفرص‌ .2 ‌تتيح ‌التي ‌مجالس‌النقاش‌كغرؼ‌الحكار ‌مثؿ ‌لممتعمميف ‌المختمفة ‌في‌كجيات‌النطر المساىمة

‌لتبادؿ‌كجيات‌النظر.‌

http://www.mawdoo3.com/
http://www.edupoint.com/
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‌سيكلة‌الكصكؿ‌إلى‌المعمـ‌كذلؾ‌مف‌خلاؿ‌البريد‌الإلكتركني. .3
‌إمكانية‌تحكير‌طريقة‌التدريس،‌كملاءمة‌مختمؼ‌أساليب‌التعميـ.‌ .4
‌كؿ‌أياـ‌الأسبكع.‌تكفر‌المناىج‌طكاؿ‌اليكـ‌كفي .5
‌عدـ‌الاعتماد‌عمى‌الحضكر‌الفعمي،‌كسيكلة‌كتعدد‌طرؽ‌تقييـ‌تطكر‌الطالب.‌ .6
‌تقميؿ‌الأعباء‌الإدارية‌بالنسبة‌لممعمـ.‌‌‌‌‌ .7

 ج. أشكال التعميم الإلكتروني 
‌ىناؾ‌العديد‌مف‌أكجو‌التعميـ‌الإلكتركني،‌كالتي‌يمكف‌استخداميا‌في‌الفصكؿ‌الدراسية،‌مف‌أىميا:

‌تخداـ‌الفيديك‌التعميمي.‌‌‌‌.‌اس1
‌.‌شبكات‌مؤتمرات‌الفيديك.‌‌2
‌.‌التعمـ‌بالحاسكب.‌3

 د. أنواع التعميم الإلكتروني
‌المعتمد‌عمى‌الانترنت‌لتكصيؿ‌كتبادؿ‌التعميم الإلكتروني المباشر المتزامن: ‌1 كيعني‌أسمكب‌كتقنيات‌التعميـ

 الكقت‌الفعمي‌لتدريس‌المادة‌مثؿ‌المحادثة‌الفكرية.‌الدركس‌ك‌مكضكعات‌الأبحاث‌بيف‌المتعمـ‌ك‌المعمـ‌في‌
كفيو‌يحصؿ‌المتعمـ‌عمى‌دركس‌مكثفة‌أك‌حصص‌كفؽ‌التعميم الإلكتروني غير المباشر أو غير المتزامن: .‌2

‌عمى‌الكقت‌الذم‌يقضيو‌ ‌كيعتمد ‌الأكقات‌كالأماكف‌التي‌تتناسب‌مع‌ظركفو، برنامج‌دراسي‌مخطط‌ينتقي‌فيو
 لى‌الميارات‌التي‌ييدؼ‌إلييا‌الدرس.‌المتعمـ‌لمكصكؿ‌إ

3‌ ‌كتطبيقاتو،‌‌التعميم المدمج:. ‌التعمـ ‌كالتي‌تعزز ‌بعضان ‌بعضيا ‌لتتـ ‌الكسائط‌المصممة ‌مف كيشمؿ‌مجمكعة
‌عمى‌ ‌المعتمدة ‌المقررات ‌ك ‌الفكرم، ‌الافتراضي ‌التعاكني ‌التعمـ ‌برمجيات ‌مثؿ ‌التعمـ، ‌أدكات ‌مف ‌عدد كيشمؿ

دارة‌نظـ‌التعمـ.الإنترنت،‌ك‌مقررات‌التعمـ‌ ‌الذاتي،‌كأنظمة‌دعـ‌الأداء‌الإلكتركنية،‌كا 
 ه. عناصر نظام التعميم الإلكتروني 
 (151ـ،‌ص2003)زىراف‌كعدناف، مف‌أىـ‌عناصر‌النظاـ‌الإلكتركني:

:‌كىك‌المادة‌العممية‌التي‌يتـ‌إعدادىا‌بشكؿ‌الكتركني،‌حيث‌يتـ‌إعداد‌المحتكل‌التعميمي‌باستخداـ‌المحتوى .1
‌كضع‌تقنيا ‌كيتـ ‌متعددة، ‌تفاعمية ‌كآليات ‌كصكر ‌فيديك ‌نصكص‌كأفلاـ ‌مف ‌كيتككف ت‌كبرمجيات‌خاصة،

‌مف‌الكتب‌ ‌أقؿ‌ثمنان ‌أنيا ‌يسمى‌بالكتب‌الإلكتركنية،‌كميزتيا ‌فيما ‌الكتركنية المحتكل‌التعميمي‌المعد‌بصكرة
‌كتاب‌الكتركني‌في‌أم‌لح ‌شراء ‌فبإمكاننا ‌سيمة، ‌الحصكؿ‌عمييا ‌كامكانية ‌ىك‌الكرقية ‌تحتاجو ‌ما ‌ككؿ ظة

بطاقة‌ائتماف‌لشرائو،‌كميزة‌الكتاب‌الإلكتركني‌أنو‌لا‌يشترط‌مف‌الجامعة‌أك‌المدرسة‌أف‌تشترم‌نسخة‌لكؿ‌
طالب‌فيناؾ‌نظاـ‌اشتراكات‌بحيث‌تستطيع‌مدرسة‌أك‌جامعة‌اف‌تشترؾ‌في‌كتاب‌معيف‌كتحصؿ‌عمى‌حؽ‌
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‌التكال ‌تكفير ‌يضمف ‌مما ‌طلابيا، ‌كافة ‌مف ‌الكتاب ‌الزاـ‌مطالعة ‌عدـ ‌كىي ‌الأساسية ‌النقطة ‌كايضان يؼ،
‌المتعمميف‌بكتاب‌كاحد..‌‌‌‌‌‌

:‌كيعني‌كسيمة‌الاتصاؿ‌بيف‌عناصر‌العممية‌التعميمية،‌سكاء‌كانت‌الانترنت‌أك‌شبكات‌البيانات‌أك‌الوسيط .2
‌أم‌كسيمة‌اتصاؿ‌الكتركنية‌يمكف‌التفاعؿ‌مف‌خلاليا‌بيف‌المعمـ‌كالمتعمـ‌كالمحتكل.

ىك‌الطالب‌الذم‌يستخدـ‌الكسائط‌الإلكتركنية‌كنظـ‌التعميـ‌الإلكتركني‌كحضكر‌الدركس‌لكتروني: المتعمم الإ  .3
 كالامتحانات‌كالتفاعؿ‌مع‌المعمـ‌كالمتعمميف‌في‌مجاؿ‌بيئة‌التعميـ‌الإلكتركني.‌

‌2005)الغكؿ،المعمم الإلكتروني:  .4 ‌أع34ـ، ‌كيتكلى ‌الكتركنيان، ‌المتعمـ ‌مع ‌يتفاعؿ ‌الذم ‌المعمـ ‌كىك باء‌(
الإشراؼ‌كالتكجيو‌التعميمي‌لمطلاب‌لضماف‌حسف‌سير‌التعمـ،‌كقد‌يككف‌ىذا‌المعمـ‌داخؿ‌مؤسسة‌تعميمية‌أك‌
‌بعقمو‌ ‌المكىكب، ‌المعمـ ‌ىك ‌الإلكتركني ‌كالمعمـ ‌لمعمؿ. ‌محدد ‌بكقت ‌المعمـ ‌ىذا ‌يرتبط ‌لا ‌كغالبان خارجيا،

‌كيستط ‌الفذة، ‌كشخصيتو ‌الخلاقة ‌كثقافتو ‌الكاسع ‌كبعممو ‌يراعى‌فييا‌الناضج، ‌إدارة ‌التربكية ‌العممية ‌إدارة يع
إتقاف‌استعماؿ‌الكسائؿ‌التكنكلكجية‌المكصمة‌إلى‌الأىداؼ‌التربكية‌بأسمكب‌كسمكؾ‌دقيقيف‌كمناسبيف‌مف‌غير‌

‌إسراؼ‌في‌الكقت‌كالجيد‌كالماؿ.
دارة‌عمميات‌التعميـ‌كالتعمـبيئة التعميم الإلكترونية:  .5 التي‌تتـ‌داخؿ‌غرفة‌‌كيعني‌البرنامج‌المصمـ‌لتنظيـ‌كا 

‌الفصؿ
‌الدراسي،‌مما‌يمكف‌معو‌تسمية‌ىذه‌البيئات‌بالفصكؿ‌الإلكتركنية.

‌:‌كىك‌شخص‌تقني‌يدير‌النظاـ‌كيعمؿ‌عمى‌التحكـ‌بمكارده‌كيدير‌الجمسات‌كيعمؿ‌عمى‌تحديثمدير النظام .6
‌المحتكيات‌كضماف‌استمرارية‌اتصاؿ‌عناصر‌العممية‌التعميمية‌معان.

 ف التعميم الإلكتروني في تطوير برامج التعميم العام في السودان و. معوقات توظي
 (59ـ،‌ص2014كما‌كرد‌في:‌)كمتكر‌كحياتي،

ضعؼ‌البنية‌التحتية‌كعدـ‌تكفر‌أجيزة‌الحاسكب‌في‌معظـ‌مدارس‌التعميـ‌العاـ‌كعدـ‌جاىزيتيا‌بالصكرة‌ .1
‌التي‌تسمح‌بتطبيؽ‌التعميـ‌الإلكتركني.‌

2. ‌ ‌مف ‌الكافية ‌الاستجابة ‌النفسية‌عدـ ‌التييئة ‌ضعؼ ‌بسبب ‌العاـ ‌التعميـ ‌أمر ‌عمى ‌القائميف ‌بعض قبؿ
‌كالمعنكية،‌ككثيران‌ما‌يقؼ‌ىؤلاء‌حائلان‌دكف‌تكظيؼ‌التعميـ‌الإلكتركني‌في‌مناىج‌التعميـ‌العاـ.‌

‌انشغاؿ‌كثير‌مف‌المعمميف‌بالأعباء‌الركتينية‌لمتدريس.‌ .3
‌الكامؿ‌ليا.‌ضعؼ‌إعداد‌المناىج‌الإلكتركنية‌كعدـ‌تكفر‌الدعـ‌ .4
‌الحاجة‌المستمرة‌لتدريب‌كدعـ‌المعمميف‌كالإدارييف‌في‌كافة‌المستكيات. .5
عداد‌برامج‌التعميـ‌الإلكتركني.‌ .6 ‌ضعؼ‌الجانب‌التربكم‌في‌تصميـ‌كا 
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 ( 264  -234)  د. أبٕبهش عجىاُ محىذ جابش                    د. عبذالععٗي عبذالله الهادٙ عبذالله                 ً(2017بالظٕداُ 

 

246 
20209499-ISSN: 1858 

نتاج‌البرمجيات‌التعميمية.‌ .7 ‌التكمفة‌العالية‌في‌تصميـ‌كا 
‌غير‌تربكية.‌‌الخكؼ‌مف‌استخداـ‌الانترنت‌كالقمؽ‌مف‌كصكؿ‌المتعمميف‌إلى‌مكاقع .8
اختراؽ‌المكاقع‌الرئيسة‌عمى‌الشبكة‌العالمية‌لممعمكمات‌كالذم‌ييعد‌مف‌أبرز‌المعيقات‌التي‌لاتزاؿ‌الجيكد‌ .9

‌عاجزة‌في‌مكاجيتيا.‌‌‌‌‌‌‌‌
 ‌‌‌‌‌‌ز. عوامل نجاح التعميم الإلكتروني

‌(92ـ،‌ص2008يتكقؼ‌نجاح‌التعميـ‌الإلكتركني‌عمى‌ما‌يمي:‌)محمكد،‌
‌برامج‌المستخدمة‌في‌تأليؼ‌البرمجية.‌تحديد‌نكعية‌ال .1
‌تحديد‌استراتيجية‌التعمـ‌المناسب‌لمطلاب.‌ .2
‌استخداـ‌استراتيجية‌المزج‌بيف‌التعميـ‌الإلكتركني‌كالتعميـ‌التقميدم.‌ .3
‌مراعاة‌طبيعة‌المنيج‌كالمادة‌العممية.‌ .4
‌مراعاة‌حاجات‌المتعمميف.‌ .5
‌إعداد‌سيناريك‌لمبرمجية‌يمكف‌تحقيقو.‌ .6
‌جية‌كالتطبيؽ‌الأكلى.‌‌إعداد‌البرم .7

‌‌ح. مشروع التعميم الإلكتروني في ولاية الخرطوم  
تجئ‌فكرة‌إنشاء‌مركز‌التعميـ‌الإلكتركني‌استجابة‌لرؤية‌الكلاية‌لتييئة‌البيئة‌كالمناخ‌كفقان‌لاستراتيجية‌كزارة‌‌‌‌‌‌‌

قديـ‌برمجيات‌تساعد‌عمى‌تفرد‌التعميـ‌التربية‌كالتعميـ‌مف‌أجؿ‌تكظيؼ‌تكنكلكجيا‌التعميـ‌كالمعمكمات‌المتطكرة‌في‌ت
ثراءن‌لمفيـ‌المشترؾ‌كالثقة‌المتبادلة‌بيف‌الكزارة‌ككافة‌الأطراؼ‌التي‌تتعامؿ‌معيا‌بغرض‌ كتعزيز‌العممية‌التعميمية‌كا 
ثارة‌الدافعية‌لدل‌المتعمميف‌كذلؾ‌كصكلان‌إلى‌مخرجات‌تربكية‌تتميز‌بكفاءة‌ تقديـ‌كبناء‌كتنمية‌اتجاىات‌ايجابية‌كا 

‌ـ.2013(‌لسنة‌5كجكدة‌عالية،‌كتـ‌إنشاء‌مركز‌التعميـ‌الإلكتركني‌بقرار‌كزارم‌رقـ‌)
 ط. أىداف مركز التعميم الإلكتروني 

 (1ـ،‌ص2016)سيد‌أحمد،‌ تتمثؿ‌أىداؼ‌مركز‌التعميـ‌الإلكتركني‌في:
‌.التعميـ‌الإلكتركنيخمؽ‌مجتمع‌تربكم‌مكصكؿ‌بمصادر‌المعمكمات‌التقنية‌مع‌تبني‌مفاىيـ‌ .1
‌تعزيز‌تقنية‌المعمكمات‌كتفعيؿ‌كسائميا‌كأدكاتيا‌في‌مجاؿ‌التعميـ. .2
 إنشاء‌نظاـ‌معمكمات‌متكامؿ‌مع‌تكفير‌الربط‌الشبكي‌بمحيط‌التعميـ. .3
 نشر‌ثقافة‌الحاسب‌الآلي‌داخؿ‌المؤسسات‌التعميمية. .4
 الاىتماـ‌بالمنيج‌الإلكتركني‌كالبحث‌التقني. .5
 تميز‌التقني.معايير‌كمقاييس‌لضماف‌اعتماد‌الجكدة‌كال .6
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 تحقيؽ‌التكاصؿ‌داخؿ‌الكلاية‌كالسكداف‌كالأقاليـ‌المختمفة‌كالعمـ‌أجمع. .7
 أىمية‌تأميف‌سرية‌المعمكمات‌الاستراتيجية.‌ .8

‌الإلكتركنية‌ ‌الفصكؿ ‌مف ‌الكثير ‌قدـ ‌الخرطكـ ‌بكلاية ‌الإلكتركني ‌التعميـ ‌مشركع ‌أف ‌إلى ‌الباحثاف كيشير
‌لمدارس ‌الكلاية، ‌محميات ‌جميع ‌مف‌‌لممدارس‌في ‌الكثير ‌المشركع ‌ىذه ‌يكاجو ‌كلكف ‌جغرافية، ‌كأخرل نمكذجية

التحديات،‌الصعكبات‌كالمعيقات‌التي‌يجب‌التعامؿ‌معيا‌بصكرة‌عممية‌حتى‌يكتب‌ليذا‌المشركع‌النجاح‌كيستفاد‌
 منو‌في‌التعميـ‌الإلكتركني‌بالصكرة‌التي‌تفيد‌العممية‌التعميمية‌كيحقؽ‌أىدافيا‌المنشكدة.‌‌

 ــات السابــقةالدراس ‌2-2
مطالب استخدام التعميم الإلكتروني لتدريس الرياضيات بالمرحمة  بعنكافم(، 2007دراسة الحربي )‌2-2-1

‌التعميـ‌الثانوية من وجية نظر الممارسين والمختصين ‌استخداـ ‌مطالب ‌تحديد ‌إلى ‌الدراسة ‌ىذه ‌ىدفت ،
‌تكافرىا‌في‌منيج‌الرياضيات‌بالمرحمة‌الث انكية‌في‌منطقة‌مكة‌المكرمة،‌كمعرفة‌أىمية‌كتكافر‌الإلكتركني‌اللازـ

تمؾ‌المطالب‌مف‌كجية‌نظر‌المعمميف،‌كالتعرؼ‌عمى‌مدل‌كجكد‌اختلاؼ‌بيف‌درجة‌الأىمية‌كدرجة‌التكافر‌مف‌
كجية‌نظر‌المعمميف،‌كمدل‌كجكد‌فركؽ‌بيف‌استجابة‌عينة‌الدراسة،‌كاستخدـ‌الباحثاف‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي،‌

الدراسة‌مف‌جميع‌المختصيف‌في‌تدريس‌مادة‌الرياضيات‌في‌منطقة‌مكة‌المكرمة،‌كبمغ‌حجـ‌عينة‌‌كتككف‌مجتمع
(‌ ‌مف ‌)‌86الدراسة ‌ك ‌التي‌‌30مختصان( ‌النتائج ‌أىـ ‌كمف ‌لمدراسة، ‌كأداة ‌الاستبانة ‌الباحث ‌كاستخدـ معممان(،

‌تعتبر‌ ‌الدراسة ‌في‌أداة ‌الكاردة ‌أف‌جميع‌مطالب‌التعميـ ‌الدراسة ‌حيث‌بمغ‌الكسط‌حصمت‌عمييا ‌لازمة، مطالبان
%(،‌كتبيف‌عدـ‌كجكد‌اختلافات‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌57.4الحسابي‌العاـ‌لدرجة‌مكافقة‌المختصيف‌عمييا‌)

(‌ ‌كفقان‌0.05مستكل ‌الإلكتركني ‌التعميـ ‌استخداـ ‌لمطالب ‌تحديدىـ ‌في ‌المختصيف ‌استجابات ‌متكسطات ‌بيف )
‌.‌لمتغير‌)التخصص،‌سنكات‌الخبرة،‌النكع(

‌م( 2010دراسة بدر، ) 2-2-2 طرائق تدريس الرياضيات المستخدمة في مدارس البنات بالمممكة بعنكاف
‌تدريس‌العربية السعودية ومدى مواكبتيا لمقرن الحادي والعشرين ‌طرائؽ ‌عف ‌كشؼ ‌إلى ‌الدراسة ‌ىدفت ،

‌كمدل‌مكاكبتي ‌السعكدية ‌العربية ‌في‌مدارس‌البنات‌بالمممكة ‌الحادم‌الرياضيات‌المستخدمة ‌لمقرف ‌لمتطمبات‌ ا
‌كالطالبات‌ ‌نظر‌مكجيات‌كمعممات‌الرياضيات، ‌استخدـ‌‌–كالعشريف‌مف‌كجية المعممات‌تخصص‌رياضيات،

‌كالطالبات‌تخصص‌ ‌كتمثؿ‌مجتمع‌الدراسة‌في‌جميع‌معممات‌كمكجيات‌الرياضيات، الباحث‌المنيج‌الكصفي،
(‌مكجية،‌كجميع‌طالبات‌كمية‌التربية‌20ياضيات‌ك)(معممة‌لمادة‌الر‌113رياضيات،‌تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌)

ـ،‌استخدـ‌الباحث‌أداة‌الاستبانة،‌ككانت‌أىـ‌النتائج‌سيادة‌التعميـ‌القائـ‌عمى‌‌2002-ـ2001الفرقة‌الرابعة‌لمعاـ‌
أسمكب‌التعميـ‌المباشر‌في‌تدريس‌الرياضيات،‌طريقة‌حؿ‌المشكلات،‌كالتدريس‌بالاكتشاؼ،‌كالتدريس‌بالنمكذج‌

مزكني‌تستخدـ‌بدرجة‌متكسطة‌في‌تدريس‌الرياضيات‌بمدارس‌البنات‌بمكة‌المكرمة،‌طرائؽ‌التدريس‌الحديثة‌الح
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المستخدمة‌في‌تعميـ‌الرياضيات‌كالتي‌تييئ‌الطالبات‌لمقرف‌الحادم‌كالعشريف‌تستخدـ‌في‌مدارس‌البنات‌بمكة‌
 المكرمة‌بدرجة‌ضعيفة‌جدان.‌

ساليب الحديثة والتقميدية في تدريس الرياضيات بالمرحمة الثانوية الأبعنكاف‌م(، 2010دراسة حمد، ) 2-2-3
‌معممي‌بالسودان من وجية نظر معممي وموجيي مادة الرياضيات ‌إلماـ ‌عف ‌الكشؼ ‌إلى ‌الدراسة ‌ىدفت ،

‌الأساليب‌ ‌استخداـ ‌في ‌تعترض‌المعمميف ‌التي ‌المشكلات ‌عمى ‌كالتعرؼ ‌الحديثة، ‌التدريس ‌بطرؽ الرياضيات
‌ت ‌في ‌معممي‌الحديثة ‌جميع ‌في ‌الدراسة ‌مجتمع ‌كتمثؿ ‌الكصفي، ‌المنيج ‌الباحث ‌استخدمت دريس‌الرياضيات،

،‌ككانت‌أدكات‌الدراسة‌الاستبانة‌كالمقابمة،‌كتـ‌اختيار‌ كمعممات‌المرحمة‌الثانكية‌بمحمية‌أمدرماف،‌بكلاية‌الخرطكـ
(‌ ‌حجميا ‌كبمغ ‌ ‌العشكائية ‌بالطريقة ‌ك‌50العينة ‌معممي ‌مف ‌كمعممة ‌معممان ‌بمحمية‌( ‌الثانكية ‌المرحمة معممات

‌المقابمة‌تـ‌اختيار) ‌النتائج‌أف‌معممك‌الرياضيات‌5أمدرماف، ‌المحمية.‌ككانت‌أىـ (‌مف‌الخبراء‌كالمكجييف‌بيذه
يستخدمكف‌الكتاب‌المدرسي‌لتدريس‌مادة‌الرياضيات‌ككذلؾ‌يعمؿ‌معممك‌الرياضيات‌عمى‌مراعاة‌الفركؽ‌الفردية‌

ي‌تعترض‌استخداـ‌الأساليب‌الحديثة‌في‌تدريس‌الرياضيات‌ضعؼ‌الإمكانات‌المادية‌لمطلاب‌كمف‌المشكلات‌الت
‌كالبيئية‌كاكتظاظ‌المتعمميف‌داخؿ‌حجرة‌الصؼ.‌‌

تصميم برنامج تفاعمي لتدريس مادة الرياضيات بالمرحمة  بعنكاف:م(، 2011دراسة المبارك ) 2-2-4
مج‌تفاعمي‌في‌تدريس‌مادة‌الرياضيات‌لطلاب‌الصؼ‌الأكؿ‌ىذه‌الدراسة‌إلى‌معرفة‌فعالية‌برنا كىدفت‌الثانوية.

الثانكم‌بمحمية‌بحرم،‌كاستخدـ‌الباحثاف‌المنيج‌التجريبي،‌كتككف‌مجتمع‌الدراسة‌مف‌جميع‌طلاب‌الصؼ‌الأكؿ‌
،‌كبمغ‌حجـ‌عينة‌الدراسة‌) طالبةن(‌مف‌طالبات‌الصؼ‌الأكؿ‌الثانكم‌بمدرسة‌الحاج‌‌30الثانكم‌بكلاية‌الخرطكـ

‌ ‌)محمكد ‌تكزيعيـ‌عمى‌مجمكعتيف‌منيـ ‌تـ ‌بحرم، ‌محمية ، ‌الخرطكـ ‌بكلاية ‌المجمكعة‌‌15الثانكية ‌يمثمكا طالبة(
‌ك) ‌البسيطة،‌‌15التجريبية، ‌العشكائية ‌العينة ‌طريؽ ‌عف ‌العينة ‌اختيار ‌كتـ ‌الضابطة. ‌المجمكعة ‌يمثمكا طالبةن(

‌البع ‌التعميمي‌التفاعمي‌كالاختبار ‌البرنامج ‌ ‌النتائجككانت‌أدكات‌الدراسة ‌ككانت‌أىـ ‌البرنامج‌ دم، أف‌استخداـ
التفاعمي‌في‌تدريس‌مادة‌الرياضيات‌لو‌أثر‌إيجابي‌أفضؿ‌في‌التحصيؿ‌الدراسي‌لطالبات‌الصؼ‌الأكؿ‌الثانكم‌
في‌مادة‌الرياضيات،‌كما‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌المجمكعة‌التجريبية‌كالضابطة‌في‌التحصيؿ‌تعزل‌

‌ ‌ك ‌التدريس ‌بيف‌لطريقة ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌كجكد ‌كذلؾ ‌المقترح، ‌التفاعمي ‌بالبرنامج ‌التدريس لصالح
‌المتعمميف‌الذيف‌درسكا‌باستخداـ‌البرنامج‌التفاعمي‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية‌في‌الاختبار‌البعدم.‌

ومية الأردنية ) تطبيق التعميم الإلكتروني في المدارس الثانوية الحكبعنكاف:‌(، 2011دراسة فياض ) 2-2-5
‌في‌‌دراسة ميدانية في منطقة قصبة السمط(، ‌الإلكتركني ‌التعميـ ‌كاقع ‌التعرؼ‌عمى ‌إلى ‌الدراسة كىدفت‌ىذه

المدارس‌الثانكية‌في‌منطقة‌قصبة‌السمط‌مف‌حيث‌تكفر‌الأجيزة‌كالبرمجيات‌التعميمية‌كشبكات‌الإنترنت‌كالسمكؾ‌
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‌كأثر‌متغيرات‌النك‌ ‌الإدارم، ‌أىـ‌الإيجابي‌كالدعـ ‌ىدفت‌إلى‌تحديد ‌كما ‌في‌التدريس، ع‌كالمؤىؿ‌العممي‌كالخبرة
‌جميع‌ ‌الدراسة ‌مجتمع ‌كتككف ‌الكصفي، ‌المنيج ‌الباحث ‌كاستخدـ ‌التعميـ، ‌مف ‌النمط ‌ىذا ‌تكاجو ‌التي المعيقات

معممان‌كمعممةن(‌يدرسكف‌في‌‌200معممي‌كمعممات‌المدارس‌الثانكية‌في‌قصبة‌السمط،‌كبمغ‌حجـ‌عينة‌الدراسة‌)
ـ،‌كاستخدـ‌الباحث‌الاستبانة‌كأداة‌لمدراسة،‌2011ـ‌/‌2010المدارس‌الثانكية‌في‌قصبة‌السمط‌لمعاـ‌الدراسي‌

كمف‌أىـ‌النتائج‌التي‌تكصمت‌إلييا‌الدراسة‌تكفر‌الأدكات‌التكنكلكجية‌اللازمة‌لتطبيؽ‌التعميـ‌الإلكتركني‌مف‌كجية‌
‌ ‌السمط، ‌قصبة ‌في ‌الثانكية ‌المدارس ‌في ‌المعمميف ‌التعميـ‌نظر ‌نحك ‌لمتكجو ‌الكافي ‌الإدارم ‌الدعـ ‌تكفر كعدـ

‌مستكل‌) ‌عند ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌ككجكد ‌ ‌ ‌لمستكل‌تكفر‌0.05الإلكتركني، ‌العينة ‌في‌تقديرات‌أفراد )
الأدكات‌التكنكلكجية‌تعزل‌لمجنس‌حيث‌كجد‌أف‌المعممكف‌الذككر‌يقدركف‌تكفر‌الأدكات‌بشكؿ‌أكبر‌مف‌المعممات‌

‌ ركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌تعزل‌لمتغير‌الخبرة‌ك‌المستكل‌التعميمي.كلا‌تكجد‌ف

مشروع حوسبة المناىج بالمرحمة الثانوية من وجية نظر معممي محمية بعنكاف:‌‌(،2013عبدالقادر ) 2-2-6
‌الدراسة‌إلى‌الكقكؼ‌عمى‌أىداؼ‌مشركع‌حكسبة‌المناىج‌بالمرحمة‌الثانكية‌في‌السكداف،‌أمدرمان،  كىدفت‌ىذه

‌إلى‌كا ‌بالإضافة ‌لتطبيقو، ‌تتكفر ‌أف ‌ينبغي ‌التي ‌كالبرمجيات ‌كالأجيزة ‌الملائمة ‌المدرسية ‌البيئة ‌عمى لتعرؼ
‌المنيج‌ ‌ك‌استخدمت‌الباحثة ‌أمدرماف، ‌نظر‌معممي‌محمية ‌كذلؾ‌مف‌كجية المعكقات‌التي‌تحكؿ‌دكف‌تطبيقو،

مة‌الثانكية‌‌بمحمية‌أمدرماف،‌كبمغ‌الكصفي‌التحميمي،‌كتككف‌مجتمع‌الدراسة‌مف‌جميع‌معممي‌ك‌معممات‌المرح
(‌ ‌الدراسة ‌عينة ‌تمثؿ‌‌200حجـ ‌كمعممةن( ‌)‌20معممان ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌ ‌عددىـ ‌الأصمي‌البالغ ‌المجتمع %‌مف

اتفاؽ‌أىداؼ‌مشركع‌حكسبة‌ كمف‌أىـ‌النتائج، معممان‌كمعممةن(،‌استخدمت‌الباحثة‌الاستبانة‌كأداة‌لمدراسة1013
الأىداؼ‌العامة‌لممرحمة‌الثانكية‌كما‌تحتكم‌عمى‌قدر‌كاؼ‌مف‌مستكيات‌الأىداؼ‌‌المناىج‌بالمرحمة‌الثانكية‌مع

المختمفة،‌كما‌تتمثؿ‌البيئة‌المدرسية‌المادية‌الملائمة‌لتطبيؽ‌مشركع‌حكسبة‌المناىج‌الدراسية‌لممرحمة‌الثانكية‌في‌
‌البيانات‌لممناىج‌الإلكتركنية،‌ككجكد‌الكسائط‌المتعددة‌في‌المدر‌ سة،‌كذلؾ‌الحصكؿ‌عمى‌الكتاب‌تصميـ‌قاعدة

‌الكاجب ‌كالبرمجيات‌التعميمية ‌ك‌مف‌الأجيزة ‌المناىج‌الدراسية‌ الإلكتركني‌بسيكلة، ‌في‌المدارس‌لحكسبة تكفرىا
‌ ‌أقراص ‌أمدرماف ‌محمية ‌في ‌الثانكية ‌كجيازCDبالمرحمة ،DVD ،كالبرمجيات‌‌ ‌البصرم، ‌العارض كجياز

‌التعرؼ‌عمى‌المعكقات ‌كذلؾ‌تـ ‌لممرحمة‌‌الإلكتركنية، ‌المناىج‌الدراسية التي‌تحكؿ‌دكف‌تطبيؽ‌مشركع‌حكسبة
‌بالمرحمة‌ ‌بعض‌المدارس ‌في ‌عممية ‌معامؿ ‌إنشاء ‌كصعكبة ‌لممشركع، ‌الكافي ‌المادم ‌الدعـ ‌قمة ‌منيا الثانكية

‌الثانكية،‌كعدـ‌تدريب‌المعمميف‌عمى‌تشغيؿ‌برامج‌كمختبرات‌المشركع.
‌التعميق عمى الدراسات السابقة   2-2-7
‌مكف‌القكؿ‌بأف‌الدراسة‌الحالية‌اتفقت‌مع‌بعض‌الدراسات‌السابقة‌في:‌ي

‌أ.‌التعرؼ‌عمى‌أىـ‌طرائؽ‌تدريس‌الرياضيات‌المستخدمة‌في‌تدريس‌الرياضيات.‌
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‌كبالذات‌في‌تطكير‌الطرؽ‌ ‌كالتعمـ، ‌التعميـ ‌تأثير‌كبير‌في‌تعزيز‌كتطكير‌عممية ‌الإلكتركني‌لو ‌أف‌التعميـ ب.
‌ي‌تدريس‌الرياضيات‌بالمرحمة‌الثانكية.‌‌الحديثة‌المستخدمة‌ف

‌كلكف‌بالرغـ‌مف‌ذلؾ‌فقد‌اختمفت‌كتميزت‌ىذه‌الدراسة‌عف‌جميع‌الدراسات‌السابقة‌مف‌حيث:
‌الثانكية‌ ‌الرياضيات‌بالمرحمة ‌تبحث‌في‌معرفة‌مدل‌مكاكبة‌طرائؽ‌التدريس‌المستخدمة‌في‌تدريس‌مادة ‌أنيا أ.

‌لمشركع‌التعميـ‌الإلكت ‌ركني‌بكلاية‌الخرطكـ.‌‌‌بكلاية‌الخرطكـ
،‌كالتي‌ ب.‌يكافؽ‌تقديـ‌ىذه‌الدراسة‌مشركع‌المدرسة‌الإلكتركنية‌التي‌تتبناىا‌كزارة‌التربية‌كالتعميـ‌بكلاية‌الخرطكـ
قامت‌بافتتاح‌عدد‌مف‌الفصكؿ‌الإلكتركنية‌في‌ىذا‌العػاـ‌الدراسي،‌كيرل‌الباحثاف‌أف‌ىذه‌الدراسة‌ستككف‌حافزان‌

كا‌عمى‌استخداـ‌التعميـ‌الإلكتركني‌في‌تدريس‌الرياضيات‌بعد‌اطلاعيـ‌عمييا‌كما‌يشابييا‌مف‌لممعمميف‌لكي‌يعمم
‌الدراسات.‌

،‌مما‌ ج.‌يكافؽ‌تقديـ‌ىذه‌الدراسة‌مشركع‌حكسبة‌المناىج‌التعميمية‌في‌كزارة‌التربية‌كالتعميـ‌العاـ‌بكلاية‌الخرطكـ
‌فادة‌منيا.يساعد‌كثيران‌عمى‌تقديـ‌أفكار‌كنماذج‌جيدة‌تتـ‌الاست

كقد‌استفاد‌الباحثاف‌مف‌الدراسات‌السابقة‌في‌تكظيؼ‌برنامج‌التعميـ‌الإلكتركني‌في‌تدريس‌الرياضيات،‌
كانعكس‌ذلؾ‌إيجابان‌في‌رفع‌مستكل‌التحصيؿ‌في‌مادة‌الرياضيات،‌كتتفؽ‌ىذه‌الدراسة‌مع‌التكجيات‌الحديثة‌في‌

‌الإ ‌التعميـ ‌برنامج ‌استخداـ ‌أثر ‌بحثت ‌كالتي ‌تعميمية‌التعميـ، ‌مراحؿ ‌في ‌المتعمميف ‌تحصيؿ ‌زيادة ‌في لكتركني
 مختمفة،‌كىذا‌يشجع‌عمى‌تبني‌ىذه‌الطرائؽ‌في‌تدريس‌الرياضيات.‌

 . إجراءات الدراسة الميدانية3
 منيج الدراسة 3-1

قاـ‌الباحثاف‌باستخداـ‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌كذلؾ‌لملاءمتو‌لطبيعة‌الدراسة،‌ىك‌المنيج‌الذم‌يعتمد‌
دراسة‌الظاىرة‌كما‌تكجد‌في‌الكاقع،‌كييتـ‌بكصفيا‌كصفان‌دقيقان‌كيعبر‌عنيا‌كيفيان‌بكصفيا‌كبياف‌خصائصيا‌عمى‌

بإعطائيا‌كصفان‌رقميان‌مف‌خلاؿ‌أرقاـ‌كجداكؿ‌تكضح‌مقدار‌ىذه‌الظاىرة‌أك‌حجميا‌أك‌درجة‌ارتباطيا‌مع‌الظكاىر‌
‌عمى‌ا ستقراء‌المكاد‌العممية‌التي‌تخدـ‌أشكالان‌ما‌أك‌قضية‌الأخرل،‌كيشير‌الباحثاف‌إلى‌أف‌المنيج‌الكصفى‌يقكـ

ما‌كعرضيا‌عرضان‌مرتبان‌ممنيجان،‌ك‌ىك‌أيضان‌يقكـ‌عمى‌الظكاىر‌الطبيعية‌أك‌الاجتماعية‌كصفان‌ليا،‌لمكصكؿ‌
‌(.‌‌‌295ـ،‌ص2001إلى‌إثبات‌الحقائؽ‌العممية،‌)‌أبكعلاـ،

 مجتمع الدراسة 3-2
كمعممات‌مادة‌الرياضيات‌لممرحمة‌الثانكية‌بمحمية‌كررم‌بكلاية‌‌تككف‌مجتمع‌الدراسة‌مف‌جميع‌معممي

‌لمعاـ‌الدراسي‌ ‌معممان‌كمعممة(.‌‌154) ـ،‌كالبالغ‌عددىـ‌2017–ـ‌2016الخرطكـ
‌عينة الدراسة  3-3
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‌ تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌معممي‌كمعممات‌مادة‌الرياضيات‌لممرحمة‌الثانكية‌بمحمية‌كررم‌بكلاية‌الخرطكـ
معممان‌كمعممة(‌كتـ‌اختيار‌العينة‌بطريقة‌العينة‌العشكائية‌البسيطة‌الجدكؿ‌‌129اسي،‌كالبالغ‌عددىـ‌)لمعاـ‌الدر‌

‌التالي‌يكضح‌كصفان‌لبيانات‌عينة‌الدراسة.
 ( وصف عينة الدراسة1جدول رقم )

 حسب النوع 
 النسبة المئوية التكرار الفئات
 55.8 72 معمم
 44.2 57 معممة
 %100 129 المجموع

 حسب الوضع الوظيفي 
 النسبة المئوية التكرار الفئات
 87.5 113 معمم
 4.7 6 وكيل
 4.7 6 مدير
 3.1 4 موجو
 %100 129 المجموع

 حسب الخبرة في التدريس
 النسبة المئوية التكرار الفئات
 12.4 16 سنة 5سنة وأقل من 

 22.5 29 سنة 10سنة وأقل من 5
 30.2 39 سنة15سنة وأقل من 10

 34.9 45 سنة فأكثر15
 %100 129 المجموع

 حسب الوضع المؤىل الميني
 النسبة المئوية التكرار الفئات
 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌76 98 تربوي

 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌24 31 غير تربوي
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 %100 129 المجموع
 حسب عدد الدورات التدريبية في مجال الحاسب الآلي

 النسبة المئوية التكرار الفئات
 27.1 35 دلا توج

 35.7 46 دورة واحدة
 16.3 21 دورتان

 20.9 27 ثلاث فأكثر
 %100 129 المجموع

تعميؽ‌‌الباحثاف‌عمى‌كصؼ‌العينة‌مف‌حيث‌النكع‌ذكر‌كأنثى،‌أف‌عدد‌معممات‌الرياضيات‌أكثر‌مف‌
كاـ‌الماضية‌في‌كؿ‌عدد‌معممي‌الرياضيات‌بالمرحمة‌الثانكية‌بمحمية‌كررم‌ربما‌يعكد‌ذلؾ‌لتفكؽ‌الإناث‌في‌الأع

المجالات‌كخاصة‌في‌مجاؿ‌تدريس‌الرياضيات،‌أما‌بخصكص‌الكضع‌الكظيفي‌فإف‌عدد‌معممي‌الرياضيات‌أقؿ‌
‌بالتدريس‌في‌ ‌بسبب‌إنشغاليـ ‌ ‌الإدارة ‌الرياضيات‌عف ‌معممي ‌لعزكؼ‌كثير ‌يعكد ‌كذلؾ ‌الجانب‌الإدارم، في

تدريس‌فإف‌عدد‌معممي‌الرياضيات‌الأكثر‌خبرة‌في‌المدارس‌الخاصة‌كغيرىا،‌أما‌ما‌يخص‌سنكات‌الخبرة‌في‌ال
التدريس‌أكثر‌مف‌عدد‌معممي‌الرياضيات‌الأقؿ‌خبرة‌في‌التدريس‌بالمرحمة‌الثانكية‌بمحمية‌كررم‌ربما‌يعكد‌لأف‌
التعييف‌في‌شعبة‌الرياضيات‌في‌الأعكاـ‌السابقة‌كاف‌يستكعب‌خريجي‌الكثير‌مف‌الكميات‌غير‌كمية‌التربية.‌أما‌

المؤىؿ‌الميني‌فإف‌عدد‌المعمميف‌الذيف‌‌يحممكف‌مؤىؿ‌ميني‌تربكم‌‌أكثر‌مف‌عدد‌المعمميف‌الذيف‌‌في‌جانب
‌السنيف‌ ‌أعتمدت‌في ‌ ‌كالتعميـ ‌التربية ‌كزارة ‌أف ‌إلى ‌ذلؾ ‌السبب‌في ‌كيرجع ‌تربكم، ‌غير ‌ميني ‌مؤىؿ يحممكف

‌في‌كظائؼ‌المعمميف، ‌فقط ‌كميات‌التربية ‌خريجي ‌تعييف ‌عمى ‌يعمؿ ‌نيجان ‌مجاؿ‌‌الماضية ‌التدريب‌في كأخيران
‌التربية‌كالتعميـ‌ ‌المعمميف‌غير‌المدربيف‌لإىتماـ‌كزارة ‌المعمميف‌المدربيف‌أكثر‌مف‌عدد الحاسب‌الآلي‌فإف‌عدد

‌ممثمة‌في‌إدارة‌التدريب،‌بتدريب‌المعمميف‌في‌محمية‌كررم‌كغيرىا‌مف‌المحميات. ‌بكلاية‌الخرطكـ
 أداة الدراسة  3-4

‌باستخدا ‌الباحثاف ‌حيث‌تضمنت‌)قاـ ‌لمدراسة، ‌كأداة ‌الاستبانة ‌التدريس‌12ـ ‌عف‌طرائؽ ‌عبارة )
‌الظاىرم‌ ‌صدقيا ‌مف ‌التأكد ‌كتـ ‌الثلاثي، ‌ليكرت ‌بمقياس ‌الرياضيات ‌تدريس ‌في ‌تستخدـ ‌كالتي الحديثة
‌التربكية‌ك‌الرياضيات‌ك‌التعميـ‌الإلكتركني‌حكؿ‌ بعرضيا‌عمى‌عدد‌مف‌‌المتخصصيف‌في‌مجاؿ‌العمكـ

‌لتككف‌مدل‌مناسبتي ‌بعض‌التعديلات‌حسب‌تكجييات‌المحكميف، ‌بإجراء ‌الباحثاف ‌قاـ ‌الدراسة، ‌لإجراء ا
  الاستبانة‌في‌صكرتيا‌النيائية‌لجمع‌البيانات‌كالمعمكمات‌.

 معامل الثبات  5 -3
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‌‌ ‌النصفية ‌التجزئة ‌الباحثاف ‌طريؽ‌‌Half-Splitاستخداـ ‌عف ‌للاستبانة ‌الارتباط ‌معمؿ لإيجاد
 (:‌Pearsonمعادلة‌بيرسكف‌)

‌ف‌مج‌س‌ص‌ػػػػػػػػػػ‌مج‌س‌مج‌ص‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر‌=‌‌‌‌‌‌‌‌‌ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 }2مج‌ص()‌–‌2ف‌مج‌ص‌{‌–‌}2)مج‌س(‌–‌2ف‌مج‌س‌{‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

,‌كىك‌معامؿ‌ارتباط‌داؿ‌إحصائيا،‌كما‌تـ‌حساب‌معامػؿ‌الثبػات‌عػف‌طريػؽ‌0.448حيث‌بمغ‌معامؿ‌الارتباط‌=‌
‌(‌.‌Spearman- Brownبراكف‌)‌-معادلة‌سبيرماف

‌ر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌2

‌ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر‌‌=‌‌‌‌‌‌ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌+‌ر‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌1

    أما صدق الاستبانة فكان الجذر التربٌعً لمعامل الثبات(، 0.619) حيث‌بمغ‌معامؿ‌الثبات‌

‌‌  0.781 =0.638       الثبات‌‌‌=‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌العينة‌المختارة.كىك‌معامؿ‌ثبات‌جيد‌يسمح‌بتطبيؽ‌الاستبانة‌عمى‌ 

 . تحميل البيانات وعرضيا ومناقشة النتائج وتفسيرىا4
مدى مواكبة طرائق التدريس المستخدمة في تدريس مادة النتائج المتعمقة بالسؤال الرئيس )ما  4-1

 ‌؟(الرياضيات بالمرحمة الثانوية لمتعميم الإلكتروني
لانحراف المعياري لوجية نظر العينة حول طرائق ( يوضح النسبة المئوية والوسط الحسابي وا2جدول رقم )

 التدريس الرياضيات المستخدمة ومدى مواكبتيا لمتعميم الإلكتروني.

الر
 الطريقة المستخدمة  قم

مدى المواكبة لمتعميم 
الوسط  الإلكتروني

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

الحكم عمى 
مدى 
 المواكبة

ترتيب 
 كبير الطريقة

% 
 متوسط
% 

 صغير
% 

 6 متكسط 718. 2.22 17 44 39 مجمكعات‌التعمـ‌التعاكنية. 1
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 4 كبير 624. 2.44 7 42 51 المناقشة.‌ 2
 1 كبير 570. 2.64 5 26 69 تدريس‌مفاىيـ‌الرياضيات. 3
 3 كبير 612. 2.46 6 42 52 حؿ‌المشكلات. 4
 12 متكسط 785. 1.82 41 36 23 المحاضرة. 5
‌-ائيةالاستكشافية)الاستقر‌ 6

 5 متكسط 687. 2.29 13 45 42 الاستنباطية(.

 10 متكسط 760. 1.98 29 43 28 الألعاب‌التعميمية‌الرياضية. 7
 11 متكسط 729. 1.97 27 47 26 التعميـ‌المبرمج. 8
 9 متكسط 810. 2.00 32 35 33 استخداـ‌الحاسب‌الآلي. 9

 2 كبير 626. 2.53 7 33 60 التدريس‌المباشر. 10
 7 متكسط 682. 2.14 17 52 31 التعمـ‌بالأقراف. 11
 8 متكسط 695. 2.03 22 52 26 استخداـ‌العصؼ‌الذىني. 12

استخدام طرائق التدريس لممحور 
 متوسط 692. 2.21 19 41 40 ككل

‌
‌(كبير‌3.00ػػػػ‌‌2.34،‌متوسط‌2.33ػػػػػ‌1.67،‌صغير1.66 ػػػػػػ‌1)

‌استجابا ‌تفاكت ‌أعلاه ‌الجدكؿ ‌مف ‌الرياضيات‌يلاحظ ‌تدريس‌مادة ‌طرائؽ ‌مكاكبة ‌مدل ‌حكؿ ‌العينة ت
‌مدل‌ ‌حيث‌كاف ‌الإلكتركني، ‌لمتعميـ ‌الخرطكـ ‌كلاية ‌كررم‌في ‌بمحمية ‌الثانكية ‌مدارس‌المرحمة ‌في المستخدمة
مكاكبة‌طريقة‌تدريس‌مفاىيـ‌الرياضيات‌كبير‌كالأكؿ‌في‌الترتيب،‌ككانت‌قيمة‌المتكسط‌الحسابي‌ليذه‌الطريقة‌

‌بين‌2.64 ‌الانحراؼ‌المعيارم ‌كاف ‌قيمة‌570ما ‌ككانت ‌الترتيب، ‌في ‌الثاني ‌التدريس‌المباشر ‌طريقة ‌تمييا ،.
.،‌ثـ‌جاءت‌طريقة‌حؿ‌المشكلات‌في‌626بينما‌كاف‌الانحراؼ‌المعيارم‌‌2.53المتكسط‌الحسابي‌ليذه‌الطريقة‌

للاستخداـ‌قي‌التعميـ‌الإلكتركني‌بمدل‌الترتيب‌الثالث،‌كطريقة‌المناقشة‌في‌الترتيب‌الرابع‌ككاف‌مدل‌مكاكبتيما‌‌
كبير،‌كعميو‌يرل‌الباحثاف‌كحسب‌كجية‌نظر‌العينة‌أف‌ىذه‌الطرائؽ‌مف‌أكثر‌الطرائؽ‌مكاكبة‌لمتعميـ‌الإلكتركني‌

‌لتدريس‌الرياضيات.
‌أما‌الطريقة‌الاستكشافية،‌كطريقة‌مجمكعات‌التعمـ‌التعاكنية،‌كالتعمـ‌بالأقراف،‌كاستخداـ‌العصؼ‌الذىني،
كاستخداـ‌الحاسب‌الآلي،‌كطريقة‌الألعاب‌التعميمية‌الرياضية،‌كطريقة‌التعميـ‌المبرمج،‌كطريقة‌المحاضرة‌فكانت‌
درجة‌مكاكبتيا‌لمتعميـ‌الإلكتركني‌كطريقة‌مف‌طرائؽ‌تدريس‌الرياضيات‌متكسط،‌كتفسير‌الباحثاف‌أف‌بعضان‌مف‌



  
ٌٔ٘ ) المشحمٛ الجإٌٖٛ لمتعمٗي الإلهتروادٚ الشٖاضٗات بفي تذسٖع  ( وذٝ وٕانبٛ طشاٟل التذسٖع المظتخذوٛ 11) 

دساطٛ وٗذاٌٗٛ وَ ٔجّٛ ٌعش وعمى٘ ٔوعمىات الشٖاضٗات بالمشحمٛ الجإٌٖٛ بمخمٗٛ نشسٙ، في ٔلاٖٛ الخشطًٕ 

 ( 264  -234)  د. أبٕبهش عجىاُ محىذ جابش                    د. عبذالععٗي عبذالله الهادٙ عبذالله                 ً(2017بالظٕداُ 
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ل‌مادة‌الرياضيات،‌كفي‌الغالب‌ربما‌أف‌ىذه‌الطرائؽ‌ىذه‌الطرائؽ‌مثؿ‌طريقة‌المحاضرة‌قد‌لا‌تتناسب‌مع‌محتك‌
‌تصمح‌لتدريس‌المكاد‌النظرية‌مثؿ‌التاريم‌كالتربية‌الإسلامية‌كغيرىا.‌

‌إلييا ‌التي‌تكصؿ ‌النتيجة ‌مع ‌كبيرة ‌تتفؽ‌بصكرة ‌النتيجة ‌) ىذه ‌في‌دراستو2010بدر‌عاـ بعنكاف‌ ـ(،
لمممكة‌العربية‌السعكدية‌كمدل‌مكاكبتيا‌لمقرف‌الحادم‌طرائؽ‌تدريس‌الرياضيات‌المستخدمة‌في‌مدارس‌البنات‌با

‌الحادم‌ ‌لمقرف ‌الطالبات ‌تييئ ‌الرياضيات ‌تعميـ ‌في ‌المستخدمة ‌الحديثة ‌التدريس ‌طرائؽ ‌أف ‌مف كالعشريف،
ـ(،‌بعنكاف‌الأساليب‌الحديثة‌كالتقميدية‌2010كالعشريف،‌كتختمؼ‌مع‌النتيجة‌التي‌تكصمت‌إلييا‌دراسة‌حمد‌عاـ‌)

الرياضيات‌بالمرحمة‌الثانكية‌بالسكداف‌مف‌كجية‌نظر‌معممي‌كمكجيي‌مادة‌الرياضيات،‌مف‌أف‌معممك‌‌في‌تدريس
‌الرياضيات‌يستخدمكف‌الكتاب‌المدرسي‌لتدريس‌مادة‌الرياضيات.‌‌

وجية نظر معممي و معممات النتيجة المتعمقة السؤال الأول )ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في  4-2
تعزى  ت بالمرحمة الثانوية في مدى مواكبة  طرائق التدريس المستخدمة لمتعميم الإلكترونيمادة الرياضيا

 لمنوع؟(
( يوضح قيمة اختبار )ت( لوجية نظر العينة في وجود فروق ذات دلالة احصائية في مدى 3جدول رقم )

 مواكبة الطرائق المستخدمة لمتعميم الإلكتروني تعزى لمنوع

أفراد  النوع المتغير
 لعينةا

الوسط 
الحسا
 بي

الانحرا
ف 
المعيار 
 ي

درجة 
 الحرية

قيمة 
)ت( 
المحسو 
 بة

القيمة 
الاحتمال
 ية

التفسير 
عند 

مستوي    
((.05 

الاستنتا
 ج

مدل‌مكاكبػة‌طرائػؽ‌
التدريس‌المستخدمة‌
 لمتعميـ‌الإلكتركني.

‌ معمـ
27 

2.35 .663 
127 

‌
.400‌
 

 غير‌دالة 819.
لا‌تكجد‌
 667. 2.31 72 معممة فركؽ

للإجابة‌عف‌السؤاؿ‌الأكؿ‌تـ‌حساب‌المتكسطات‌الحسابية،‌كالانحرافات‌المعيارية،‌كقيمة‌)ت(‌المحسكبة‌
‌كلاية‌ ‌في ‌كررم ‌بمحمية ‌الثانكية ‌المرحمة ‌بمدارس ‌الرياضيات ‌مادة ‌كمعممات ‌معممي ‌نظر ‌لكجية كالاحتمالية،

‌انثى. )ميـ‌الإلكتركني،‌تعزل‌لمنكعالخرطكـ‌في‌مدل‌مكاكبة‌طرائؽ‌تدريس‌الرياضيات‌المستخدمة‌لمتع (، ذكر‌ػػػ
‌ حيث ‌لممعمميف ‌الحسابي ‌المتكسط ‌كاف ‌حيث ‌إحصائية، ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌كجكد ‌عدـ كلممعممات‌‌2.35تبيف
.‌مما‌يدؿ‌عمى‌أف‌الفارؽ‌بينيما‌بسيط‌جدان‌لصالح‌667.‌كلممعممات‌663،‌كالانحراؼ‌المعيارم‌لممعمميف‌2.31

جد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌كجية‌نظر‌معممي‌كمعممات‌مادة‌الرياضيات‌بمدارس‌المعمميف‌كبالتالي‌لا‌تك‌



  
ٌٔ٘ ) المشحمٛ الجإٌٖٛ لمتعمٗي الإلهتروادٚ الشٖاضٗات بفي تذسٖع  ( وذٝ وٕانبٛ طشاٟل التذسٖع المظتخذوٛ 11) 

دساطٛ وٗذاٌٗٛ وَ ٔجّٛ ٌعش وعمى٘ ٔوعمىات الشٖاضٗات بالمشحمٛ الجإٌٖٛ بمخمٗٛ نشسٙ، في ٔلاٖٛ الخشطًٕ 

 ( 264  -234)  د. أبٕبهش عجىاُ محىذ جابش                    د. عبذالععٗي عبذالله الهادٙ عبذالله                 ً(2017بالظٕداُ 
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المرحمة‌الثانكية‌بمحمية‌كررم‌في‌كلاية‌الخرطكـ‌في‌مدل‌مكاكبة‌طرائؽ‌تدريس‌الرياضيات‌المستخدمة‌لمتعميـ‌
‌الإلكتركني‌تعزل‌لمنكع.

(،‌في‌دراستو‌بعنكاف‌تطبيؽ‌التعميـ‌2011ىذه‌النتيجة‌تختمؼ‌مع‌النتيجة‌التي‌تكصؿ‌إلييا‌فياض‌عاـ‌)
(‌في‌0.05الإلكتركني‌في‌المدارس‌الثانكية‌الحككمية‌الأردنية،‌مف‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌)

تقديرات‌أفراد‌العينة‌لمستكل‌تكفر‌الأدكات‌التكنكلكجية‌تعزل‌لمجنس‌حيث‌كجد‌أف‌المعممكف‌الذككر‌يقدركف‌تكفر‌
‌مف‌المعممات.الأدكات‌بشكؿ‌أكبر‌

وجيـة نظـر معممـي و معممـات نتيجة المتعمقة بالسؤال الثاني )ىل توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائية فـي  4-3
 مادة الرياضـيات بالمرحمـة الثانويـة فـي مـدى مواكبـة  طرائـق التـدريس المسـتخدمة لمشـروع التعمـيم الإلكترونـي

 تعزى الوضع الوظيفي؟(

  



  
ٌٔ٘ ) المشحمٛ الجإٌٖٛ لمتعمٗي الإلهتروادٚ الشٖاضٗات بفي تذسٖع  ( وذٝ وٕانبٛ طشاٟل التذسٖع المظتخذوٛ 11) 

دساطٛ وٗذاٌٗٛ وَ ٔجّٛ ٌعش وعمى٘ ٔوعمىات الشٖاضٗات بالمشحمٛ الجإٌٖٛ بمخمٗٛ نشسٙ، في ٔلاٖٛ الخشطًٕ 

 ( 264  -234)  د. أبٕبهش عجىاُ محىذ جابش                    د. عبذالععٗي عبذالله الهادٙ عبذالله                 ً(2017بالظٕداُ 
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لوجية نظر معممي و معممات مادة الرياضيات في مدى التباين الآحادي  ( يوضح نتيجة تحميل4جدول رقم )
 مواكبة طرائق تدريس الرياضيات المستخدمة لمتعميم الإلكتروني تعزى لموضع الوظيفي. 

 مصدر التباين المتغير
مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

درجة 
الحر 
 ية

 قيمة
 )ف(

مستوى 
 الدلالة

 الاستنتاج

‌مػػػػػػػػدل‌مكاكبػػػػػػػػة‌طرائػػػػػػػػؽ
التػػػػػػػػػػػدريس‌المسػػػػػػػػػػػتخدمة‌

 لمتعميـ‌الإلكتركني.

بيف‌
 3 327. 980. المجمكعات

.74

0 
.530 

الفركؽ‌
‌ليست
دالة‌
 إحصائيا

داخؿ‌
 125 441. 55.187 المجمكعات

 128  56.167 المجمكع

للإجابة‌عف‌السؤاؿ‌الثاني‌عػف‌كجػكد‌فػركؽ‌ذات‌دلالػة‌إحصػائية‌فػي‌كجيػة‌نظػر‌معممػي‌ك‌معممػات‌مػادة‌
‌فػي‌مػدل‌مكاكبػة‌طرائػؽ‌تػدريس‌الرياضػيات‌الرياض يات‌بمدارس‌المرحمة‌الثانكية‌بمحمية‌كػررم‌فػي‌كلايػة‌الخرطػكـ

)معمػـ‌ػػػ‌ػككيؿ‌ػػػػػػ‌مػدير‌ػػػػػ‌مكجػو(،‌اسػتخدـ‌الباحثػاف‌ المستخدمة‌لمشركع‌التعميـ‌الإلكتركني،‌تعزل‌لمكضػع‌الػكظيفي
جكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصػائية‌فػي‌كجيػة‌نظػر‌،‌كيلاحظ‌مف‌الجدكؿ‌عدـ‌ك‌((ANOVAتحميؿ‌التبايف‌الآحادم‌

‌فػػي‌مػػدل‌مكاكبػػة‌ معممػػي‌ك‌معممػػات‌مػػادة‌الرياضػػيات‌بمػػدارس‌المرحمػػة‌الثانكيػػة‌بمحميػػة‌كػػررم‌فػػي‌كلايػػة‌الخرطػػكـ
‌طرائؽ‌تدريس‌الرياضيات‌المستخدمة‌لمشركع‌التعميـ‌الإلكتركني،‌تعزل‌لمكضع‌الكظيفي.‌

وجيـة نظـر معممـي و معممـات جد فـروق ذات دلالـة إحصـائية فـي نتيجة المتعمقة بالسؤال الثالث )ىل تو  4-4
 مادة الرياضـيات بالمرحمـة الثانويـة فـي مـدى مواكبـة  طرائـق التـدريس المسـتخدمة لمشـروع التعمـيم الإلكترونـي

 تعزى الخبرة العممية؟(

  



  
ٌٔ٘ ) المشحمٛ الجإٌٖٛ لمتعمٗي الإلهتروادٚ الشٖاضٗات بفي تذسٖع  ( وذٝ وٕانبٛ طشاٟل التذسٖع المظتخذوٛ 11) 

دساطٛ وٗذاٌٗٛ وَ ٔجّٛ ٌعش وعمى٘ ٔوعمىات الشٖاضٗات بالمشحمٛ الجإٌٖٛ بمخمٗٛ نشسٙ، في ٔلاٖٛ الخشطًٕ 

 ( 264  -234)  د. أبٕبهش عجىاُ محىذ جابش                    د. عبذالععٗي عبذالله الهادٙ عبذالله                 ً(2017بالظٕداُ 
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ضيات في مدى لوجية نظر معممي و معممات مادة الريا( يوضح نتيجة تحميل التباين الآحادي 5جدول رقم )
 مواكبة طرائق تدريس الرياضيات المستخدمة لمتعميم الإلكتروني تعزى لمخبرة العممية.

 مصدر التباين المتغير
مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

درجة 
الحر 
 ية

 قيمة
 )ف(

مستوى 
 الدلالة

 الاستنتاج

مػػػػػػػػدل‌مكاكبػػػػػػػػة‌طرائػػػػػػػػؽ‌
التػػػػػػػػػػػدريس‌المسػػػػػػػػػػػتخدمة‌

 لمتعميـ‌الإلكتركني.

بيف‌
 3 013. 038. المجمكعات

.02

8 
.994 

الفركؽ‌
‌ليست
دالة‌
 إحصائيا

داخؿ‌
 125 449. 56.129 المجمكعات

 128  56.167 المجمكع

للإجابػػػة‌عػػػف‌السػػػؤاؿ‌الثالػػػث‌عػػػف‌‌كجػػػكد‌فػػػركؽ‌ذات‌دلالػػػة‌إحصػػػائية‌فػػػي‌كجيػػػة‌نظػػػر‌معممػػػي‌ك‌معممػػػات‌مػػػادة‌‌‌
‌فػي‌مػدل‌مكاكبػة‌طرائػؽ‌تػدريس‌الرياضػيات‌الرياضيات‌بمدارس‌المرحمة‌الثانكية‌بمحمية‌كػررم‌فػي‌كلايػة‌ الخرطػكـ

سػػػػنكات‌كأقػػػػؿ‌مػػػػف‌‌5سػػػػنة‌،‌‌5سػػػػنة‌كأقػػػػؿ‌مػػػػف‌، )تعػػػػزل‌لمخبػػػػرة‌العمميػػػػة المسػػػػتخدمة‌لمشػػػػركع‌التعمػػػػيـ‌الإلكتركنػػػػي
،‌((ANOVAاستخدـ‌الباحثاف‌تحميؿ‌التبايف‌الآحادم‌(، سنة‌فأكثر15سنة،‌15سنكات‌كأقؿ‌مف‌10سنكات،‌10

فػػركؽ‌ذات‌دلالػػة‌إحصػػائية‌فػػي‌كجيػػة‌تظػػر‌معممػػي‌كمعممػػات‌مػػادة‌الرياضػػيات‌‌كيلاحػػظ‌مػػف‌الجػػدكؿ‌عػػدـ‌كجػػكد
‌فػي‌مػدل‌مكاكبػة‌طرائػؽ‌تػدريس‌الرياضػيات‌المسػتخدمة‌ بمدارس‌المرحمة‌الثانكية‌بمحمية‌كػررم‌فػي‌كلايػة‌الخرطػكـ

‌‌.تعزل‌لمخبرة‌العممية لمتعميـ‌الإلكتركني
(،‌فػي‌دراسػػتو‌بعنػكاف‌تطبيػؽ‌التعمػػيـ‌2011ـ‌)ىػذه‌النتيجػة‌تتفػػؽ‌مػع‌النتيجػة‌التػػي‌تكصػؿ‌إلييػا‌فيػػاض‌عػا

الإلكتركنػػػي‌فػػػي‌المػػػدارس‌الثانكيػػػة‌الحككميػػػة‌الأردنيػػػة،‌مػػػف‌عػػػدـ‌كجػػػكد‌فػػػركؽ‌ذات‌دلالػػػة‌إحصػػػائية‌عنػػػد‌مسػػػتكل‌
‌(‌في‌تقديرات‌أفراد‌العينة‌لمستكل‌تكفر‌الأدكات‌التكنكلكجية‌تعزل‌لمخبرة.0.05)
وجيـة نظـر معممـي و معممـات فروق ذات دلالة إحصـائية فـي  النتيجة المتعمقة بالسؤال الرابع )ىل توجد 4-5

 مادة الرياضـيات بالمرحمـة الثانويـة فـي مـدى مواكبـة  طرائـق التـدريس المسـتخدمة لمشـروع التعمـيم الإلكترونـي
 تعزى المؤىل الميني؟(

  



  
ٌٔ٘ ) المشحمٛ الجإٌٖٛ لمتعمٗي الإلهتروادٚ الشٖاضٗات بفي تذسٖع  ( وذٝ وٕانبٛ طشاٟل التذسٖع المظتخذوٛ 11) 

دساطٛ وٗذاٌٗٛ وَ ٔجّٛ ٌعش وعمى٘ ٔوعمىات الشٖاضٗات بالمشحمٛ الجإٌٖٛ بمخمٗٛ نشسٙ، في ٔلاٖٛ الخشطًٕ 

 ( 264  -234)  د. أبٕبهش عجىاُ محىذ جابش                    د. عبذالععٗي عبذالله الهادٙ عبذالله                 ً(2017بالظٕداُ 
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بة طرائق ( يوضح قيمة اختبار )ت( لوجية نظر معممي ومعممات مادة الرياضيات في مدى مواك6جدول رقم )
 تدريس الرياضيات المستخدمة لمتعميم الإلكتروني تعزى لممؤىل الميني. 

المؤىل  المتغير
 الميني

أفراد 
 العينة

الوسط 
الحسا
 بي

الانحرا
ف 
المعيار 
 ي

درجة 
 الحرية

قيمة 
)ت( 
المحسو 
 بة

القيمة 
الاحتمال
 ية

التفسير 
عند 

مستوي 
((.05 

الاستنتا
 ج

مػػػدل‌مكاكبػػػة‌طرائػػػؽ‌
دمة‌التػػػػدريس‌المسػػػػتخ
 لمتعميـ‌الإلكتركني

 669. 2.34 98 تربكم

 غير‌دالة 957. 024. 127
‌

لا‌تكجد‌
 فركؽ

غير‌
 661. 2.33 31 تربكم

‌
للإجابػػػة‌عػػػف‌السػػػؤاؿ‌الرابػػػع‌تػػػـ‌حسػػػػاب‌الكسػػػط‌الحسػػػابي،‌كالانحػػػراؼ‌المعيػػػارم،‌كقيمػػػة‌)ت(‌المحسػػػػكبة‌

س‌المرحمػػة‌الثانكيػػة‌بمحميػػة‌كػػررم‌فػػي‌كلايػػة‌كالاحتماليػػة،‌لكجيػػة‌نظػػر‌معممػػي‌ك‌معممػػات‌مػػادة‌الرياضػػيات‌بمػػدار‌
تربكم‌ػػػػ‌) الخرطكـ‌في‌مدل‌مكاكبة‌طرائؽ‌تدريس‌الرياضيات‌المستخدمة‌‌التعميـ‌الإلكتركني‌تعزل‌لممؤىؿ‌الميني

بينمػا‌المتكسػط‌الحسػابي‌لغيػر‌التربػكييف‌‌2.34المتكسػط‌الحسػابي‌لمتربػكييف‌ أف الجدكؿ مف كيلاحظ(، غير‌تربكم
‌وجية نظـر ؽ‌بينيما‌صغير‌جدان‌كبالتالي‌نستنتج‌مف‌ذلؾ‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌فػي،‌فالفار‌2.33

‌فػػي‌مػػدل‌مكاكبػػة‌ معممػػي‌كمعممػػات‌مػػادة‌الرياضػػيات‌بمػػدارس‌المرحمػػة‌الثانكيػػة‌بمحميػػة‌كػػررم‌فػػي‌كلايػػة‌الخرطػػكـ
‌طرائؽ‌تدريس‌الرياضيات‌المستخدمة‌لمتعميـ‌الإلكتركني‌تعزل‌لممؤىؿ‌الميني.

شػير‌الباحثػػاف‌إلػػى‌أف‌ىػػذه‌النتيجػػة‌ربمػػا‌لا‌تتكافػػؽ‌كتجػافي‌المنطػػؽ‌العممػػي‌مػػف‌عػػدـ‌كجػػكد‌فػػركؽ‌ذات‌كي‌
دلالػػة‌إحصػػائية‌تعػػزل‌لممؤىػػؿ‌المينػػي،‌كتفسػػير‌الباحثػػاف‌ليػػذه‌النتيجػػة‌أف‌الخبػػرة‌الطكيمػػة‌لػػبعض‌معممػػي‌كمعممػػات‌

ت‌إلػػػى‌تأىيػػػؿ‌بعػػػض‌مػػػف‌أفػػػراد‌عينػػػة‌مػػػادة‌الرياضػػػيات‌فػػػي‌التػػػدريس‌كالػػػدكرات‌التدريبيػػػة‌فػػػي‌ىػػػذا‌المجػػػاؿ،‌ربمػػػا‌أد
‌الدراسة‌مف‌غير‌خريجي‌كميات‌التربية‌فجاءت‌النتيجة‌بيذه‌الكيفية.

(،‌فػي‌دراسػػتو‌بعنػكاف‌تطبيػؽ‌التعمػػيـ‌2011ىػذه‌النتيجػة‌تتفػػؽ‌مػع‌النتيجػة‌التػػي‌تكصػؿ‌إلييػا‌فيػػاض‌عػاـ‌)
دلالػػػة‌إحصػػػائية‌عنػػػد‌مسػػػتكل‌الإلكتركنػػػي‌فػػػي‌المػػػدارس‌الثانكيػػػة‌الحككميػػػة‌الأردنيػػػة،‌مػػػف‌عػػػدـ‌كجػػػكد‌فػػػركؽ‌ذات‌

‌(‌في‌تقديرات‌أفراد‌العينة‌لمستكل‌تكفر‌الأدكات‌التكنكلكجية‌تعزل‌‌لمتغير‌المؤىؿ‌العممي.0.05)
‌ 
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ــة إحصــائية فــي  4-6 ــروق ذات دلال وجيــة نظــر معممــي و النتيجــة المتعمقــة بالســؤال الخــامس )ىــل توجــد ف
ــدريس  ــق الت ــة  طرائ ــيم الإلكترونــيمعممــات مــادة الرياضــيات فــي مــدى مواكب تعــزى  المســتخدمة لمشــروع التعم

 لمتدريب في مجال الحاسب الآلي؟(

لوجية نظر معممي و معممات مادة الرياضيات في مدى ( يوضح نتائج تحميل التباين الآحادي 7جدول رقم )
 مواكبة طرائق التدريس المستخدمة لمشروع التعميم الإلكتروني تعزى لمتدريب في مجال الحاسب الآلي 

 

 مصدر التباين المتغير
مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

درجة 
 الحرية

 قيمة
 )ف(

مستوى 
 الدلالة

 الاستنتاج

مػػػػػػػػدل‌مكاكبػػػػػػػػة‌طرائػػػػػػػػؽ‌
التػػػػػػػػػػػدريس‌المسػػػػػػػػػػػتخدمة‌

 لمتعميـ‌الإلكتركني

بيف‌
 3 835. 2.506 المجمكعات

1.94

6 
.126 

الفركؽ‌
‌ليست
دالة‌
 إحصائيا

داخؿ‌
 المجمكعات

53.66

1 
.429 125 

56.16 مجمكعال

7 
 128 

للإجابة‌عف‌السؤاؿ‌الخامس‌عف‌‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌كجية‌نظر‌معممػي‌كمعممػات‌مػادة‌
‌فػي‌مػدل‌مكاكبػة‌طرائػؽ‌تػدريس‌الرياضػيات‌ الرياضيات‌بمدارس‌المرحمة‌الثانكية‌بمحمية‌كررم‌‌في‌كلاية‌الخرطكـ

. لا‌تكجػػد‌ػػػػػػػػ‌دكرة‌ػػػػػػػػػ‌دكرتػػاف‌ػػػػػػػػػ‌ثػػلاث‌فػػأكثر()جػػاؿ‌الحاسػػكب‌تعػػزل‌لمتػػدريب‌فػػي‌م المسػػتخدمة‌لمتعمػػيـ‌الإلكتركنػػي
كيلاحظ‌مف‌الجدكؿ‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصػائية‌‌،((ANOVAاستخدـ‌الباحث‌تحميؿ‌التبايف‌الآحادم‌

‌فػي‌في‌كجية‌نظر‌معممي‌ك‌معممات‌مادة‌الرياضيات‌بمدارس‌المرحمة‌الثانكية‌بمحمية‌كػررم‌‌فػي‌كلايػة‌الخرطػ كـ
 . تعزل‌لمتدريب‌في‌مجاؿ‌الحاسب‌الآلي مدل‌مكاكبة‌طرائؽ‌تدريس‌الرياضيات‌المستخدمة‌لمتعميـ‌الإلكتركني

ىذه‌النتيجة‌كانت‌صادمة‌بالنسبة‌لمباحثيف‌مػف‌عػدـ‌كجػكد‌فػركؽ‌ذات‌دلالػة‌إحصػائية‌تعػزل‌لمتػدريب‌فػي‌
الكاقػػع‌العممػػي‌لمفػػرد‌المتػػدرب،‌كعميػػو‌فيػػي‌‌مجػػاؿ‌الحاسػػب‌الآلػػي،‌باعتبػػار‌أف‌التػػدريب‌لػػو‌أثػػر‌كمػػردكد‌إيجػػابي‌فػػي

أيضان‌تجافي‌المنطؽ‌كالكاقع‌العممي‌في‌مجاؿ‌التدريب،‌كتفسير‌الباحثاف‌ليذه‌النتيجة‌ربما‌أف‌ىذه‌الدكرات‌لـ‌تكف‌
متخصصة‌في‌كيفية‌استخداـ‌طرائؽ‌التدريس‌في‌التعميـ‌الإلكتركني،‌كربما‌كانت‌ىذه‌الدكرات‌في‌مجػالات‌أخػرل‌

‌الآلي.‌‌في‌الحاسب‌
‌

‌‌‌‌‌
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 ( 264  -234)  د. أبٕبهش عجىاُ محىذ جابش                    د. عبذالععٗي عبذالله الهادٙ عبذالله                 ً(2017بالظٕداُ 

 

261 
20209499-ISSN: 1858 

 . الخاتمة5
 النتائج   5-1

‌تكصؿ‌الباحثاف‌إلى‌النتائج‌التالية:‌
مكاكبة‌طرائؽ‌التدريس‌المستخدمة‌في‌تدريس‌الرياضيات‌بالمرحمة‌الثانكية‌لمتعميـ‌الإلكتركني‌بمدل‌متكسط،‌ .‌أ

‌.2.21بكسط‌حسابي‌
رياضيات‌في‌مدل‌مكاكبة‌طرائؽ‌لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌كجية‌نظر‌معممي‌كمعممات‌مادة‌ال .‌ب

 تدريس‌الرياضيات‌المستخدمة‌لمتعميـ‌الإلكتركني‌تعزل‌لمنكع.
لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌كجية‌نظر‌معممي‌كمعممات‌مادة‌الرياضيات‌في‌مدل‌مكاكبة‌طرائؽ‌ .‌ت

 تدريس‌الرياضيات‌المستخدمة‌لمتعميـ‌الإلكتركني،‌تعزل‌لمكضع‌الكظيفي.‌
ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌كجية‌نظر‌معممي‌كمعممات‌مادة‌الرياضيات‌في‌مدل‌مكاكبة‌طرائؽ‌‌لا‌تكجد‌فركؽ .‌ث

 تعزل‌لمخبرة‌العممية. تدريس‌الرياضيات‌المستخدمة‌لمتعميـ‌الإلكتركني
معممي‌كمعممات‌مادة‌الرياضيات‌في‌مدل‌مكاكبة‌طرائؽ‌‌وجية نظر لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في .‌ج

 مستخدمة‌لمتعميـ‌الإلكتركني‌تعزل‌لممؤىؿ‌الميني.تدريس‌الرياضيات‌ال
لا‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌كجية‌نظر‌معممي‌كمعممات‌مادة‌الرياضيات‌في‌مدل‌مكاكبة‌طرائؽ‌ .‌ح

 تعزل‌لمتدريب‌في‌مجاؿ‌الحاسب‌الآلي.‌ تدريس‌الرياضيات‌المستخدمة‌لمتعميـ‌الإلكتركني
‌‌التوصيات 5-2

 يكصي‌الباحثاف:
رة‌التدريب‌بكزارة‌التربية‌كالتعميـ‌إقامة‌دكرات‌تدريبية‌متخصصة‌في‌مجاؿ‌الحاسب‌الآلي‌كطرائؽ‌التدريس‌أ.‌‌إدا

‌المستخدمة‌لمكاكبة‌التعميـ‌الإلكتركني.‌
‌التخصصات‌ ‌في ‌المعمميف ‌الطلاب ‌تأىيؿ ‌برامج ‌في ‌منيا ‌كالاستفادة ‌الدراسة ‌نتائج ‌تبني ‌التربية ‌كميات ت.

‌المختمفة.
‌كتطكير‌مياراتيـ‌المينية‌في‌ث.‌المعمميف‌كا لمعممات‌الاستفادة‌مف‌مشركع‌‌التعميـ‌الإلكتركني‌في‌كلاية‌الخرطكـ

 مجاؿ‌استخداـ‌التعميـ‌الإلكتركني‌في‌تدريس‌الرياضيات.‌
 المقترحات 5-3
‌بالتحصيؿ‌الدراسي‌لدل‌طلاب‌الصؼ‌الأكؿ‌ .‌أ طرائؽ‌تدريس‌مقترحة‌باستخداـ‌التعميـ‌الإلكتركني‌كعلاقتيا

‌الثانكم.
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دراسة‌مقارنة‌بيف‌استخداـ‌التعميـ‌الإلكتركني‌ك‌استخداـ‌الطرائؽ‌التقميدية‌في‌تدريس‌الرياضيات‌كأثرىا‌في‌ .‌ب
 التحصيؿ‌الدراسي‌لدل‌طمبة‌الصؼ‌الثاني‌ثانكم.‌

‌بالمرحمة‌ .‌ت ‌الرياضيات ‌تدريس ‌في ‌الإلكتركني ‌التعميـ ‌استخداـ ‌نحك ‌المعمميف ‌اتجاىات ‌في ‌المؤثرة العكامؿ
 الثانكية.‌

‌قائمة المراجع 5-4
‌المراجع العربية 5-4-1
،‌القػػػػػػاىرة،‌دار‌النشػػػػػػر‌3،‌منػػػػػػاىج‌البحػػػػػػث‌فػػػػػػي‌التربيػػػػػػة‌كعمػػػػػػـ‌الػػػػػػنفس،‌ط2001أبػػػػػػكعلاـ،‌رجػػػػػػاء‌محمػػػػػػكد،‌‌.1

‌لمجامعات.‌
 1 داس انضهشاء1 انشَبض8الحاسب الآلي في التعلين و(1 اسزخذاو82012 أحًذ 1 َبسش سعذ يحًىد (2

1 داس انكزييييت انعهًُيييييخ أساسييييياث وهبيييييادل برهجييييت الكوبييييييىترو(1 82003 ثسييييُى1ٍَ عجذانحًُييييذ ثسيييييُىٍَ (3

‌نهُشش وانزىصَع1 انقبهشح8
‌،‌الشبكة‌العربية‌لمتعميـ‌المفتكحالتعميم الإلكترونيـ(،‌2012.‌حمداف،‌محمد‌سعيد‌)4
1 اندييييضء انثب1ٍَانطجعييييخ انعب ييييشح1 التربيييييت وطييييرس التييييذر  و(1 81971 عجييييذانعضَض1 صييييبنز عجييييذانعضَض(5

‌  سف1 يصش8داس انًعب
ـــــةـ(،‌2015.‌عميػػػػػاف،‌ربحػػػػػي‌مصػػػػػطفى‌)6 ـــــة الإلكتروني ،‌الطبعػػػػػة‌الثانيػػػػػة،‌دار‌صػػػػػفاء‌لمنشػػػػػر‌كالتكزيػػػػػع،‌البيئ

‌عماف،‌الاردف.
،‌الشػػػػػػػركة‌العربيػػػػػػػة‌لمطباعػػػػػػػة‌كالنشػػػػػػػر،‌طـــــــرق تقنيـــــــات التعمـــــــيم(،‌1992.‌غريػػػػػػػب،‌عبػػػػػػػدالكريـ‌كآخػػػػػػػرككف‌)7

‌الرياض.
ـــــم التكنولـــــوجي والإـ(،‌2005.‌الغػػػػػكؿ،‌غالػػػػػب‌)8 ،‌الطبعػػػػػة‌الأكلػػػػػى،‌دار‌الخمػػػػػيج‌دارة التربويـــــة الحديثـــــةالمعم

‌لمنشر‌كالتكزيع،‌عماف.
،‌كزارة‌التربيػػػػػػػػة‌كالتعمػػػػػػػػيـ،‌كلايػػػػػػػػة‌مركــــــــز التعمــــــــيم الإلكترونــــــــيـ(،‌2016.‌سػػػػػػػػيد‌أحمػػػػػػػػد،‌مجتبػػػػػػػػى‌خضػػػػػػػػر‌)9

‌الخرطكـ.‌‌‌‌‌‌
ـــــــتـ(،‌2003.‌زىػػػػػػػراف،‌مضػػػػػػػر‌ك‌عػػػػػػػدناف،‌عمػػػػػػػر،‌)10 ـــــــق الإنترن ـــــــيم عـــــــن طري زىػػػػػػػراف‌لمنشػػػػػػػر‌ ،‌دارالتعم
‌تكزيع،‌عماف،‌الأردف.‌كال
،‌دار‌طرائــــــق التــــــدريس العامــــــة فــــــي عصــــــر المعمومــــــاتـ(،‌2006.‌القػػػػػػلا،‌فخػػػػػػر‌الػػػػػػديف‌كآخػػػػػػرككف‌)11

‌الكتاب‌الجامعي،‌العيف.
معــــــايير توظيــــــف المســــــتحدثات  –تقنيــــــات وتكنولوجيــــــا التعمــــــيم ـ(،‌2008.‌محمػػػػػػكد،‌شػػػػػػكقي‌حسػػػػػػاني‌)12

‌مكعة‌العربية‌لمتدريب‌كالنشر.،‌الطبعة‌الأكلى،‌المجالتكنولوجية وتطويرا لمناىج
ــــــــدريس الرياضــــــــيات المعاصــــــــرةـ(،‌2011النػػػػػػػػاطكر،‌نائػػػػػػػػؿ‌جػػػػػػػػكاد‌).‌13 ،‌دار‌غيػػػػػػػػداء‌لمنشػػػػػػػػر‌أســــــــاليب ت
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‌كالتكزيع،‌الطبعة‌الأكلى،‌عماف،‌الأردف.
ـــــــتـ(،‌2005محمػػػػػػػد‌) .‌اليػػػػػػػادم،14 ـــــــر شـــــــبكة الإنترن ـــــــي عب ـــــــيم الإلكترون ،‌الطبعػػػػػػػة‌الأكلػػػػػػػى،‌الػػػػػػػدار‌التعم

‌.‌اىرة،‌مصرالمبنانية‌المصرية،‌الق

 :الدراسات و الرسائل العممية 5-4-2

(، طرائق تذر   الر اضياث الوستخذهت في هذارس البٌاث بالوولكت العربيت و2010ثذس1 ثثُُخ يحًذ ( .1

‌‌1سسبنخ دكزىساح1 كهُخ انزشثُخ1 يكخ انًكشيخ1 خبيعخ أو انقشي8 السعىد ت وهذي هىاكبتها للقرى الحادي والعشر ي

أثر استخدام برنامج العروض ـ(،‌2018بكر‌عثماف‌محمد‌ك‌عبدالله،‌عبدالعظيـ‌عبدالله‌اليادم‌).‌جابر،‌أبك‌2
،‌مجمة‌كمية‌التربية،‌السنة‌التقديمية في التحصيل الدراسي لمادة الرياضيات لطلاب الصف الثاني بمحمية كرري

‌العشرة،‌العدد‌الثاني‌عشر،‌جامعة‌الخرطكـ.

أثر استخدام التعميم الإلكتروني في مؤسسات التعميم العالي بالسودان، ـ(،‌2012.‌جابر،‌عبد‌الرحمف‌حسف‌)3
‌،‌جامعة‌الفاشر،‌كمية‌العمكـ‌كالتقانة.رسالة دكتوراه في نظم المعمومات

دور استخدام الحاسوب في تدريس مقرر الكيمياء لمصف الأول بالمرحمة ـ(،‌2012.‌حسف،‌بكرم‌فضؿ‌الله‌)4
،‌كمية‌التربية.معممين بمحمية كرريالثانوية من وجية نظر ال ‌،‌رسالة‌ماجستير،‌جامعة‌الخرطكـ

5(‌ ‌نازؾ‌محمد ‌حمد، .2010‌ الأساليب الحديثة والتقميدية في تدريس الرياضيات بالمرحمة الثانوية من ـ(،
‌،‌رسالة‌ماجستير،‌جامعة‌امدرماف‌الإسلامية،‌كمية‌التربية.وجية نظر معممي وموجيي مادة الرياضيات

مطالب استخدام التعميم الإلكتروني لتدريس الرياضيات بالمرحمة ـ(،‌2007حربي،‌محمد‌صنات‌صالح‌).‌ال6
‌،‌رسالة‌ماجستير،‌كمية‌التربية،‌مكة‌المكرمة،‌جامعة‌أـ‌القرل.الثانوية من وجية نظر الممارسين والمختصين

‌القادر،‌عبد‌الرضي‌عبد‌الرحمف‌)7 مصف الثاني بالمرحمة الثانوية تقويم مقرر الرياضيات لـ(،‌2014.‌عبد
 السودانية 

‌،‌مجمة‌التجديد‌التربكم،‌العدد‌الخامس‌عشر،‌جامعة‌أمدرماف‌الإسلامية،‌كمية‌التربية.م2012لسنة 

مشروع حوسبة المناىج بالمرحمة الثانوية من وجية نظر معممي ـ(،‌2013.‌الفكي،‌إيماف‌عبد‌القادر‌محمد‌)8
،‌كمية‌التربية.،‌رسالة‌ماجستيرمحمية أمدرمان ‌،‌جامعة‌الخرطكـ
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‌شاىر‌)9 ‌فياض، .2011‌ تطبيق التعميم الإلكتروني في المدارس الثانوية الحكومية )دراسة ميدانية في ـ(،
‌،‌رسالة‌ماجستير،‌جامعة‌الزعيـ‌الأزىرم،‌كمية‌التربية.منطقة قصبة السمط(

‌

وظيف التعميم الإلكتروني في تطوير تـ(،‌2014.‌كمتكر،‌عصاـ‌ادريس‌حياتي،‌الطيب‌كأحمد‌المصطفى‌)10
‌،‌العدد‌الثامف،‌مجمة‌كمية‌التربية،‌جامعة‌الخرطكـ.برامج التعميم العام في السودان

‌العكض‌)11 ‌ثكيبة ‌المبارؾ، .2011‌ ،‌تصميم برنامج تفاعمي لتدريس مادة الرياضيات بالمرحمة الثانويةـ(،
‌ة.رسالة‌ماجستير،‌جامعة‌الزعيـ‌الأزىرم،‌كمية‌التربي

 :المواقع الإلكترونية 5-4-3

1. https://en.m.wikipedia.org  

2. www.karary.gov.sd8page8          

http://www.edupoint.com3.               

4.http://www.mawdoo3.com  
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Abstract  

 

              The study aimed at investigate how Sudanese ELT undergraduate students utilize vocabulary 

learning strategies in acquiring new vocabulary. The descriptive  analytical  method was adopted. 

The sample consisted of thirty (30) students at Faculty of Education – Hantoub, University of 

Gezira Sudan. It was selected randomly from the students of semester four Batch fourty (40). A 

questionnaire of ten(10) statements was used to collect data and statistical packages for social 

sciences ( SPSS) for its analysis. It was found that the majority of the students use bilingual 

dictionary and translation strategies. The study recommends further longitudinal studies to be 

carried out to assess the implementation of the other strategies. 

   

              Key Expressions: Vocabulary learning strategies, English Language Teaching (ELT) 

Undergraduate students   

 

 المستخمص

ىدفت‌الدراسة‌إلي‌التحقؽ‌مف‌استخداـ‌استراتيجيات‌تعمـ‌مفردات‌المغة‌‌الإنجميزية‌مف‌قبؿ‌طلاب‌البكالكريكس‌
‌الدراسة‌مف‌ثلاثيف‌ ‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌كتككنت‌عينة ‌اتبعت‌الدراسة ‌مفردات‌جديدة. السكدانييف‌في‌تعمـ

‌طلاب30) ‌مف ‌طالبة )‌(‌ ‌الدفعة ‌التربية‌40البكالكريكس ‌بكمية ‌الإنجميزية ‌المغة ‌قسـ ‌الرابع ‌الدراسي ‌الفصؿ )
‌ السكداف.‌-جامعة‌الجزيرة‌-حنتكب ‌الإحصائية‌لمعمكـ استخدـ‌الباحث‌‌الاستبانة‌‌لجمع‌البيانات‌ك‌برامج‌الحزـ

امكس‌ثنائي‌المغة‌ك‌الترجمة،‌(‌لتحميمييا،‌ك‌جد‌إف‌الطلاب‌يستخدمكف‌أسمكبي‌‌استخداـ‌القSPSSالاجتماعية‌)‌
 تكصي‌الدراسة‌بالمزيد‌مف‌البحكث‌الطكلية‌لمتحقؽ‌مما‌إذا‌كاف‌الطلاب‌يطبقكف‌الأساليب‌الأخرل.

1- Introduction 

                Vocabulary Knowledge is generally considered to be one of the essential elements of language 

competence. Therefore, English foreign language (EFL) students need to be equipped with 

sufficient vocabulary knowledge to communicate effectively. Vocabulary knowledge is 

considered a reliable indicator of one‟s language competence. However, many linguistic scholars 

argue that learning vocabulary is perhaps the most challenging aspect, as there are many 

dimensions and degrees of vocabulary knowledge. For instance, knowing a second language word 

entails not just the ability to memorize the word, or to match its first language counterpart, if such 

exists.The recognition of vocabulary involves a more complex process, such as being able to use a 

second language word communicatively in any of the four language skills, and collocations, 

associations, etc. Thus, the extensive knowledge of vocabulary is vitally important for the four 

macro skills, i.e. listening, reading, speaking, and writing. In this sense, the right vocabulary 

learning strategies need to be selected, so that vocabulary instruction can take place effectively in 

the EFL classroom. Ultimately, these learning experiences will enable Sudanese EFL university 

students to be equipped with sufficient vocabulary learning strategies to handle words they do not 

understand, and also expand the breadth and depth of their word knowledge. 
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1.1 Statement of the problem 

 

                As an EFL teacher to university students for more than twenty years, the researcher has 

observed that a number of Sudanese ELT Undergraduate students majoring in English 

language teaching (ELT) have encountered a hard time learning relatively large amounts of 

new English vocabularies in the EFL classroom; also, they have complained that they forget 

words quite quickly. Moreover, the researcher has also observed that their lexical deficiency, 

rather than grammar which often prevents them from being proficient second language 

readers and writers, and from communicating in English language effectively. Therefore, this 

study is an attempt to assist Sudanese ELT Undergraduate students to use vocabulary 

learning strategies more effectively, to enlarge their lexical repertoire to become proficient in 

English Language. 

 

1.2 Objectives of the study 

 

                    Based on the aforementioned information, the followings are the main objectives: 

 

1- To investigate how Sudanese ELT Undergraduate students utilize vocabulary learning strategies in 

acquiring vocabulary knowledge. 

2- To explore why Sudanese ELT Undergraduate students‟ prefer some vocabulary learning strategies 

than other strategies to acquire new English vocabulary, both inside and outside the EFL classroom. 

1.3 Questions of the study 

 

This study seeks to answer the following questions: 

 

1- Why do Sudanese ELT Undergraduate students utilize a limited range of vocabulary learning 

strategies?                                                  

2- Why do Sudanese ELT Undergraduate students prefer certain vocabulary learning strategies to 

decipher new vocabulary meanings? 

               1.4Hypotheses of the study 

                     The following hypotheses will be verified: 

                      H1   Most Sudanese ELT Undergraduate students do not utilize wide vocabulary learning 

strategies to enlarge their lexical repertoire. 

           H2The majority of Sudanese ELT Undergraduate students tend to highlight fewer vocabulary 

learning strategies to discover new vocabulary meanings. 

      1.5Significance of the study 

         Learning vocabulary plays a pivotal role in improving EFL students‟ four language skills,     

which are reading, writing, speaking, and listening. The English competency level is generally governed 

by the large stock of lexical words an EFL student knows; the more words he knows, the better he can 

communicate, and exchange information with others in English. Additionally, many Sudanese EFL 

university students hold that it is their lexical deficiency rather than grammar that prevents them from 

reading, writing, listening, and speaking. On this basis, vocabulary learning and teaching begin to 
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attract considerable attention from researchers to assist EFL students to apply vocabulary learning 

strategies as effectively as possible. However, not many researches in vocabulary learning and teaching 

have been conducted in the Sudanese EFL contexts. Therefore, the findings of this present study would 

be beneficial and advantageous for EFL students, EFL teachers, textbook designers, and other 

researchers. 

2.Literature Review  

 In recent years, there has been considerable interest in the field of language learning and teaching, 

which is trying to find out pedagogical teaching methods, classroom techniques, and instrumental 

materials that will enhance and promote better language learning. However, in spite of all these 

endeavors, there have been many encounters that challenge EFL students in language learning. 

Nevertheless, learning vocabulary is perhaps the most challenging aspect in learning a second or 

foreign language; this is owing to the sophisticated and complicated task of vocabularies instruction, 

in the context that any instructional textbooks cannot possibly teach every word in the second 

language. In addition to that, it is very time - consuming. As a result, vocabulary learning strategies 

can be an effective solution to second language learning, as they can help EFL students to become 

independent learners during the process of learning a second language. In this section, the researcher 

tries to identify in depth the different vocabulary learning strategies that have been adopted and 

recommended by some scholars in the fields of language learning.   

2.1Definition of language learning strategies  

 

               There is no general consensus definition for the term „Language learning strategies‟, but what 

they all have in common is the facilitative role of these strategies in the second language 

learning process. Accordingly, a number of scholars belief that „vocabulary learning 

strategies‟ are a part of language learning strategies, which in turn are a part of the general 

language learning strategies. Scholars in the field of second language learning, have many 

studies to improve and promote vocabulary learning based on the general learning strategies; 

believing that each strategy will enhance learning of second language vocabularies. 

                 As for what language learning strategies are, many scholars have given respective definitions 

for the term. For example, in her comprehensive review of language learning strategies 

Oxford‟s (2011), provides a practical definition for the term, which asserts that “language 

learning strategies are operations employed by the learner to aid the acquisition, storage, 

retrieval and use of information, specific actions taken by the learner to make 

learning,easier, faster, more enjoyable, more self- directed, more effective and more 

transferable to new situations.” According to this definition, language learning strategies 

allow students to store retrieve and use information to make their learning easier, faster and 

more enjoyable.  Nation‟s (2001), provides a similar point of view for the term „language 

learning strategies‟, states that “language learning strategies are methods that students 

employ to enhance their own learning strategies,” he emphasizes that, these language 

learning strategies are important for language learning, because they can assist students to 

take more control of their learning process, which is a necessary step for developing language 

proficiency. He goes on to add that a student who uses appropriate language learning 

strategies gains a greater proficiency, and self-confidence. For Nation‟s vocabulary learning 

strategies need to meet four requirements or conditions: they (i.e. vocabulary learning 

strategies) should a) involve some kind of choices; b) consist of several steps to learn; c) 

require knowledge; and d) enhance vocabulary learning and use. Other scholars such as 
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Takač (2008), also emphasizes these four primary characteristics of vocabulary learning 

strategies which in line with Nation‟s characteristics (2001). These characteristics are as 

follows: a) require selection; b) are complex; c)can be developed through instruction; and d) 

make second language vocabulary acquisition more effective.Takač (2008) claims that 

learning strategies affect second language acquisition process, its success or failure. 

However, he alsoargues that what makes a given strategy either positive or negative depends 

largely on the context of its use; he mentions that a strategy is helpful when it is used 

effectively. In this way, the strategies a student uses to learn a second language depend to a 

large extent on the students‟ individual differences in language learning, and their 

potentialities. There is a practical evidence that, none of these learning strategies has proved 

that they can work with all students, and what works for one a student might not work for 

another.  

 

                 Based on the above mentioned definitions, the term „language learning strategies‟ refers to 

what students do consciously in selecting the most appropriate strategy for one‟s own 

learning process,, in order to overcome some particular learning problem.  

 

              2.2Classification of vocabulary learning strategies 
 

               There have been several attempts to classify vocabulary learning strategies; they are generally 

considered a sub – group of the general learning strategies, and are classified accordingly. 

Schmitt (1997), Proposes the first comprehensive classification of vocabulary learning 

strategies, which serves as a base for the subsequent studies on the vocabulary learning 

strategies, he distinguishes between two basic categories of strategies, discovery and 

consolidating strategies. Discovery strategies refer to the set of behaviors students use when 

they come across words for the first time, and try to discover the new words‟ meaning 

without asking for someone else‟s help. Discovery strategies include sub-groups such as: a- 

the determination strategies of guessing from context, using a bilingual dictionary, checking 

for first language cognates, analyzing parts of speech, or analyzing affixes and roots of words 

and the social strategies is categorized  both under discovery and consolidation strategies, 

when a student tries to find out the meaning by asking others such as, classmates, friends, or 

teachers, for meaning, and b- consolidation strategies which focus on what students do to 

consolidate and learn the meaning of a word once it has been encountered and encompass 

social strategies such as, interaction with native speakers, practice the words through group  

work activity, c) memory or mnemonic strategies which mean linking a student‟s new  words 

to mental processing. He divides the consolidation strategies into five sub-groups, as follows: 

a) Determination strategies which facilitate gaining knowledge of new vocabularies. He 

mentions several methods which can help the students to consolidate the meaning of the 

new words, such as, analyzing the parts of speech, analyzing affixes and roots, checking 

for its first language cognate, guessing the meaning from textual context, using bilingual 

or monolingual dictionary, and using word lists. 

b) Social strategies is categorized both under  discovery and consolidation strategies, the 

student tries to find out the meaning by asking others to discover the meaning, an example 

of this kind of strategy, asking a teacher, or a classmate for the first language equivalent, 

paraphrasing, or giving the synonym of the new word. Additionally, social strategy 

promotes active information processing, and motivates students to use words in a social 

context out of the classroom. 
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c) Memory or mnemonic strategies mean linking the students‟ learning of new words to 

mental processing by relating what is already known to the new words. This involves a 

wide range of techniques, as follows:  linking the new words to a personal event, 

connecting a word to its antonyms and synonyms, using the new word in a sentence, 

studying spelling of a word, or its sound.  

d)  Schmitt (1997), defines cognitive strategies as those which assist a student in achieving a 

particular goal. He mentions that cognitive strategies enable a student to manipulate the 

language materials in direct ways, e.g. through note-taking, paraphrasing, summarizing, 

synthesizing. This strategy includes using notebooks to study the new words.  

e) Meta- cognitive strategies focus on managing, directing, controlling, monitoring, and 

assessing students‟ learning processes. Thus, meta- cognitive strategies help advanced 

students to take control of their learning; and to assist them to be more aware of their 

learning process; furthermore, they can apply various techniques when they encounter a 

new word in different situations, such as using media, skipping the difficult word and 

continue to study what they are reading, or testing themselves with words, these are kinds 

of meta- cognitive techniques proposed by Schmitt (1997).    

 

                  However, Griva et al (2009), offers a very simple classification distinguishing between 

strategies assigned to understand the meaning of the words, and those oriented to acquire new 

words. The former include, guessing form textual context, deducing the form meaning, 

linking to cognate, or using the dictionary; and the latter include, repeating, and linking the 

word to previous knowledge.  

 

2.3The role of dictionary in vocabulary learning 

 

                  Dictionaries can be used for wide - ranging purposes. As well as being sources of 

information, dictionaries can also be used to increase a student‟s vocabulary knowledge. In 

this regards, Sholfield (1982), proposes the following list, which covers the most purposes for 

dictionary use:  

a- comprehension (decoding): such as, looking up unknown words which are met while 

reading, listening, or translating, confirm the meanings of partly unknown words, and 

confirm guesses from context;  

b- production ( encoding): for instance, looking up unknown words needed to speak, write, or 

translate, looking up the spelling, pronunciation, meaning, grammar constraints on use, 

collocations, inflections and derived forms of partly unknown words needed to speak, 

write, or translate, confirm the spelling etc. of unknown words, check that a word 

existence,check that a word existence; find a different word to use instead of the known 

word, correct,confirm the spelling etc. of unknown words,check that a word existence,find 

a different word to use instead of the known word,correct an error.  

c- Learning: for example, choose unknown words to learn, enrich knowledge of partly known 

words including etymology. 

 

 Sholfield (1982), goes on to stresses that the starting points in helping students becomes 

effective and efficient dictionary users are helping them to choose the right type of 

dictionaries. He adds that once students have appropriate dictionaries, then instruction for 

using dictionaries should be taught in the classrooms. He claims that students frequently have 

difficulty using the dictionary. Furthermore, he makes a distinction between the different 
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strategies which are to be used for comprehension (i.e. listening and reading), and 

dictionaries which are to be used for production (i.e. speaking and writing).  

               2.4Teaching and learning English vocabulary 
               Vocabularies is a prerequisite for successful second language learning, since an EFL student 

with larger vocabulary words performs better in different tasks in language, such as reading, 

listening, writing and speaking (i.e. productive and receptive skills). In general, vocabulary 

can be taught and learned in different modes, each of which has its advantages and 

disadvantages. Scholars use two different approaches to improve the tasks of teaching and 

learning vocabulary acquisition according to their learning context. These two modes are 

namely: Incidental versus intentional vocabulary learning or implicit vs. explicit vocabulary 

instructions; the results of many studies in this area, show that these two strategies could be 

helpful in vocabulary learning, when they are implemented effectively. However, Coady and 

Huckin (1997), who investigate the role of incidental and intentional modes in vocabulary 

acquisition, they point out that incidental vocabulary learning occurs more particularly 

through extensive reading, with the students actively engaged in the process of guessing the 

meaning of words through the clues available in the text.  Thus, incidental vocabulary 

approach promotes and deepens the students‟ mental processing; and will enormously 

enhance their vocabularies retention. In addition,Coady and Huckin (1997) mention the 

following merits of incidental vocabulary learning: a- It is contextualized, in the sense that it 

gives all of the important information of the word use, b- Pedagogically, it is task – based 

language in that, it focuses on two activities at the same time: vocabulary acquisition and 

reading information, c- It is more a student – centered approach, in that it is the participants 

themselves who select the reading materials.   

                 On the contrary, intentional vocabulary learning approach focuses particularly on increasing 

students‟ lexical repertoire (i.e. synonyms, antonyms, homonymy, word substitution, 

scrambled words) regardless of the context the words occur. Despite the fact that the 

intentional vocabulary study is effective in acquiring large amounts of words very quickly, 

but a very few words learned through this methods get transformed into active process. In this 

regard, Hulstijin (2003),emphasizes that “the deeper the processing, the better the learning.” 

He also demonstrates that “more cognitive effort is required when one learns a new word; 

the better the word is remembered.” Therefore, learning new vocabularies is more effective 

when students are fully engaged in deeper mental process of words, which help students to 

retain the new words for longer period. 

               In an attempt to provide a balanced vocabulary learning instruction, Nation (2001), proposes 

four components for teaching new vocabularies: a- meaning – focused input; b- meaning – 

focused output; c- language - focused learning; and d- fluency development. In addition to 

that, he claims that approximately the same amount of time and effort need to dedicated to 

each for successful learning. Table (1) below, summarizes the different aims of the four 

components of instruction, and how can be implemented through language learning 

strategies. The first two components comprise features of incidental learning, in which 

students are exposed to larger amounts of input, which should largely be done through 

extensive reading. Reading can also contribute to meaning – focused outputs of words, this is 

when students talk about what they have read or write. The other two elements consist of 

features of intentional – learning, which focuses on word features, such as, spelling, 

grammar, pronunciation, etc… 
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Table(1):The basic components of vocabulary learning instruction 

Type of 

instructi

on 

Meaning- focused 

input 

Meaning – 

focused output 

Language 

focused 

learning 

Vocabulary 

fluency 

development 

 

aim 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Practicing listening 

and reading 

Practicing 

speaking and 

writing 

Rich 

vocabulary 

instruction,  

 

boosting word 

consciousness, 

 

fostering 

vocabulary 

strategy use. 

Strengthening 

the existing links 

between lexical 

items,  

 

creating new 

associations 

through 

recognizing 

existing 

knowledge.  

 

How to 

achieve 

it 

Graded readers, 

narrow reading, 

movies, sitcom, 

series on TV. 

Integrated out –

put tasks, writing 

and practicing 

short texts with 

new vocabularies. 

Focus on depth 

of word 

knowledge 

through form- 

focused 

instruction,  

vocabulary 

strategy 

instruction,  

Training in 

dictionary use.  

Recycling and 

rehearsing 

familiar 

vocabulary and 

topics 

             Source: Nation, (2007b). “The Four Strands Innovation in Language Learning and 

  Teaching”   

 

Nation (2001),creates a link between the mode of vocabulary instruction and the type of language 

learning activities(i.e. tasks) that are practiced by students‟ to promote their productive use of 

words, as shown in table (1) above.  

 

In an attempt to help EFL learners to be conscious vocabulary users, Ma,(2009), listed the following 

eight stages, which summarized the process of vocabulary acquisition:  

a- A new word is encountered through different context;  

b- The meaning of the word is found out;  

c- Various aspects of the meaning and form of the word are studied,  

d- The information about the word is recorded or organized;  

e- The word is memorized with the help of some strategies; 

f- The word is reviewed to ensure retention;  

g- When the word is met again, it is retrieved;  

h- The word is used to consolidate its acquisition. 

 

Thus, as indicated above, a second language acquisition is largely governed by the students‟ conscious 

use of the vocabulary learning strategies 



   (12)  Investigating Sudanese ELT Undergraduate Students’ Implementation Of Vocabulary Learning 

Strategies for Acquiring New English Vocabulary ( A Case Study of Batch  ourty (40) Students, Faculty 

of Education – Hantoub, University of Gezira, Gezira State, Sudan  in academic year (2019- 2020 )       
                                                                                Dr.    Ammar Musa Ahmed Hassan ( 265 - 283  ) 

   

273 
20209499-ISSN: 1858 

 

2.5Basic aspects of vocabulary knowledge proficiency 

 

                 Vocabulary knowledge is of vital importance in all aspects of second language learning. In 

this context, Nation (2001), states that “vocabulary learning is not a goal in itself, it is done 

to help learners listen, speak, read, or write more effectively” in other words, learning a 

second language is closely tied to the level of acquiring vocabulary knowledge of a second 

language.Takač (2008), finds out that “low- proficiency learners registered vocabulary by 

phonological rather than semantic similarities.Whereas, high proficiency learners 

demonstrated the reverse,” that is -they relied far more on meaning than sound. Thus, if EFL 

students lack mastery of this prerequisite knowledge of a second language vocabulary, this 

will hinder the progress in acquiring the four language skills such as reading, listening, 

speaking, and writing. Richards (1967), suggests seven elements, which are involved in 

knowing a word like, syntactic behavior, semantic value, different meanings, underlying 

form, derivations, associations (i.e. the words interact with each other), and limitation on use 

(i.e. its restriction on use, according to variations of function and situation). Nation (2001), 

makes a distinction between receptive and productive knowledge of vocabulary use, as 

illustrated in table (2) below.   

Table (2):Aspects of knowing a word 

Form Spoken R What does the word sound like? 

P How is  the word pronounced? 

Written R What does the word look like? 

P How is the word written and spelled? 

Word parts R What parts are recognizable in this word? 

P What words parts are needed to express 

the meaning? 

Meaning Form and meaning R What meaning does this word form signal? 

P What word form can be used to express 

this meaning? 

Concepts and 

referents 

R What is includedin this cocept? 

P What items can the concept refer to? 

Associations R What other words could we use instead of 

this one? 

P In what patterns must weuse this word? 

Use Grammatical 

functions 

R In what patterns does the word occur? 

P In what patterns must we use this word?  

Collocations R What words or types of words occur with 

this one? 

P What words or types of words must we use 

with this one? 

Constraints on use R Where, when  and how often would we 

expect to meethis word? 

P Where, when and howoften can we use 

this word? 

Source: Nation, P. (2001a). Learning Vocabulary in Another Language. 

Note: R= receptive, P= productive 
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                So, based on the information set in table (2) above, Nation‟s distinction of vocabulary 

knowledge goes beyond the elementary knowledge of merely knowing or reading the 

dictionary‟s definition of a word, which is less than helpful especially in the productive 

language skills, or in more general terms the communicative use of a second language word. 

Again, as indicated in table (2), second language word- knowledge is categorized under three 

basic elements, which help to specify and define an EFL learner‟s language proficiency: a) 

knowledge of form, b) knowledge of meaning, and c) knowledge of use.  

2.6Factors influence learning of lexical vocabulary 

                Generally speaking, there are many factors that affect learning of lexical vocabulary, and 

make the acquisition of vocabulary more difficult tasks. According to Laufer (1997), the 

factors that affect the learnability of lexical items include the followings: a- pronounceability 

(e.g. phonological or suprasegmental features); b-orthography (e.g. spelling, and other 

characteristic features such as hyphen, and apostrophe); c- word length; d- morphology 

including both inflectional and derivational morphemes that increase the difficulty of  

learning a word; e- the similarity of lexical forms (e.g. synforms, homonyms), f- grammar 

(i.e. parts of speech), g- semantic features  (e.g.  register restriction, idiomaticity, multiple 

meaning). Table (3) gives an overview of these intralexical factors, and their effects on 

vocabulary learning.  

Table (3): factors that affect vocabulary learning 

Facilitate factors Difficulty – inducing factors Factors with no 

clear effect 

Familiar phonemes Presence of foreign phonemes  

Phontactic regularity Phontactic irregularity  

Fixed stress Variable stress and vowel 

change 

 

Consistency of sound- 

script relationship 

In congruency in sound- script 

relationship  

 

  Word length 

Inflexional regularity Inflexional complexity  

Derivational regularity Derivational complexity  

Morphological 

transparency 

Deceptive morphological 

transperancy 

 

 Synformy  

  Parts of speech 

Generality Pecificity  

Register neutrality Register restrictions  

 Idiomaticity  

One form for one 

meaning 

One form with several 

meanings 

 

                Note: Laufer (1997).cf:“Vocabulary Learning Strategies and Foreign Language   

Acquisition” by Takač (2008). 

 

   As illustrated in table (3) above, Laufer (1997), concluded that word length, and word parts of speech 

were factors with no clear effects on vocabularies learning. 
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2.7Previous studies 
                   The researcher surveyed many previous studies with an emphasis open data collected by 

Sudanese EFL researchers in second language learning strategies. For example, an M.A 

dissertation was conducted by Leila, T. (2012), the study entitled as “the effects of using 

some strategies in teaching vocabulary items,”  A case study of the pupils of Al-Saadonap 

basic school, Um- El Gura Locality Gezira  state, Sudan. The study aimed at showing the 

effects of using some strategies in teaching vocabulary items at basic level. The study 

adopted the descriptive and experimental methods; and the tool of data collection is a 

questionnaire which was distributed to (25) primary school English language teachers at basic 

level in Um AL Gura Locality. The study revealed that the use of games, body language, 

lexical relations is helpful for expressing the meaning of vocabulary items at basic level. 

Another recent an M.A study which entitled as “Using major lexical relations by EFL 

teachers to enrich students’ vocabulary,”A case study of Wad Madani Secondary School for 

girls, was undertaken by Gawhara, A. (2012). The study aimed at finding out the significance 

of using lexical relations with particular references to synonyms, antonyms and hyponyms, 

antonyms in teaching English vocabularies. The study adopted a descriptive experimental 

approach. Tests and a questionnaire were used as tools of data collection. The participants 

showed a great progress in the use of sense relations which contribute considerably to enrich 

students‟ repertoire. A PH.D thesis  carried- out by Abdul Rahman, A. (2012), which entitled 

as “Extent of EFL students’ use of reading strategies at university level,” A Case study of 

students of University of Gezira and Wad Madani AL Ahlia University, Gezira state, Sudan 

(2012). The study aimed at pointing out which strategies at University level need to be 

developed before reading in order to get the maximum benefits out of the text they read. The 

study adopted the descriptive analytical method. The study used interview, observation, 

questionnaire, and reading comprehension tests as tools for the data collection. The sample of 

the study was composed of (60) students, (40) of them are from University of Gezira and (20) 

students are from University of Wad MadaniALAhlia. The study revealed that the students 

use a very limited number of language strategies. Consequently, the students‟ reading 

comprehension is low and they are rated as poor readers.  

               In general, the above previous studies were conducted in the field of second language learning, 

and tried to find a relationship between strategies use and EFL students‟ language 

proficiency. However, while, the first and the second reviewed studies collected data to 

investigate the effectiveness of teachings some vocabulary strategies on the pupils at basic 

level; but, the data collection of the present study focused on ELT Undergraduate students‟ 

autonomous use of vocabulary learning strategies. In addition, the data of the last reviewed 

study agreed partially with the baseline of present study in the use of language strategies to 

comprehend reading texts.As, Laufer (1997), argues that a learner needs a vocabulary size of 

about (3,000) word- families to be able to carry out reading comprehension tasks.          

    `          3. Methodology 

                3.1The sample and procedures of data collection: 
                       The researcher adopts the descriptive analytical method to cover in-depth the theoretical 

part of the most recommended vocabulary learning strategies that can be utilized in learning 

and teaching English vocabularies. Concerning the data of the study will be collected from a 

random sample consists of (n=30) Sudanese ELTUndergraduate students chosen from the 

population of batch (40) students who were majored in English Language Teaching (ELT) at 

university of Gezira, Faculty of Education- Hantoub, and they were enrolled for their fourth 

semester. The reason for choosing university level lies in the fact that the participants are 
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supposed to have acquired the basic communicative skills at this level of education, as they 

are often found to read large varieties of profound English reading materials. To achieve the 

aims of the study, a vocabulary learning questionnaire was chosen as a tool of data collection 

in order to pin point how Sudanese ELT Undergraduate students utilize vocabulary learning 

strategies to acquire new English words. A closed – ended questionnaire consists of  (10) 

statements about vocabulary learning strategies is to some extent similar to a survey 

questionnaire developed  by Schmitt (1996), and it was also used in late studies conducted by 

Nation‟s (2001), and Gu‟s (2005). In the present study, the items of the questionnaire shown 

in (Appendix A) are all pertaining to the participants‟ vocabulary learning strategies. Each 

statement is to be rated on six point rating scales (i.e. options); as ranging from: 1- never, 2- 

rarely, 3-seldom, 4- sometimes, 5- often, 6- always. And these statements are divided 

according to Schmitt‟s (1997), Nation‟s ( 2001), and Gu‟s (2005) taxonomies of vocabulary 

learning strategies, namely:1- Memory strategies ,2- Cognitive strategies,  3- Dictionary 

strategies, 4- Note-taking strategies , 5- Guessing strategies , 6- Activation . It is worth 

mentioning that the researcher personally administered the questionnaire to the participants 

after mid- term examinations of the academic year (2020-2021), and was attentive to any 

queries from the participants. The content of the questionnaire was assessed by teachers of 

English language, at English Department, Faculty of Education- Hantoub, University of 

Gezira, who agreed upon its validity and suitability. Regarding the process of data analysis of 

the participants‟ applicability of vocabulary learning strategies, was analyzed according to the 

following bases: Firstly, each vocabulary learning strategies was counted in terms of its 

frequency and percentage occurrences. Secondly, the obtained data from the participants will 

be qualitatively and quantitatively analyzed, and presented in tables. 

3.2Procedures of Data Analysis: 

The vocabulary learning questionnaire was analyzed by calculating the percentages of the options 

that the participants have chosen. Additionally, the statements in the questionnaire addressed the two 

questions of the study, as shown below: 

1- Why do Sudanese undergraduate E.L.T. students utilize a limited range of vocabulary 

learning strategies? 

2- Why do Sudanese E.L.T. undergraduate students prefer certain vocabulary learning 

strategies to decipher new vocabulary meanings? 

Table (4) displays the percentage of each vocabulary learning strategy chosen by the participants of 

the study. The percentage was then calculated on the basis of the total number of the respondents, 

who reported using each vocabulary learning strategy.   

3.3Data analysis and discussion 

  Again, based on information presented in table (4) below, the data was analyzed by calculating the 

percentages for each vocabulary learning strategy that respondents have chosen. Then,the 

participants‟ preferences of the vocabulary learning strategies were discussed to show whether they 

confirm or reject the hypotheses of the study.      
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Table (4):  The percentages of the vocabulary learning strategies reported by participants 

 

N 

Strategy name                                   Responses (100%) 

  

 

Never  

% 

Rarel

y 

% 

Seldo

m 

% 

Sometime

s  

% 

Often 

% 

always 

% 

1- Using bilingual dictionary to 

check the meaning of the new 

word. 

0 0 0 10 13 77 

 

2- Repeating the new words  loudly 31 23 16 13 10 7 

3- Writing down Arabic translation 

for the new word 

7 3 7 10 20 53 

4- Guessing meaning of the new 

words by context in the text 

60 13 10 7 7 3 

5- Asking  teachers/ classmates/ 

friends for the meaning of a new 

word 

17 13 10 17 20 23 

6- Associating new words with 

semantically related words 

53 17 7 13 7 3 

7- making a list of the important 

words 

10 7 13 23 17 30 

8- Analyzing the structure of the 

word (i.e. prefixes- suffixes) 

40 20 10 13 10 7 

9- Using monolingual dictionary to 

check the meaning of  new words 

31 23 20 13 3 10 

10

- 

Using the newly learned words 

in meaningful sentences 

53 17 10 7 3 10 

Table (5): The rank of the top four vocabulary learning strategies in descending order 

Rank             Name of the strategy  frequencies of 

always 

    % 

1
st
 Using bilingual dictionary to check the 

meaning of the new word 

23 77% 

2
nd

 Writing down Arabic translation for the new 

word 

16 53% 

3
rd

 Making a list of the important words 9 30% 

4
th

 Asking teachers, classmates, friends for the 

meaning of a new word 

7 23% 

 As demonstrated in tables (4) and (5) above, the following are the top four popular vocabulary 

learning strategies employed by the participants in the study: Twenty- three (23) participants, who 

form the majority of the study‟s participants (77%) percent, confirmed that they always use 

„bilingual dictionary‟ to check the meaning of the new word. Thus, this result ascertains that the 

Sudanese ELT Undergraduate students are active users of bilingual dictionaries to check the 

meanings of unknown words. Therefore, using bilingual dictionary appears to be the most popular 

vocabulary learning strategy, as rated at (77%); this is not surprising since the dictionary is obviously 
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a very important tool for a comprehensive understanding of newly learned words. This tendency may 

be attributed to two factors: 

 a) Dictionary can provide  quick and direct access to the meaning of an unknown word, and b) 

Dictionary has not only huge benefits for students, but it also foster and promote students‟ 

autonomous, by taking responsibility for their own learning process.  

 „Translation strategy‟ is ranked as the second most preferred vocabulary learning strategy by the 

participants, which is gained (53%).More than half of the study's participants, i.e. sixteen students 

have chosen the option „always‟ of “writing down Arabic translation for the new word.” So, more 

than half of study‟s participants are engaged in greater use of bilingual dictionaries as main sources 

of input for their lexical repertoire. Hence, this fact consolidated the first result mentioned 

previously.  

 Another frequentvocabulary learning strategy is „making a list of the important words,‟ which is 

ranked as the third commonly used strategy, as nine participants of the study responded with always, 

representing (30%). The participants resort to this strategy as rote learning (i.e. memorization –

technique) to keep the new words in a running list of words in an attempt to later use and retrieve the 

lost words. Though learning by word lists (i.e. intentional study) can help students to learn a large 

number of words very quickly, most of the words learned in this way can be regarded as a less 

communicative learning method to consolidate the new vocabularies.  Many Linguists regard word- 

lists as an ineffective communicative learning strategy, this assumption may be due to the fact that 

there is no deeper processing for the newly learned words.  

„Asking teachers or classmates for the meaning of new words‟ is a relative frequently used strategy, 

because the participants used the social interaction strategies but with different proportions. As, five 

participants who represent (17%), confirmed the option never, and similarly five participants (17%), 

they responded with sometimes, and only three participants (10%), responded with seldom, and six 

participants (20%), they responded with often. Whereas, seven participants (23%), reported that they 

always prefer to use the social strategies to acquire the meaning of new vocabularies. Here, it is 

worth mentioning that the social strategies gained rather low frequencies, which seem to contradict 

with the view of the effectiveness of the social interactions in EFL learning environment, as needless 

to mention that the social strategies can help EFL students use the target language as a means of 

communication by providing EFL students opportunities to practice their knowledge, such as: asking 

questions for clarification, or confirmation, watching movies, or surfing the internet ; for the utmost 

goal of the language is communication. In addition, using social strategies may represent basic 

guidelines for helping low-level students to develop their own language learning strategies inside and 

outside classrooms. 

 Based on information displayed in tables (4) and (6) together, the researcher thinks the least 

preferred strategies employed by the participants in learning English vocabularies are as follow:   
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Table (6): The bottom least strategies used by the participants in descending order 

Rank      Name of the strategy   Frequencies of never  % 

1
st
 Guessing meanings of the 

words by context 

18 60% 

2
nd

 Associating new words 

with semantically related 

words 

16 53 

3
rd

 Using the newly learned 

words in meaningful 

sentences 

17 53 

4
th

 Analyzing the structure of 

the words 

12 40% 

5
th

 Repeating the new words 

loud 

9 31 

6
th

 Using monolingual 

dictionary for checking 

the meaning of the new 

words  

2 10% 

  „Guessing meanings of the new word words by context‟ is found to be the first of the least 

vocabulary learning strategy preferred by the participants, as eighteen participants that are almost 

(60%), they confirmed that they never guess the meanings by the context. Besides, six participants 

(20%), they responded with rarely. Also, only three participants (10%), acknowledged that they 

sometimes tend to contextualize the meaning of the new words. Also, only two participants (7%), 

they responded with seldom, and only one participant (3%), they often prefer to guess the meaning 

from the context. Whereas, three participants (10%), they responded that they always tend to guess 

the meaning of the new words from the context. 

„Associating new words with semantically related words,‟ is ranked the second of the least employed 

vocabulary learning strategy by the participants of the study, with sixteen participants, representing 

more than half of the majority (53%), maintained that they never use this strategy which seems so 

vital for EFL students in consolidating new English vocabularies. In addition, five participants 

(17%). they found to be in rarely utilization of such a strategy.  And, only two participants (7%), they 

found to be in seldom used to associate a familiar grouping of words together. Additionally, four 

participants (13%), they found to be in the sometimes - used of this vocabulary learning strategy, and 

also with two participants (7%), they ascertained the often- option. On the contrary, only one 

participant, constituting (3%) is found to prefer associating new words with their semantically related 

words, as a word – building strategy. 

 The strategy of „Using the newly learned words in meaningful sentences‟ was in contrast found to 

be in the less common use, and less valued strategy among the participants of the study. As, 

seventeen participants who form (53 %), representing more than half of the majority, they reported 

that they never use, or practice such a strategy. While, five participants who constitute (17%), they 

responded with rarely, in addition to three participants (10 %), they responded with seldom. Besides, 

three participants who form (10 %) replied that they sometimes practice the meaning of a new word 

to consolidate the word. But, just only two participants who constitute (7 %), replied sometimes, and 

only one participant, that is (3%), responded with often.  
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„Analyzing the structure of the words,‟ is ranked the fourth of the least preferred vocabulary learning 

strategy by the participants of the study. As, twelve participants, forming (40%), reported they never 

practice such a strategy, and six participants, forming (20%), responded with rarely. In addition, 

three participants, constituting (10%), they responded with seldom, and four participants, forming 

(13%), confirmed that they sometimes prefer to analyze the structure of the newly learned words. 

Whereas, only three participants, comprising (10%), they responded with often, and only two 

participants, (7%), they stated that they always adopt this strategy in learning English vocabularies.  

Another less valued vocabulary strategy is „repeating the new words loudly,‟ which is ranked the 

fifth of the least preferred strategy among the participants of the study, as nine (9) participants, who 

form (31%), reported that they never used this strategy. Additionally, seven participants, comprising 

(23%), they found to be rarely used this strategy, and five participants, constituting (16%), 

maintained that they seldom opt to repeat the newly learned vocabularies loudly. Whereas, four 

participants, representing (13%), they reported sometimes- option. Surprisingly, pronouncing new 

words loudly as a vocabulary learning strategy is utilized by only three participants, forming (10%); 

they often tend to use this strategy. Also, similar low frequencies occurred in repeating the new 

words as a vocabulary learning strategy, because only two participants, forming (7%), they found to 

be in always- use as a word learning strategy. 

Finally, in the bottom least vocabulary learning strategy employed by the participants of the study is 

using „monolingual dictionary‟ for querying and checking the meaning of the new words, as ten 

participants, comprising (31%), reported they never look- up the new words in monolingual 

dictionaries. Surprisingly, using monolingual dictionaries is practiced by only two users, who 

represent (10%) of the total number of the participants.  Obviously, this is may be attributed to the 

participants‟ preferences of a bilingual dictionary, as mentioned previously in the four top 

vocabulary learning strategies employed by the participants of the study. Moreover, this may indicate 

that the Sudanese ELT Undergraduate students are not active users of monolingual dictionaries.  

Therefore, due to the relative sample size of the current study, this result may need further studies 

with a larger sample size to prove or disprove the same results.   

4.  Findings 

The results obtained from the descriptive analyses displayed in tables (4),(5) and (6) altogether, 

confirm that the participants tend to employ a limited range of vocabulary learning strategies. The 

statistical analyses validate and support the hypotheses of the study. It is found that from ten 

vocabulary learning strategies included in the vocabulary learning questionnaire; only two strategies 

were used in high frequencies. So far, the participants reported that they always use a bilingual 

dictionary as a vocabulary learning strategy which is rated at (77%), and followed by using Arabic 

translation as a vocabulary learning strategy, which is used at (53%). The results also reveal that the 

participants of the study employed the other vocabulary learning strategies in low frequencies; as 

showed clearly in table(6). Thus, the results of the current study seem to consolidate that the 

participants of the study were medium vocabulary strategies users. Thus, they need more training on 

vocabulary learning strategies to foster these strategies. They highly valued the role of dictionary and 

translation as language learning strategies to build English vocabulary. However, to generalize these 

findings further longitudinal studies are recommended to be conducted on the study‟s participants to 

verify whether they yield similar results. Additionally, the study recommended further studies to be 

carried out on some otherselected vocabulary learning strategies so as to measure the effectiveness of 
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other types of vocabulary learning strategies instruction onSudanese ELT Undergraduate students in 

EFL classroom environment.  

 Based on the study findings stated above, a number of implications in teaching and learning 

vocabulary are suggested: Sudanese ELT Undergraduate students need more training in the use of 

the vocabulary learning strategies to become more acquainted with all types of vocabulary learning 

strategies. Furthermore, in order to increase Sudanese ELT Undergraduate students‟ awareness of 

word learning strategies, University teachers are expected to take into account the appropriate 

materialsrelate to the different types of vocabulary strategies for classroom activities. Because 

learning and mastering the skills of vocabulary learning strategies, depend largely on using the 

various kinds of these strategies by EFL students, regardless of their style preferences.Using the 

tasks - based vocabulary learning strategies applied by the students regardless of the style 

preferences.   

5. Conclusion   

 Learning vocabulary is a basic constituent of learning a second language; and is widely considered a 

determining factor in whether or not EFL students will be successful in learning a second target 

language. Consequently, if Sudanese ELT Undergraduate students do not employ vocabulary 

learning strategies effectively, they are unlikely to acquire a lexicon of sufficient size to help them to 

communicate well in a second target language.   
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 ثسى الله انشحًٍ انشحُى

University of Gezira 

 Faculty of Education- Hantoub  

Department of English Language 

A questionnaire Designed for Sudanese ELT Undergraduate Students‟ perspectives on their 

vocabulary Learning Strategies 

Student‟s level Class:  …… 

Student‟s Batch No:  …. 

Dear students, 

This questionnaire is a complementary part of a study entitled “An investigation into Sudanese EFL 

Undergraduate Students’ Implementation of Vocabulary Learning Strategies in Acquiring New 

English Vocabularies,” which seeks to elicit information from Sudanese Undergraduate ELT 

Students‟ perspectives on their vocabulary learning strategies. The researcher appreciates your taking 

the time to complete the following survey. Please, indicate your level of response with each of these 

statements associated with your vocabulary learning strategies below. Use your previous experience 

with learning English language to put a tick (↗) mark in the box provided for your answer.                                                  

Thank you very much for your cooperation  

 Appendix A:  Frequencies of vocabulary learning strategies chosen by the participants 

N  The strategy‟s name  Never Rarely Seldom sometimes     Often Always 

1- Using bilingual dictionary to 

check the meaning of the new 

word. 

0 0 0 3 4 23 

2 Repeating the new words  loudly 9 7 5 4 3 2 

3 Writing down Arabic translation 

for the new words 

2 1 2 3 6 16 

4 Guessing meaning of the word 

by context in the text 

18 4 3 2 2 1 

5 Asking  teachers/ classmates/ 

friends for the meaning of a new 

word 

5 4 3 5 `6 7 

6 Associating new words with 

semantically related words 

16 5 2 4 2 1 

7 making a list of the imp 

ortant new words words 

3 2 4 7 5 9 

8 Analyzing the structure of the 

word (i.e. prefixes- suffixes) 

12 6 3 4 3 2 

9 Using monolingual dictionary to 

check the meaning of new words 

10 7 6 4 1 2 

10 Using the newly learned words 

in meaningful sentences 

17 5 3 2 1 2 
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Abstract 

This study aims to explore the effectiveness of audio-visual aids in English language teaching 

and learning. The population of this study was the students and the teachers of Rufaa high secondary 

schools. The sample of (25) students and (5) teachers was chosen randomly. A descriptive analytical 

method has been followed, a questionnaire was used for collecting the data, and statistical packages 

for social sciences (SPSS) program was used for analyzing the data. The most important result is that 

the use of audio-visual aids assists both teachers and learners in teaching and learning. The study 

recommends effective use of audio-visual aids in English language classes.  

 المستخمص

ىدفت‌الدراسة‌إلي‌استكشاؼ‌فعالية‌الكسائؿ‌المرئية‌السمعية‌في‌تدريس‌ك‌تعمـ‌المغة‌الانجميزية،‌تمثؿ‌
‌ليا‌ك‌الذم‌اخذ‌م (‌تمميذا‌ك‌25نيا‌خمسة‌ك‌عشريف‌)أساتذة‌ك‌تلاميذ‌المدارس‌الثانكية‌بمدينة‌رفاعة‌مجتمعا

(‌مدرسا‌عينة‌عشكائية.‌اتبع‌الباحث‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌ك‌استخدـ‌الاستبانة‌أداة‌لجمع‌البيانات‌5خمسة‌)
‌الاجتماعية.‌ك‌مف‌أىـ‌النتائج‌ىي‌أف‌استخداـ‌‌الكسائؿ‌ ‌الإحصائية‌لمعمكـ كالتي‌تـ‌تحميميا‌بكاسطة‌برامج‌الحزـ

‌تدريس‌كتعمـ‌المغة‌الانجميزية.‌تكصي‌الدراسة‌بالاستخداـ‌الفعاؿ‌ليذه‌الكسائؿ.‌‌‌المرئية‌السمعية‌في

1. Introduction 

 1.0. Background of the Study  

English has gradually become part of society and is currently accepted, used, and adapted to 

make sense in the context of culture. Education is necessary for everybody. Education is very vital, 

deprived of education no can lead a good life. Teaching and learning are the important element in 

education. The teachers use different approaches and substantial to teach their students. Different 

innovations are brought in the field of English language teaching to come out from the traditional 

teaching approaches. Al Mamun (2014), says that nowadays, trend is more toward communicative 

language teaching than traditional grammar teaching. Whereas, in the previous time, learning a new 

language meant learning to read the literature of that language, now the necessity of learning a new 

language has become a communicative need. People learn another language after their mother tongue 

for maintaining communication with the people of other community speaking a different language. 

Teaching language is not an easy task and it needs to be interesting enough to remove the anxiety of 

the learners. For this reason, language teachers tend to adapt different techniques to teach language 

more effectively and more interestingly. With the rapid growth and availability of technology0 

language teachers are incorporating different additional aids along with the text books to teach 

language. Different electronic boards, overhead transparency, multimedia projector, computer0 audio 

and video equipment are making the language teachers‟ task easier and dynamic. Language teachers 

are using these audio-visual materials to deliver their lectures and teach the target language to the 

learners making the class interesting and contextualized. However, the question is, does the use of 

audio-visual aids in classroom ensure effective language teaching and learning? Is it always helpful 

for the language teachers and learners? 

1.1. Statement of the Problem 

The study is motivated by the fact that students do not retain for long or understand what they 

are taught without audio-visual aids. Such learning does not encourage participation and lacks 
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interest or stimulation, and cannot be permanent. Yet, there is also evidence of low utilization and 

non-availability of audio-visual materials in schools.  

 1.2. Objectives of the Study 

This study aims to:  

1. Analyze the effectiveness of audio-visual aids in students learning process.  

2. Investigate the benefits that the language teachers and learners get in using audio-

visual aids in teaching and learning English language.  

3. See to what extent audio-visual aids given consideration in English language teaching 

and learning. 

1.3. Questions of the Study 

1. What is the effectiveness of audio-visual aids in students learning process? 

2. What are the benefits that the language teachers and learners get in using audio-visual 

aids in teaching and learning English language? 

3. To what extent audio-visual aids given consideration in English language teaching 

and learning? 

1.4. Significance of the Study 

This study is expected to be useful to the English teachers and learners. It is also expected to 

be a great value to the field of teaching in Sudan and the region around. 

1.4. Methodology of the Study 

The study will follow the descriptive analytical method. The sample consists of fifty (25) 

students and (5) English teachers; they will be chosen randomly. A questionnaire will be designed as 

a tool for data collection. 

2. Literature Review  

Audio-visual aids facilitate language teachers and learners0 which audio-visuals facilitate 

which language skills best, how classroom becomes dynamic because of audio-visual aids and so on. 

In this part of the study the researcher will discuss the definition of the audio-visual aids, the 

importance of audio-visual aids, types of audio-visual aids, steps of using audio-visual aids, 

challenges of using audio-visual aids, and finally the previous studies in the field of this study. 

 2.1. Definition 

According to Asokhia (2009);  

“Audio materials refer to the texts that can be heard and that is recorded 

in tape or CD. Any recorded dialogue, speech, song, music can be audio 

materials for language classroom. On the other hand0 visuals are the 

materials those can be seen like pictures, poster, graphics, videos, charts, 

flash cards etc”. 

Webster‟s Encyclopedia Unabridged Dictionary of the English Language defines audio-

visual aids as:  
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“training or educational materials directed at both the senses of hearing 

and the sense of sight, films, recordings, photographs, etc used in 

classroom instructions, library collections or the likes8”  

The term has also been defined by (Dike, 1993) as; those materials which do not depend 

solely upon reading to convey meaning. They may present information through the sense of hearing 

as in audio resources0 sight, as in visual resources or through a combination of senses. Indeed, the 

variety of such resources is a striking characteristic8 

James describes visual aids as “Visual aids are any devices which can be used to make the 

learning experience more real, more accurate and more active”. 

Anzaku (2011), defines audio-visual aids as: 

“The term audio-visual material is commonly used to refer to those 

instructional materials that may be used to convey meaning without 

complete dependence upon verbal symbols or language”.  

Thus according to the above definition, a text book or a reference material does not fall 

within this grouping of instructional materials but an illustration in a book does. Some audio-visual 

components are in the nature of process and experience, for example, dramatizing an event or a 

procedure or making diorama. Some of the audio-visual materials like the motion pictures require the 

use of equipment to release their latent value. Some do not need equipment at all like an exhibit or a 

study print. This term designates in common usage both material things as well as processes such as 

field trips. So, audio-visual aids can be defined as: "Any device or piece of equipment that is used to 

help present information on a subject by stimulating a response. May be a sight or sound device, or 

may be a combination of these". 

2.2. Importance of Audio-Visual Aids 

Eze (2013), states that the human being learns more easily and faster by audio-visual 

processes than by verbal explanations alone. His ability to arrive at abstract concept through 

perceptual experience is however a phenomenon not clearly explained and perhaps not explicable8 

Furthermore, Oketunji (2000), stresses that:  

"audio-visual materials when effectively used have these advantages; 

They lessen major weakness of verbalism, humanize and vitalize subject 

matter, provide interesting approach to new topics and give initial 

correct impressions, economic time in learning, supply concrete 

materials needed, stimulate the initiative of the pupils"8 

Swank (2011), argues that:  

"the effectiveness of visual materials in learning, estimates that about 

40% of our concepts are based upon visual experience, 25% upon 

auditory, 17% on tactile, 15% upon miscellaneous organic sensation and 

3% upon taste smell. With the above assertion, it becomes clearer why 

audio-visual materials are important in the teaching and learning 

processes. This is because; they bring the different senses contributions 

together to get 100% clarity". 
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Gopal (2010), explains that audio-visual materials help the teacher to overcome physical 

difficulties of presenting subject matter. Natoli (2011), adds that “audio-visual materials are rich 

opportunities for students to develop communication skill while actively engaged in solving 

meaningful problems”. According to Katherine (2009), “learning takes place effectively when the 

teacher sets out to provide learning situation in which a child will learn because of his natural 

reactions of the provided materials”. Fawcett (1994), states that “A friendly, accepting group climate 

is important in any learning situations, especially those materials that require students to reveal their 

ignorance and confront their fellow students”. Lestage (1959), stresses that audio-visual materials 

provide a means of individualizing instruction. Mcnaught (2007), also observes that audio-visual 

materials are very useful teaching and instructional as well as promotional aids. 

Natoli (2011), argues that audio-visual materials are important in the teaching and learning 

processes because, having seen something, most people remember, for whatever that thing was, it 

conjures up an image at a mere mention and can be talked about freely8 Dike (1993) also explains 

that students forget because of lack of interest and opportunities to use the knowledge they have 

gained later on. Audio-visual resources can therefore contribute to the clarity of information 

presented by allowing students to visualize what is learned. 

Ngozi, Samuel, and Isaac (2012), unanimously agree that audio-visual materials are very 

important and useful in education because, the normal learner in so far as the functions of his 

preceptor mechanisms are concerned, gains understanding in terms of multiple impression recorded 

through the eye, ear, touch and other series. This is to say that audio-visual materials are the 

equipment through which that function can occur, that is does not occur in isolation, rather through a 

balance pattern from any preceptor mechanism that are stimulated by external occurrences. 

So audio-visual aids stimulate interest and emphasize, promote efficiency, and clarify subject 

matter. 

2.3. Types of Audio-Visual Aids 

According to Priya (2012), the types of audio visual aids are: 

1. Chalkboard, dry write 
tm

 board: It has its advantages and disadvantages. From its 

advantages; simple, direct, inexpensive, versatile and easy to make changes, excellent two-

way communication, and good for step-by-step instruction. Its disadvantages; not portable, 

not permanent, poor for showing details, time consuming, and loss of eye contact with the 

class. 

2. Textbooks: textbooks play a vital role in English language teaching and learning. From the 

advantages of this aid; inexpensive, simple, direct, available, represent the visible heart of 

any ELT program, offer considerable advantages for both students and the teachers, effective 

resource for self-directed learning and reusable. Its advantages; too inflexible and generally 

reflect the pedagogic, psychological, and linguistic preferences and biases of their authors, 

crucial to introduce learners to the fundamental characteristics of authentic real-life examples 

of both spoken and written discourse, unnatural and inappropriate for communicative or 

cooperative language teaching.  

3. Flip chart: It can be prepared on heavy duty paper or other flexible material, prepared prior 

to the presentation, and vary in size. Its advantages; inexpensive, easy to prepare and make 

changes, simple to set up, easy to transport, no special lighting, reusable, and step by step 

instruction. The disadvantages are: charts get dirty and ragged with use, attached art work 

may not roll up easily, tape-on can fall off as they lose adhesive, and class size limited to 

those who can see the chart clearly. 
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4. Poster: its advantages; wide range of illustrative techniques can be used, permanent record, 

reusable, and easy to set up. But it has disadvantages; repeated use can cause poster to break 

or bend, less portable, bulky, difficult to make changes, and may wrap. 

5. Photographic slides: from their advantages; subject matter is unlimited, can be easily 

rearranged, permanent and easy to handle and carry, projection equipment easily available, 

can be easily duplicated, and presentation can be stopped for discussion. The disadvantages; 

room needs to be dark, requires time and special equipment, more expensive than flipcharts, 

requires set up time and testing, and equipment may fail. 

6. Overhead projector: its advantages can be concluded in;     instructor can face the class and 

present information, easy to prepare and modify, can use step-by-step presentations, 

preparation is easy and inexpensive, handouts can be made directly from the transparency, 

permanent and reusable. While the disadvantages; may require a darkened room, projection 

equipment may not be available, projection may change if not set up properly, and difficult to 

manipulate. 

7. Audio recording: its advantages; easy to use and provide a permanent0 reusable record, can 

record real episodes, and recorders are portable. While its disadvantage; only provide the oral 

portion of an episode not the visual. 

8. Video tape: the advantages of this aid; instant replay of subject material, permanent and 

reusable, versatile media, and allows both the audio and visual to be recorded. The 

disadvantages of this aid are; requires practice, may be bulky to handle all the equipment, and 

may distract students while they are being vidoetaped. 

9. Models: the advantages are: having the real thing in the classroom, permanent and reusable, 

and adds realism to training instruction. While the disadvantages are: expensive, can require 

skill to use in front of the classroom. 

10. Handouts: any written material to be covered in class or information that supports the 

material covered during class. Its advantages; good for covering forms, can cover in depth 

material, inexpensive, and easy to make changes to small handouts. The disadvantages; 

student will spend class time going over a handout if it is not covered in class, difficult to 

make changes if the handout is large, current forms need to be constantly updated, and 

spelling must be checked. 

11. Demonstrations: show the trainee how the task is to be preformed. It has some advantages; 

good for skills training, student will walk out with in depth knowledge of a task, and allows 

interaction between instructor and trainee. While its disadvantages; time consuming, low 

student to instructor ratio, instructor must perform well so trainee will perform well, and 

needs extra equipment. 

12. Computer Presentations: the use of computer and projector to show information. From its 

advantages; instructor faces the class while presenting information, handouts can be made 

directly from the slides, permanent and reusable, animation and movement are possible, easy 

and inexpensive, it gives the presenter confidence and he/she can recover his/her 

nervousness, it helps the presenters to organize the speech in better ways and make the 

presentation lively by using different colorful visuals and examples. The disadvantages are: 

may require a darkened room, equipment may not be readily available, knowledge and skills 

are required to produce and perform. PowerPoint presentation has become popular among the 

language teachers as well.   
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2.4. Choosing Suitable Audio-Visual Aids 

To choose suitable audio-visual aid, there are some considerations: 

a. Instructor experience 

b. Subject matter of presentation 

c. Size of room 

d. Composition of students 

e. Length of presentation 

f. Resources available 

According to Al Mamun (2014), there are some factors to be considered to use audio visual 

aids in classroom. If the materials are not selected wisely, the objective cannot be fulfilled. 

Sometimes, the language level of the audio or video cannot be appropriate for the learners. As a 

result, the materials are not comprehensible for them which may make the anxiety level of the 

learners high. Moreover, sometimes, it becomes very difficult to find the audio materials for the 

learners of elementary level. If the audio-visual aids are not related to the contents, they may mislead 

and make learners confused. That is why teachers need to be careful while selecting the audio-visual 

materials for their learners. 

2.5. Steps for Using Audio-Visual Aids: 

Based on Priya (2012), there are some steps that must be followed in using audio-visual aids: 

1. Select the correct aid 

2. Prepare prior to instruction 

3. Be familiar with the equipment 

4. Know how to use the aid 

5. Make sure all students can see and hear the aid 

6. Check for effect on the class 

7. Practice using different types of aids 

8. Do not get in to a rut 

9. Be flexible 

10. Experiment 

11. Select an audio visual aid that is appropriate for reaching the training objective 

2.6. Challenges of using audio visual materials in class 

The common challenge is the technical problems which create unexpected situation. It is very 

challenging for the teachers to find out suitable materials that match with the level of the learners. 

Sometimes the teacher needs to play the audio or the video again and again. Although audio-visual 

materials help the language teachers to facilitate their teaching, it does not mean that there are no 

disadvantages. Sometimes, it may be useless if the selection of audio-visual materials is not 

effective. According to Cakir (2006, p.68) 

"The main disadvantages are: cost, inconvenience, maintenance and 

some cases the fear of technology. Additionally, the sound and vision, 

quality of the copies or home-produced materials may not be ideal. 

Another important issue in this case is that the teacher should be well-

trained on using and exploiting the video. Otherwise, it becomes boring 

and purposeless for the students".  
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These challenges that mentioned by Cakir face all teachers in the teaching and learning 

process till now. 

2.7. Previous Studies: 

Ashaver and Sandra (2013), conducted study under the title The Use of Audio-Visual 

Materials in the Teaching and Learning Processes, as a research paper in Colleges of Education in 

Benue State-Nigeria. The purpose of the study was to evaluate how the library meets the needs of the 

teachers in supply of audio-visual materials. The main findings are; the lecturers in the college rarely 

use audio-visual resources in teaching, the chalkboard is the only audio-visual material frequently 

used by the lecturers, non-availability, lack of supporting infrastructures and human factors are 

hindrances to the use of audio-visual aids in the college, there are numerous benefits that students 

derive from the use of audio-visual aids. 

Al Mamun (2014), conducted study under the title, Effectiveness of Audio-visual Aids in 

Language Teaching in Tertiary Level,  as a master thesis at BRAC Institute of Languages. The 

purpose of his study was to focus on the quarries as to how language class can be dynamic and 

effective with the use of audio-visual materials. It aims to investigate how the language teachers, as 

well as learners, are benefitted from the audio-visual aids in language teaching and learning. The 

findings indicate that the teachers and the learners are benefited by the use of audio-visual materials, 

by using audio visual aids in the classroom; teachers can teach languages making the class 

interesting, different visuals bring variation in the classroom teaching which are helpful to draw the 

attention of the students toward the lessons. 

Ghulam (2015), conducted study under the title, Impact of Visual Aids in Enhancing the 

Learning Process, as a research paper at Journal of Education and Practice in Pakistan. It aims to 

explore the teachers opinions on the use of visual aids. The main finding of this study indicated that 

the majority of the teachers and students had positive perceptions of the use of visual aids. 

3. Methodology  

This part is assigned for the discussion of the procedures followed in conducting the study. 

Sampling, tools for data collection and analysis will be covered in details. The descriptive analytical 

method was followed to conduct this study.  

The population of this study was the students and teachers of Rufaa high secondary schools. 

The sample was (25) students and (5) English teachers8 A questionnaire was used for collecting the 

data from the (25) students and three open-ended questions for the teachers. The questionnaire 

consisted of (15) items focusing on the effectiveness of using audio-visual aids in English language 

teaching and learning. It was distributed by hand with the help of some teachers and students. For 

processing and analyzing the data statistically, (SPSS) program was used. 

4. Results and Discussions  

  4.1. The Results of the Questionnaire 

The results of this study are summarized in the following tables; each table is entitled 

according to the statement in the questionnaire: 
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   Table (4.1.1). Students do not retain for long or understand without using audio-visual aids 

Option Frequency Percentage 

Agree  1 4% 

Disagree 20 80% 

Neutral 4 16% 

Total  25 100% 

According to the table (4.1.1), (4%) of the students agreed that the students retain for long or 

understand what they are taught without using audio-visual aids, while (80%) saw that they do not 

retain for long or understand what they are taught without using audio-visual aids and (16%) were 

neutral. This means that most of the students do not retain for long or understand what they are 

taught without using audio-visual aids. 

 Table (4.1.2). Learning without audio-visual aids, encouraging students 

Option Frequency  Percentage 

Agree  0 0% 

Disagree 20 80% 

Neutral 5 20% 

Total  25 100% 

Based on the table (4.1.2), (80%) of the students saw that learning without audio-visual aids, 

did not encourage them, while (20%) were neutral. This obviously shows that for most of the 

students, learning without audio-visual aids, did not encourage them.     

 Table (4.1.3). Using audio-visual aids making the class interactive and dynamic 

Option Frequency  Percentage 

Agree  23 92% 

Disagree 0 0% 

Neutral 2 8% 

Total  25 100% 

The table (4.1.3) shows, (92%) of the students agreed that using audio-visual aids makes the 

class interactive and dynamic, while (8%) were neutral. According to this result, the majority of the 

students see that using audio-visual aids makes the class interactive and dynamic. 

 Table (4.1.4). Audio-visual aids making the class alive and participated 

Option Frequency  Percentage 

Agree  21 84% 

Disagree 0 0% 

Neutral 4 16% 

Total  25 100% 
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According to the table (4.1.4), (84%) of the students agreed that audio-visual aids make the 

class alive and participated, none of the students disagreed with this statement, but (16%) were 

neutral. Accordingly, most of the students believe that audio-visual aids make the class alive and 

participated. 

 Table (4.1.5). PowerPoint presentation being the common audio/visual material used by the 

teachers  

Option Frequency  Percentage 

Agree  17 68% 

Disagree 2 8% 

Neutral 6 24% 

Total  25 100% 

The table (4.1.5) shows that (68%) of the students agreed that PowerPoint presentation is the 

common audio/visual material used by their teachers, but (8%) disagree, while (24%) of the students 

were neutral. This result means that more than two thirds of the students see PowerPoint 

presentation is the common audio/visual material used by their teachers. 

 Table (4.1.6). Students learning more easily and faster by audio-visual processes 

Option Frequency  Percentage 

Agree  24 96% 

Disagree 0 0% 

Neutral 1 4% 

Total  25 100% 

Based on the table (4.1.6), (96%) of the students agreed that they learn more easily and faster 

by audio-visual processes, while (4%) were neutral. This result shows that the majority of the 

students learn more easily and faster by audio-visual processes. 

Table (4.1.7). Audio-visual aids stimulating the initiative of the students 

Option Frequency  Percentage 

Agree  23 92% 

Disagree 0 0% 

Neutral 2 8% 

Total  25 100% 

According to the table (4.1.7), (92%) of the students agreed audio-visual aids stimulate the 

initiative of the students, (8%) were neutral. This result shows that the majority of the students see 

that audio-visual aids stimulate the initiative of the students. 
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Table (4.1.8). Teachers using different types of audio-visual aids in their teaching 

Option Frequency  Percentage 

Agree  13 52% 

Disagree 2 8% 

Neutral 10 40% 

Total  25 100% 

According to the table (4.1.8), (52%) of the students stated that the teachers use different 

types of audio-visual aids in their teaching, (8%) disagreed with them, while (40%) were neutral. 

This obviously means that more than half of the students believe that their teachers use different 

types of audio-visual aids in their teaching. 

 Table (4.1.9). Teachers conveying the message to the students easily by using audio-visual aids.  

 

The table (4.1.9), explain that (68%) of the students agreed that their teachers convey the message to 

the students easily by audio-visual aids, (4%) disagreed with them, while (28%) were neutral. 

Accordingly, more than two thirds of the students believe that their teachers convey the message to 

the students easily by using audio-visual aids.  

 Table (4.1.10). Teachers choosing suitable audio-visual aids 

Option Frequency  Percentage 

Agree  9 36% 

Disagree 11 44% 

Neutral 5 20% 

Total  25 100% 

According to the table (4.1.10), (36%) of the students saw that their teachers usually choose 

suitable audio-visual aids, (44%) disagreed with them, while (20%) were neutral. This means that 

nearly half of the students believe that their teachers do not usually choose suitable audio-visual 

aids.  

Table (4.1.11). Absence of audio-visual aids leading to the lack of interest  

Option Frequency  Percentage 

Agree  22 88% 

Disagree 0 0% 

Neutral 3 12% 

Total  25 100% 

Option Frequency  Percentage 

Agree  17 68% 

Disagree 1 4% 

Neutral 7 28% 

Total  25 100% 
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Based on the table (4.1.11), (88%) of the students agreed that: absence of audio-visual aids 

leads to the lack of interest, while (12%) were neutral. This result shows that the majority of the 

students see that absence of audio-visual aids leads to the lack of interest. 

Table (4.1.12). Audio-visual aids working as prompts for the students to generate ideas  

Option Frequency  Percentage 

Agree  19 76% 

Disagree 1 4% 

Neutral 5 20% 

Total  25 100% 

The table (4.1.12), explains that (76%) of the students stated that audio-visual aids work as 

prompts for them to generate ideas, (4%) disagreed with them, while (20%) were neutral. This result 

illustrates that more than three quarters of the students believe that audio-visual aids work as 

prompts for them to generate ideas.  

Table (4.1.13). Students liking the language class when the teachers use different audio-visual 

materials 

Option Frequency  Percentage 

Agree  24 96% 

Disagree 0 0% 

Neutral 1 4% 

Total  25 100% 

Based on the table (4.1.13), (96%) of the students saw that they like the language class when 

the teachers use different audio-visual materials, while (4%) were neutral. This result explains that 

the majority of the students like the language class when the teachers use different audio-visual 

materials.  

Table (4.1.14). Using PowerPoint slides helping the audience to pay attention to the presentation 

Option Frequency  Percentage 

Agree  24 96% 

Disagree 0 0% 

Neutral 1 4% 

Total  25 100% 

According to the table (4.1.14), (96%) of the students agreed that using PowerPoint slides 

helps them to pay attention to the presentation, while (4%) were neutral. This obviously means that 

the majority of the students pay attention to the presentation when PowerPoint slides are used. 
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Table (4.1.15). Using audio-visual aids making the classroom interested and removing the 

monotony of the learners 

Option Frequency  Percentage 

Agree  25 100% 

Disagree 0 0% 

Neutral 0 0% 

Total  25 100% 

The table (4.1.15), shows that all the students (100%) saw that using audiovisual aids makes 

the classroom interested and remove the monotony of the learners. Accordingly, using audio-visual 

aids is very important to make the students interested and remove the monotony.  

4.2. The Results of the Teachers' Open-ended Questions 

1. Why are audio-visual aids important in English language teaching and learning? 

All the teachers said that audio-visual aids help them to make the classroom interesting and 

enjoyable. Three teachers illustrated that audio-visual aids help the teachers to clarify the subjects 

clearly and easily. Three teachers explained that audio-visual aids facilitate language teachers and 

learners. One said that audio-visual materials help the teachers to overcome physical difficulties of 

presenting subject matter. One teacher stated that audio-visual aids assist the learners to improve 

their skills. Two of the teachers argued that audio-visual materials make classroom becomes 

dynamic. One teacher illustrated that audio-visual aids lessen major weakness of verbalism. Two 

teachers said that the availability of multimedia projectors and computers has made the task easier 

for the teachers. Three teachers believed that using PowerPoint slides gives the presenter confidence 

and can recover his/her nervousness. One teacher said that using audio-visual aids helps the language 

teachers in teaching language skills. While two of them explained that internet facilities and 

availability of different technology have made the task of the language teachers easier. 

2. What are the obstacles that teachers may face in using audio-visual aids in English 

language teaching?  

English language teachers may face obstacles or challenges when they use audio-visual aids 

in their teaching. Three of the participants teachers illustrated that some audio-visual aids need to be 

well-trained on using and exploiting them such as videos, computers and projectors. Two of the 

teachers said that there is electricity problem when using the aids that need electricity. One teacher 

explained that there is lack of availability of some audio-visual aids. Four teachers moaned of 

overcrowded classrooms. One of the teachers argued that if the materials are not comprehensible for 

the students, their anxiety level may increase. While two said that the teachers need to be careful 

while selecting the audio-visual materials for their learners. 

3. What are the criteria of choosing suitable audio-visual aids?   

All the teachers stated that they choose audio-visual aids according to students' level and 

interesting. Four teachers illustrated that they choose audio-visual materials according to the lessons 

topics and activities. One teacher illustrated that length of presentation plays an important role in 

choosing suitable audio-visual aid. One said that he chooses aids according to students' culture. 
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5. Conclusions 

  5.1. Conclusion 

It has been noticed that students do not retain for long or understand what they are taught without 

audio-visual aids. Such learning does not encourage participation and lacks interest or stimulation, 

and cannot be permanent. The main objectives of this study were to analyze the effectiveness of 

visual aids in students learning process, to investigate the benefits that the language teachers and 

learners get in using audio-visual aids in teaching and learning English language, and to see to what 

extent audio-visual aids given consideration in English language teaching and learning. The 

importance of this study comes from the desire in helping the Sudanese students of English improve 

their skills, using the modern techniques and aids in learning language. This study has found that 

most of the students (80%) do not retain for long or understand what they are taught without audio-

visual aids, audio-visual aids encourage students in their learning, the majority of the students (96%) 

learn more easily and faster by audio-visual processes, audio-visual aids stimulate the initiative of 

the students, absence of audio-visual aids leads to lack of interest, audio-visual materials help the 

teachers to overcome physical difficulties of presenting subject matter, the majority of the students 

(92%) like the language class when the teachers use different audio-visual materials, using 

PowerPoint slides helps the audience to pay attention in presentation, using audio-visual aids makes 

the students interesting and remove their monotony. 

 5.2. Findings 

1. Most of the students do not retain for long or understand what they are taught without using 

audio-visual aids. 

2. Learning without using audio-visual aids, do not encourage the students. 

3. Using audio-visual aids makes the class interactive and dynamic. 

4. Teachers convey the message to the students easily by using audio-visual aids. 

5. Audio-visual aids work as prompts for the students to generate ideas. 

6. Students like the language class when the teachers use different audio-visual materials. 

5.2. Recommendations 

1. Audio visual aids should be used in English language teaching. 

2. Every teacher should have contingency plan while using audio-visuals. 

3. Curriculum planners should encourage the use of audio-visual materials by including them 

in the educational syllabus of all levels of education. 

4. The teachers should be well trained on how to use different types of audio-visual aids. 

5. The materials should be checked before using. 

6. The teachers should be careful when choosing suitable aids. 

7. Audio-visual aids should be chosen according to the students' level, interest, culture and the 

lesson topic. 
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