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 قواعد النشر ببلمجلة
هجمة البطاىة لمعموم التربوية هجمة عمهية هحكّهة ىصف سىوية تصدر عن كمية التربية        

 بجاهعة البُطاىة، وتُعىى بىشر اأمبحاث العمهيّة في هجال العموم التربوية فقط. 

 :شروط الىشر

ة‌فقط.ة‌فْ‌ة‌كاٚىجمٓزٌٓ‌تقبؿ‌الهجمة‌اٖبحاث‌الهكتكبة‌بالمغتٓف‌العربىٓ‌ .1 ‌التربكٓ ‌هجاؿ‌العمكـ

‌التعدٓٛت‌ .2 ‌كؿ ‌بعد ‌الىٍائْ ‌القبكؿ ‌اعتهاد تـ ‌كٓ ‌لمتحكٓـ ‌لمهجمة ‌الهقدهة ‌اٖبحاث تخضع
بات‌التْ‌ترد‌هف‌الهحكهٓف‌ك‌هف‌ٌٓئة‌الهجمة‌.  كالتصكٓ

ٓتحهؿ‌الهؤلؼ،‌أك‌الهؤلفكف‌كحدٌـ‌هسؤكلٓة‌هحتكل‌بحكثٍـ‌كتككف‌اٖفكار‌التْ‌ترد‌فٍٓا‌هعبرة‌ .3
‌تتحهؿ‌الهجمة‌أم‌هسؤكلٓة‌جرا ‌تمؾ‌أرا ،‌عمِ‌أف‌ٓقكـ‌الباحث‌بكتابة‌تعٍد‌عف‌آرائٍـ‌كٚ

 بذلؾ.

 ٓجب‌أف‌تتسـ‌البحكث‌الهقدهة‌لمهجمة‌بالحداثة‌كالهكاكبة‌هع‌اٚلتزاـ‌بالهىٍج‌العمهْ. .4

 التأكد‌هف‌صحة‌إجرا ات‌التحمٓؿ‌ا٘حصائْ‌)إف‌كجد(. .5

‌لم .6 ‌الفحص‌اٖكلْ ‌بعد ‌الهقررة ‌الرسكـ ‌الباحث ‌فْٓسدد ‌استردادٌا ‌لً ‌ٓحؽ ‌كٚ حالة‌‌بحث،
‌استبعاد‌البحث‌كعدـ‌ىشري.

‌ٓشترط‌أٚ‌تككف‌اٖبحاث‌الهقدهة‌لمىشر‌قد‌ىشرت‌هف‌قبؿ‌أك‌قدهت‌لمىشر‌فْ‌هكاف‌أخر. .7

‌CD) ٓقدـ‌البحث‌فْ‌ىسخة‌كرقٓة‌كاحدة‌ك‌قرص‌هدهج‌) .8



2019 9499-1858 ISSN:

 ك‌
20199499-ISSN: 1858 

‌ٓقؿ‌عف‌25ٓجب‌أٚ‌ٓزٓد‌عدد‌صفحات‌البحث‌عف‌‌ .9 ‌صفحة.‌15صفحة‌كٚ

‌ث‌همخصٓف‌لمبحث‌بالمغتٓف‌العربٓة‌كاٚىجمٓزٓة.ٓرفؽ‌الباح .10

 ٓحؽ‌لٍٓئة‌التحرٓر‌إجرا ‌التعدٓٛت‌التْ‌تراٌا‌ضركرٓة‌كاستبعاد‌البحكث‌غٓر‌الهستكفٓة. .11

‌ٓقبؿ‌البحث‌بشكؿ‌ىٍائْ‌بعد‌أف‌ٓجرم‌الباحث‌التعدٓٛت‌التْ‌ٓطمبٍا‌الهحكهكف‌ .12

 ٓكافؽ‌الباحثكف‌عمِ‌ىقؿ‌حقكؽ‌الىشر‌كافٌة‌إلِ‌الهجمة. .13

ـ‌همخصات‌اٖكراؽ‌البحثٌٓة‌عمِ‌كرقة‌كاحدة‌كفْ‌فقرة‌كاحدة‌تشتهؿ‌بالترتٓب‌عمِ:‌ٌدؼ‌تقدٌ‌ .14
 البحث،‌ا٘جرا ات‌)الهىٍج(،‌أبرز‌الىتائج‌كالتكصٓات.‌

‌12خط‌(‌فْ‌البحكث‌بالمغة‌العربٓة‌ك‌Simplified Arabic)‌14ٓقدـ‌البحث‌باستخداـ‌خط‌ .15
(Time New Roman،ا٘ىجمٓزٓة‌ ‌بالمغة ‌البحكث ‌فْ )‌(‌ ‌اٖسطر ‌تباعد ككف ‌سـ،‌1كٓ )

ككف‌ٌاهش‌الصفحة‌)هتكسط(. ‌كٓ

‌البرٓد‌ .16 ‌عىكاف ‌بٍا، ‌ٓعهؿ ‌التْ ‌الجاهعة ‌أك ‌اٖكادٓهٓة ‌أك ‌الهؤسسة ‌الباحث، ‌اسـ ٓكضع
 اٚلكتركىْ‌كرقـ‌الٍاتؼ‌فْ‌صفحة‌هستقمة.

ة‌اسـ‌الشٍرة،‌اٚسـ‌)سى‌ترتب‌الهصادر‌كالهراجع‌فْ‌ىٍآة‌البحث‌ٌجائٓا‌كفقا‌لمىظاـ‌أتْ: .17
‌كٓفضؿ‌التكثٓؽ‌داخؿ‌ ‌الدكلة(. ‌هكاف‌الىشر‌)الهدٓىة، ‌دار‌الىشر، ،‌ ‌‌عىكاف‌الكتاب، الىشر(

 .الىص‌عمِ‌طرٓقة‌)ٌاربارد(
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 كلمة العدد
‌الحهد‌ا﵀‌الذم‌بىعهتً‌تتـ‌الصالحات،‌كالصٛة‌كالسٛـ‌عمِ‌رسكؿ‌ا﵀‌اٖهٓف.  

‌بكؿ‌الفخر‌كا٘‌ ‌ا٘صدارة ‌أف‌ىقدـ ‌كتأتْ‌ٌذي‌‌الثاىٓةعزاز‌ٓسرىا ة، ‌التربكٓ ‌العمكـ هف‌هجمة
‌ ‌كتتكٓجان ‌فْ‌هجاؿ‌البحث‌العمهْ، ‌ٌٖداؼ‌الجاهعة ‌تحقٓقان ‌فْ‌ا٘صدارة ‌الجاهعة لهجٍكدات‌إدارة

‌تكزٓع‌هكاعٓف‌الىشر؛‌حٓث‌تأتْ‌ٌذي‌الهجمة‌فْ‌الترتٓب‌الثالث‌لهجٛت‌الجاهعة.

‌ا‌‌‌ ػػد‌هػػف‌البحػػكث‌كسػػتظؿ‌هجمػػة‌العمػػكـ ػػة‌‌تكاصػػؿ‌جٍػػدٌا‌فػػْ‌إثػػرا ‌السػػاحة‌العمهٓػػة‌بهزٓ لتربكٓ
‌ٓة.ك‌مساحة‌التربلإثرا ‌‌هختمؼ‌الهجاٚتالجادة‌فْ‌

ػة حتكم‌ٌػذا‌العػدد‌عمػِ‌‌عػدد‌عشػر‌أكراؽ‌عمهٓػة‌فػْ‌هختمػؼ‌التخصصػات‌التربكٓ تكىكلكجٓػا‌:‌كٓ
ػػػػة‌كأصػػػػكؿ‌التربٓػػػػة‌كعمػػػػـ‌الػػػػىفس‌التربػػػػكم‌كالتربٓػػػػة الخاصػػػػة‌كالهىػػػػاٌج‌كطرائػػػػؽ‌‌التعمػػػػٓـ‌كا٘دارة‌التربكٓ

‌التدرٓس
‌‌

‌كا﵀‌ىسألً‌التكفٓؽ‌كالسداد،،،
‌هيئة التحرير                                                                                                                                    

‌
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(1) 
 ولاية الخرطوم بالقدم الحديثة في تطوير كرة  التقىيات استخدام
 د. هحهد علام أحهد‌‌‌           ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

  في تكىولوجيا التعميمأستاذ هشارك 
‌العالهية إفريقياكمية التربية جاهعة                             

 هستخمص الدراسة:
ر‌الدراسة‌‌تٍدؼ ٓة‌التعرؼ‌عمِ‌أٌهٓة‌استخداـ‌التقىٓات‌الحدٓثة‌فْ‌تطكٓ كرة‌القدـ‌كٚ

‌ٌْ‌أسالٓب‌تقمٓدٓة‌ ‌القدـ ‌أف‌فْ‌كرة ‌بأف‌اٖسالٓب‌الهستخدهة ‌كتفترض‌الدراسة ، الخرطكـ
‌أهؿ‌ ـ ‌كٌ ‌الشباب ‌كخاصة ‌الهجاٚت ‌هختمؼ ‌فْ ‌ركادي ‌هف ‌الكثٓر ‌ٓفقد ‌القطاع ‌ٌذا تجعؿ

‌ الهستقبؿ. ‌الدراسة ‌أٌداؼ ‌‌استخدـلتحقٓؽ ‌عمِ ‌هعتهدان ‌الكصفْ، ‌الهىٍج :‌الباحث ٍْ أدات
‌،الهختمفة‌هف‌القطاعات‌الرٓاضٓةهجتهع‌الدراسة‌.‌تألٌؼ‌كالهقابمة‌فْ‌جهع‌الهعمكهات‌ٚستباىةا

‌)‌كتهثمت ‌هف ‌الدراسة ‌فردان‌50عٓىة ‌قطاع10)‌( ‌كؿ ‌هف )‌ ‌تـ‌، ‌البٓاىات‌إحصائٓان كلهعالجة
(‌ ‌اٚجتهاعٓة ‌لمعمكـ ‌ا٘حصائٓة ‌الحزـ ‌برىاهج ‌ ‌(SPSSاستخداـ ‌خٛؿ ‌هف اٖسالٓب‌،

‌أ ‌ا٘حصائٓة ‌الهتكسطات، ة، ‌الهئكٓ ‌الىسب ‌التكرارات، ،تكصمت‌ الهعٓارٓة‌كاٚىحرافاتتٓة:
‌ ‌لمتكىكلكجالدراسة ‌أف ‌الىتائج‌أٌهٍا: ‌هف ‌القدـ‌ٓإلِ‌عدد ر‌كرة ‌فاعؿ‌فْ‌تطكٓ ‌دكر ‌الحدٓثة ا

ٓة‌الخرطكـ‌كلكف‌ٌىالؾ‌العدٓد‌هف‌الهعكقات‌الهالة‌كالفىٓة‌كاٚتجاٌات‌السالبة‌كلكف‌ٓهكف‌ بكٚ
‌عمٓ نٛ‌التغمب ‌هستقب ‌استخداـ‌ .ٍا ‌لهىاقشة ‌رٓاضْ ‌هؤتهر ‌عقد ‌بضركرة ‌الدراسة أكصت
 ة‌التحتٓة‌كاٌٚتهاـ‌بالشباب.ٓا‌الحدٓثة‌فْ‌هجاؿ‌كرة‌القدـ‌كضركرة‌اٌٚتهاـ‌بالبىٓالتكىكلكج

Using the Modern Technology in Developing Football in Khartoum State 

Abstract 

This study aimed at introdcing the importance of using the modern 

technology to improve football in Khartoum State. This study supposed that the used 

means in football are mainly traditional, which make this sector lose a great number 

of youth who are the future hope. The researcher adopted descriptive analytical 

method and used questionnaire and interview to collect the data. The sample 

amounted to fifty ( 50 ) individuals represented ten ( 10 ) individuals from each 

athlete sector. The programof statistical package for socialsciences ( SPSS ) was 

used to analyze the data. The study has reached a number of results, the most 
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important is tat the modern technology will play an effective role in developing 

football in Khartoum state, but there are the obstacles of  finance, techniques and 

negative attitudes that can possiply be  overcome in the future. The researcher 

recommends holding a sport conference to discuss the use of modern technology in 

football and giving care to the infrastructure and the youth. 

 الهبحث اأمول
 أساسيات الدراسة

 هقدهة الدراسة:
دارم‌هارس‌ٌذي‌الرٓاضة‌بكرة‌الشراب‌)ٓحشِ‌ الباحث‌كٛعب‌كرة‌قدٓـ‌)درجة‌أكلِ(‌كا 
ة(‌ثـ‌تبدؿ‌الحاؿ‌باستخداـ‌الكرة‌ الشراب‌بقصاصات‌هف‌القهاش‌حتِ‌تصبح‌الكرة‌دائرٓة‌كقكٓ

‌الحذا ‌ٖكؿ‌هرة ‌كالبٛستٓؾ‌كاستخداـ ‌هف‌الجمد ‌كتحسىت‌الهٛعب‌هف‌هٛعب‌الهصىكعة ،
‌التراب‌إلِ‌الىجٓمة‌الطبٓعة.

‌الهختمفة‌كأخذت‌تطكران‌كتفكقان‌ٓإف‌التكىكلكج ‌الحدٓثة‌دخمت‌الكثٓر‌هف‌هىاحْ‌الحٓاة ا
ركبٓران‌فْ‌هجاٚت‌هختمفة‌كهف‌الههكف‌اٚستفادة‌كتكظٓؼ‌تمؾ‌اٖسالٓب‌الحدٓثة‌فْ‌ كرة‌‌تطكٓ

ٓة‌الخرطكـ‌خاصة‌كأف‌ٌىاؾ‌ إشارات‌هحدكدة‌ٚستخداـ‌ٌذي‌التكىكلكجٓا‌تحتاج‌لمدعـ‌القدـ‌بكٚ
ا‌كىحف‌ىعمـ‌أف‌عائد‌ٌذي‌التكىكلكجٓا‌ٚ‌ٓىحصر‌عمِ‌الفرد‌بؿ‌عمِ‌ رٌ الهادم‌كالهعىكم‌لتطكٓ

‌ ‌أشار‌لذلؾ‌)سٓفٓف، ‌كالهجتهعات‌كها ‌كبٛ‌شؾ‌أف‌الرٓاضة‌18-17،‌ص2011الجهاعة )
‌أٌهٓة‌قصكل‌فْ‌الهجتهع ‌لٍا ‌القدـ‌خاصة ‌الشباب‌عاهة‌ككرة ‌الكثٓركف‌خاصة ‌إلٍٓا ‌ٓتجً ،

ْ‌سفارة‌الشعكب‌كتعالج‌الكثٓر‌هف‌ ككرة‌القدـ‌لٍا‌العدٓد‌هف‌الفكائد‌لمفرد‌كالجهاعة‌كالهجتهع‌كٌ
الهشكٛت‌التْ‌تصعب‌عمِ‌السٓاسٓٓف‌حمٍا‌كىحف‌ىعٓش‌فْ‌ٌذا‌العصر‌الهتطكر،‌الهتحضر‌

عرؼ‌بأىً‌عصر‌الهعمكهات‌كالتطبٓقات‌كالفضا ات‌الكاسعة جب‌اٌٚتهاـ‌بقطاع‌الشباب‌كٓ ،‌كٓ
عٓشكف‌هع‌ٌذي‌التقىٓات‌الحدٓثة‌فْ‌جؿ‌أكقاتٍـ‌كلٍـ‌اٚستعداد‌الفىْ‌ ـ‌ٓجٓدكف‌كٓ الرٓاضْ‌كٌ

‌كالتقىْ‌فْ‌تقبؿ‌الجدٓد‌كالحدٓث‌هف‌كهبٓكتر‌كاىترىت‌كخٛفً.
ىحف‌ىشاٌد‌التطكر‌الٍائؿ‌فْ‌هجاؿ‌كرة‌القدـ‌هف‌خٛؿ‌هىافسات‌كرة‌القدـ‌فْ‌أكربا‌

ا‌هف‌الدكؿ‌الهتقدهة‌كالتْ‌ىرجك‌أف‌ىستفٓد‌هف‌خبراتٍا‌كتجاربٍا‌كبالرغـ‌هف‌كبرٓطا ىٓا‌كغٓرٌ
‌الفكارؽ‌الهادٓة‌إٚ‌أىً‌ٓهكف‌بالعزٓهة‌كالجدٓة‌كالتخطٓط‌أف‌ٓتـ‌التطكٓر‌تدرٓجٓان.
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 هشكمة الدراسة:
‌تكهف‌هشكمة‌الدراسة‌فْ‌السؤاؿ‌الهحكرم‌التالْ:

ٓة‌الخرطكـ‌أىهكذجان(.‌ها‌هدل‌إسٍاـ‌التكىكلكجٓا‌الحدٓثة‌فْ ‌تطكٓر‌كرة‌القدـ‌فْ‌السكداف‌)كٚ
 أٌهية الدراسة:

‌تتضح‌أٌهٓة‌ٌذي‌الدراسة‌فٓها‌ٓمْ:
ا‌الهحتهؿ‌ التعرؼ‌عمِ‌أٌهٓة‌التقىٓات‌الحدٓثة‌فْ‌تطكٓر‌كرة‌القدـ‌عالهٓان‌كهدل‌تأثرٌ

.‌كهف‌الهأهكؿ‌أف‌ٓستفٓد‌هف‌ٌذي‌الدراسة‌: ٓة‌الخرطكـ ر‌الرٓاضة‌فْ‌كٚ ‌فْ‌تطكٓ
 كاٖىدٓة‌فْ‌السكداف.‌اٚتحاداتا٘دارٓكف‌عمِ‌هستكل‌ -
 الٛعبكف‌فْ‌الدرجات‌الهختمفة. -
 .الحكاـ‌فْ‌درجاتٍـ‌الهختمفة -
- .‌ ٓة‌الخرطكـ  الهدربكف‌بهختمؼ‌تصىٓفاتٍـ‌بكٚ
 الهشجعكف. -
 ا٘عٛـ‌الرٓاضْ. -

 أٌداف الدراسة:
ٓة‌ال .1  خرطكـ.التعرؼ‌عمِ‌كاقع‌اٖسالٓب‌الهختمفة‌فْ‌هجاؿ‌كرة‌القدـ‌بكٚ
ٓة‌الخرطكـ. .2 ر‌كرة‌القدـ‌بكٚ  الكشؼ‌عف‌دكر‌التكىكلكجٓا‌الحدٓثة‌فْ‌تطكٓ
ٓة‌الخرطكـ. .3  إبراز‌تكاهؿ‌القطاعات‌الهختمفة‌فْ‌هجاؿ‌كرة‌القدـ‌بكٚ
4. ‌ ‌فْ ‌الهعكقات ٓة‌‌استخداـالكقكؼ‌عمِ ‌بكٚ ‌القدـ ‌كرة ‌هجاؿ ‌فْ ‌الحدٓثة التكىكلكجٓا

 الخرطكـ.
 أسئمة الدراسة:

؟ها‌كاقع‌اٖسالٓب‌ .1 ٓة‌الخرطكـ  الهختمفة‌فْ‌هجاؿ‌كرة‌القدـ‌بكٚ
ٓة‌الخرطكـ .2 ر‌كرة‌القدـ‌بكٚ  ؟ها‌دكر‌التكىكلكجٓا‌الحدٓثة‌فْ‌تطكٓ
ٓة‌الخرطكـ .3  ؟ها‌هدل‌تفاعؿ‌كتعاكف‌القطاعات‌الرٓاضٓة‌فْ‌هجاؿ‌كرة‌القدـ‌بكٚ
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‌الهعكقات‌التْ‌تحكؿ‌دكف‌ .4 ٓة‌‌استخداـها ‌القدـ‌بكٚ ‌الحدٓثة‌فْ‌هجاؿ‌كرة التكىكلكجٓا
 ؟الخرطكـ
 فروض الدراسة:

ٓة‌الخرطكـ‌تقمٓدٓة.الهستخدهة‌اٖسالٓب‌الهختمفة‌ .1  فْ‌هجاؿ‌كرة‌القدـ‌بكٚ
ٓة‌الخرطكـ. .2 نٛ‌فْ‌تطكٓر‌كرة‌القدـ‌بكٚ  التكىكلكجٓا‌الحدٓثة‌سٓككف‌لٍا‌دكران‌فاع
‌كتعاكف‌ .3 ‌تىاغـ ‌فْ ‌تعهؿ ‌القدـ ‌كرة ‌هجاؿ ‌فْ ‌الخرطكـ ٓة ‌بكٚ ‌الرٓاضٓة القطاعات

 كتكافؽ.
ٓة‌الخرطكـ.‌ٌىالؾ .4  هعكقات‌هختمفة‌كهتىكعة‌تحكؿ‌دكف‌تطكر‌كرة‌القدـ‌بكٚ

 هىٍج الدراسة:
‌الهىٍج‌الكصفْ‌لهىاسبتً‌لطبٓعة‌ٌذي‌الدراسة.

‌كالهقابمة.‌اٚستباىة:‌أدوات الدراسة
 :‌هجتهع الدراسة

‌كهدربٓف‌ ‌هف‌ٚعبٓف‌كحكاـ ‌الخرطكـ ٓة ‌بكٚ ‌القدـ ‌كرة ‌فْ‌هجاؿ القطاعات‌الهختمفة
دارٓٓف‌ عٛـ‌رٓاضْ.كا  ‌كهشجعٓف‌كا 

 عيىة الدراسة:
ٚعبٓف‌)‌(‌هف‌كؿ‌قطاع10(‌هف‌تمؾ‌القطاعات‌بكاقع‌)50تـ‌اختٓار‌عٓىة‌عشكائٓة‌)
دارٓٓف‌كهشجعٓف. ‌‌كحكاـ‌كهدربٓف‌كا 

 حدود الدراسة:
(.‌أ/ هوضوعياً  ٓة‌الخرطكـ ر‌كرة‌القدـ‌بالسكداف‌)كٚ ‌:‌إسٍاـ‌التكىكلكجٓا‌الحدٓثة‌فْ‌تطكٓ
‌)هحمٓة‌الخرطكـ،‌أـ‌درهاف،‌كبحرم(.:‌كٚب/ هكاىياً  ‌ٓة‌الخرطكـ
‌ـ.2019:‌ج/ زهاىياً 
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 الهبحث الثاىي
 الإطار الىظري

 كرة القدم:/ 1
 :تهٍيد

الفرٓؽ‌ٓتككف‌هف‌أحد‌عشر‌ٚعبان‌هع‌ك‌ٌْ‌رٓاضة‌شعبٓة‌جهاعٓة‌تمعب‌بٓف‌فرٓقٓف،‌
ستخدـ‌ٓداي‌فْ‌المعبة،‌ طكؿ‌همعب‌كرة‌القدـ‌احتٓاطْ،‌أحد‌الٛعبٓف‌ٓقكـ‌بحراسة‌الهرهِ‌كٓ

ا‌خهسة‌حكاـ.75ـ،‌ك64ـ‌كالعرض‌110ـ‌إل100‌ِبٓف‌ دٓرٌ ‌ـ‌كٓ
كرة‌القدـ‌لعبة‌شعبٓة‌إىساىٓة‌تربط‌شعكب‌العالـ‌ككؿ‌فٍْ‌دبمكهاسٓة‌شعبٓة‌هتحركة‌

‌.الهشكٛت‌السٓاسٓة‌كتقارب‌بٓف‌الشعكب‌كالحككهات‌عمِ‌حد‌سكا هف‌تعالج‌أحٓاىان‌كثٓران‌
ٌاـ‌‌استثهاربجاىب‌أىٍا‌أصبحت‌هصدر‌‌ًٓفالتر‌ك‌ة‌كا٘ثارة‌البعض‌ٓجد‌فٍٓا‌كؿ‌الهتع

‌.لٗىدٓة‌كالٛعبٓف‌كالحكاـ‌كبعض‌رجاؿ‌اٖعهاؿ‌الذٓف‌ٓهتمككف‌أىدٓة‌عالهٓة
 1تاريخ كرة القدم:

سىة‌قبؿ‌هٓٛد‌الهسٓح،‌كهارسٍا‌الصٓىٓكف‌ثـ‌الٓكىاف‌‌2500كاىت‌بدآتٍا‌أكثر‌هف‌
‌ ‌فْ ‌الح‌300كالٓاباىٓكف ‌شكمٍا ‌كفْ ‌ؽ.ـ ‌عاـ ‌اىجمترا ‌فْ نٚ ‌أك ‌ظٍرت ‌خٛؿ‌1016الْ ـ

‌اٚحتفاؿ‌بإجٛ ‌الدىهاركٓٓف‌هف‌البٛد‌ا٘ىجمٓزٓة.
 ـ.1710أكؿ‌ظٍكر‌المعبة‌فْ‌الهدارس‌ا٘ىجمٓزٓة‌عاـ‌ -
 ـ‌تـ‌تأسٓس‌ىادم‌شٓفمٓمد‌كأكؿ‌ىادم‌فْ‌العالـ‌.1857فْ‌عاـ‌ -
 ـ‌كضعت‌القكاىٓف‌اٖكلِ‌لكرة‌القدـ.1862 -
 لتسمؿ.ـ‌ظٍر‌قاىكف‌ا1817فْ‌ -
 ـ‌استخدهت‌صفارة‌التحكٓـ‌بكاسطة‌حكـ‌برٓطاىْ.1878فْ‌ -
 اٚحتراؼ.‌تشرٓعٓةـ‌كضعت‌1891فْ‌ -

                                                           

‌1 ‌Httpsllar.m.wikipedia.orgـ11/11/2019تـ‌استرجاع‌الهعمكهة‌بتارٓخ‌‌‌
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- ‌ ‌‌21فْ ‌1994هآك ‌تأسٓس ‌تـ ‌)‌اٚتحادـ ‌الفٓفا ‌القدـ ‌لكرة ‌كهقري‌FIFAالدكلْ )
سرا‌فْ‌هدٓىة‌زٓكرخ‌كرئٓسً‌أف‌س  سرم.كٓسكٓ

عدؿ‌فْ‌الدكلْ‌لكرة‌القدـ‌ٌك‌الجٍة‌الهىظهة‌لمهىاف‌اٚتحادإف‌ سف‌كٓ سات‌العالهٓة‌كٓ
‌عضكان‌هف‌العالـ.‌200القكاىٓف‌الخاصة‌بكرة‌القدـ‌كٓضـ‌أكثر‌هف‌

ك‌أخذ‌هجهكع‌الىقاط‌التFIFA‌ْكها‌ٓقكـ‌الفٓفا‌) حققٍا‌الىادم‌ٓ(‌بتصىٓؼ‌اٖىدٓة‌كٌ
خٛؿ‌آخر‌خهسة‌سىكات‌ككضع‌الفرٓؽ‌حسب‌التصىٓؼ‌حسب‌الترتٓب‌التالْ،‌ثاىٓان‌أك‌ثالثان‌

ككف‌الت ‌صىٓؼ‌اٖكؿ‌هف‌ىصٓب‌أبطاؿ‌الدكرٓات.كٓ
(‌ ‌الهرهِ،‌FIFAكهف‌قكاىٓف‌الفٓفا ‌هىطقة ‌فْ‌الهمعب، ‌لمتحكٓـ ‌قكاىٓف‌الفٓفا ‌الٍاهة )

هىطقة‌الجزا ،‌الهىطقة‌الركىٓة،‌الهرهِ،‌الكرة،‌عدد‌الٛعبٓف،‌كاٖلبسة‌كالحكاـ،‌كزهف‌المعب،‌
‌ا ‌كسمكؾ ‌اٖخطا  ‌التسمسؿ، ‌الٍدؼ، ‌احتساب ‌الهباراة، ‌رهٓة‌بد  ‌الحرة، ‌الضربة لٛعبٓف،

‌كالتىسٓؽ‌هع‌ ‌الركىٓة‌كقكاىٓف‌التحكٓـ‌كأسس‌بطكلة‌كأس‌العالـ اٖخرل‌‌اٚتحاداتاٚلتهاس،
قٓا‌)الكاؼ(. ‌كاتحاد‌إفرٓ

‌ ‌‌القدـككرة ‌هىذ ‌أكلهبٓة ‌لمرجاؿ‌ك1955ٌْ‌رٓاضة ‌ٓزٓد‌‌لمىش ـ‌1997ـ ‌ها كجد كٓ
‌ٓهارسكف‌ٌذي‌الرٓاضة.‌دكلة‌فْ‌العالـ‌200همٓكف‌ٚعب‌فْ‌أكثر‌هف‌‌250عف‌

‌أكربا‌ ‌هثؿ‌دكرم‌أبطاؿ ‌كدكلٓان قمٓهٓان ‌كا  ت‌التْ‌تجرم‌هحمٓان ‌البطكٚ ‌هف ٌىالؾ‌العدٓد
قٓا‌كآسٓا‌ فرٓ القارات‌ككأس‌العالـ‌لمهىتخبات‌كؿ‌أربعة‌سىكات،‌هىافسات‌سٓدات‌العالـ‌‌ككأسكا 

‌ككأس‌ ‌كالشباب‌دكف‌سف‌الكاحد‌كعشركف، ‌الهىافسات‌-ككبا ‌كؿ‌ٌذي تحت‌إشراؼ‌‌أهرٓكا،
‌(.FIFAاتحادات‌اقمٓهٓة‌كتحت‌إشراؼ‌الفٓفٓا‌)

 دور التكىولوجيا الحديثة في تطوير كرة القدم:/ 2
‌العمهٓة‌ ‌الثكرة ‌كعصر ‌التكىكلكجٓا ‌عصر ‌بأىً ‌ٓعرؼ ‌ىعٓشً ‌الذم ‌العصر ٌذا
‌كالعالـ‌ ‌جدٓدة ‌هعمكهة ‌تتكقع ‌لحظة ‌الهعرفْ‌فْ‌كؿ ‌كاٚىفجار ‌السرٓع كالهعمكهات‌كاٚتصاؿ

‌قرٓة‌صغٓرة‌.أصبح‌
ف‌التقدـ‌العمهْ‌كالتكىكلكجْ‌الٍائؿ‌هىذ‌القرف‌العشرٓف‌كبدآة‌القرف‌الحادم‌كالعشرٓف‌إ

‌هجاٚت‌ ‌كفْ‌كافة ‌الحٓاة ‌هٓادٓف ‌فْ‌كافة ا ‌كتطكرٌ ‌البشرٓة ‌الحٓاة ‌فْ‌تقدـ ‌الكبٓر ‌اٖثر لً
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‌كالرٓ ‌كاٚتصاؿ ‌كالعمكـ ‌كاٚقتصاد ‌كالتجارة ‌العمكـ ‌فْ ‌الهعاصر ‌ا٘ىساىْ ‌بكافة‌الىشاط اضة
‌ضركبٍا‌خاصة‌كرة‌القدـ.

‌هقطعٓف‌إ ‌هف ‌هركبة ‌ٓكىاىٓة ‌كمهة ‌المغكٓة ‌الىاحٓة ‌هف ٌْ‌ ‌تكىكلكجٓا ‌كمهة ف
(Techno)ك‌‌ ‌صفة ‌أك ‌حرفة ‌عمـ‌‌(Logy)كتعىْ ‌أك ‌الهعرفة ‌عمـ ‌تعىْ ‌كبالتالْ ‌عمـ عْ

ىاؾ‌هف‌ٓرل‌أىٍا‌هشتقة‌هف‌الكمهة‌ا٘ىجمٓزٓة‌ ٓقْ‌كتعىْ‌اٖدا ‌التطب(‌Technic)الحرؼ‌كٌ
‌التطبٓؽ‌العهمْ‌فْ‌كافة‌ ‌أك ‌الههارسة ‌فْ‌أثىا  ‌بتحسٓف‌اٖدا ‌كاتقاىً ‌الذم‌ٍٓتـ ْ‌العمـ كٌ

‌ك‌ ‌تقاىة ‌هف ‌هشتقة ْ ‌كٌ ‌)التقىٓة( ‌التكىكلكجٓا ‌كتعرٓب ‌تقافا ‌الهجاٚت ‌ٓعىْ‌ا ‌ك‌، ‌اٖهر تقاف
‌1إحكاهً.

 هن التقىيات الحديثة الهستخدهة في تطوير كرة القدم :/ 3
 (ear phone)سهاعة اأمذن  .1

‌الهباراة‌ ‌حكـ ‌لٓجرم ‌الكرة ‌تتكقؼ ‌كاىت ‌قدٓهان ‌التحكٓـ. ‌طاقـ ‌بكاسطة ‌تستخدـ ْ كٌ
لمحكـ‌الهساعد‌ٖخذ‌الرأم‌أها‌أف‌فالحكـ‌هف‌أم‌هكقع‌ٓتكاصؿ‌بهساعدًٓ‌كالحكـ‌الرابع.‌كفْ‌

شارة‌إلِ‌سٍكلة‌اٖدا . ‌ٌذا‌تكفٓر‌لمزهف‌كالجٍد‌كا 
 عين الصقر: .2

‌لتحدٓد ‌ساعة ‌شكؿ ‌خاص‌فْ ‌جٍاز ك ‌ٚ‌‌كٌ ‌أـ ‌الهرهِ ‌خط ‌الكرة ‌تجاكزت ‌ها إذا
‌لخط‌الهرهِ‌.الكرة‌لمحكـ‌عمِ‌شاشة‌الساعة‌فْ‌حالة‌تجاكز‌‌(goal)كتظٍر‌كمهة‌

ىاؾ‌هجهكعة‌كاهٓرات‌هع‌خط‌الهرهِ‌لتساعد‌فْ‌ذلؾ. ‌كٌ
 :VAR)الفار ) .3

‌‌(.assistant computer referee)ٌْ‌تقىٓة‌عالٓة‌ٓستخدهٍا‌حكـ‌الفٓدٓك‌الهساعد‌
‌ ‌ٌذا ‌القرار‌ٓقكـ ‌اتخاذ ‌الحكـ ‌عمِ ‌فات ‌أك ‌حاٚت‌صعبة ‌بتكضٓح ‌الهساعد الحكـ

ا.‌بصددٌا‌هثؿ‌ضربة‌الجزا ‌كحاٚت ‌التسمؿ‌كاعتدا ‌بعض‌الٛعبٓف‌عمِ‌البعض‌كغٓرٌ

                                                           
 .18،‌ص2004هصطفِ‌عبد‌السهٓع‌كآخركف:‌تكىكلكج‌التعمـ،‌هفآٌـ‌كتطبٓقات،‌اٖردف،‌دار‌الفكر‌لمطباعة‌كالىشر،‌‌1
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ْ‌غٓر‌صحٓحة‌ككاف‌إألغٓت‌‌(VAR)كبكاسطة‌الفار‌ صابات‌اعتهدت‌هف‌الحكاـ‌كٌ
‌ت‌صحٓحة‌لـ‌ٓقـ‌الحكـ‌باحتسابٍا.صاباإ‌كاعتهادف‌تغٓر‌هف‌ىتٓجة‌الهباراة‌أهف‌الههكف‌

فْ‌كؿ‌هف‌ألهاىٓا‌كآطالٓا‌كقرٓبان‌فْ‌برٓطاىٓا‌كآسٓا‌كدكؿ‌ (VAR)كأف‌ٓستخدـ‌الفار‌
‌.القرار‌الىٍائْ‌لحكـ‌الهباراةكلكف‌عادلة‌ (VAR)أخرل‌كحقٓقة‌اٚهر‌قرارات‌الفار‌

شجعٓف‌ٓركف‌فاتحاد‌الفٓفا‌ٓقري‌كبعض‌اله (VAR)دار‌جدؿ‌كاسع‌حكؿ‌استخداـ‌الفار‌
‌الفار‌ ‌ٓقكؿ‌سكارٓز‌ٚعب‌برشمكىة‌‌ك‌المقا أٓعرقؿ‌سٓر‌المعب‌ (VAR)اف‌ٌذا الطبٓعْ‌كها
‌ىظاـ‌حكـ‌الفٓدٓك‌الهساعد‌ٓكبت‌اٚحتفاٚت.‌أٓضان‌ؿ‌الهعركؼ‌كقا

رغـ‌غٓاب‌ا٘ثارة‌كالهتعة‌كهضٓعة‌الزهف‌لحد‌ها‌إٚ‌أف‌العدالة‌أهر‌أىً‌‌ٓرل‌الباحث
‌.الظالهةالٛعبٓف‌اٚذكٓا ‌كأخطا ‌الحكاـ‌‌ضركرم‌لتحاشْ‌احتٓاؿ‌بعض

ٚف‌فًٓ‌العدالة‌كالبشر‌ (VAR)رئٓس‌اتحاد‌الفٓفا‌ٓرل‌ضركرة‌كاٌهٓة‌استخداـ‌الفار‌
‌ٓخطئ....

س‌ىادم‌الترجْ‌التكىسْ‌أـ‌فاز‌بالك2019فرٓقٓا‌كالتْ‌خرجت‌فْ‌ٓكىٓك‌إبطاؿ‌أهباراة‌
‌ ‌‌اىسحاببعد ‌الهغربْ ‌الكداد ‌ك‌فرٓؽ ‌ٌدؼ‌اأبعد ‌أحرز ‌ف ‌كالذم ‌الخط‌التعادؿ ‌رجؿ حتسبً

نٛ‌كأل كاف‌الفٓدٓك‌أف‌‌كاتضحطالب‌ٚعبك‌الكداد‌الحكـ‌هشاٌدة‌الفٓدٓك‌،‌الٍدؼ‌غْالهساعد‌تسم
نٛ‌ الىتٓجة‌لصالح‌الترجْ‌كتقدـ‌الكداد‌بشككل‌‌كاعتهدتقبؿ‌ساعة‌فاىسحبكا‌هف‌الهٓداف‌‌هتعط
قر‌بصحة‌الٍدؼ‌كطالب‌الترجْ‌برد‌فرٓقْ‌الذم‌شاٌد‌الهباراة‌هف‌خٛؿ‌الفٓدٓك‌كأا٘‌لٛتحاد

‌هر‌تهاهان.‌ألٓس‌كجكدي‌ضركرة؟؟!ف‌كاف‌الفٓدٓك‌ٓعهؿ‌لحسـ‌اٖإالكأس‌كالحكافز،‌
‌ ‌ذات‌الهقدرات‌‌استخداهًكبات‌هف‌الهؤكد‌ضركرة فْ‌الكثٓر‌هف‌دكؿ‌العالـ‌خاصة

ر‌هف‌بمداف‌طبؽ‌فْ‌الكثٓٓ(‌كاقعان‌VARالفار‌)‌سٓصبح‌الهالٓة‌العالٓة‌هع‌بدآة‌الهكسـ‌الهقبؿ،
‌العالـ‌كهف‌الصعكبة‌عمِ‌الدكؿ‌‌الفقٓرة‌استخداهً‌لمتكمفة‌العالٓة.

‌ ‌بهصر ‌اٚفرٓقٓة ‌اٖهـ ‌بطكلة ‌بدآة ‌لٛتحاد‌2019هع ‌العاـ ‌اٖهٓف ‌السٓد ‌صرح ـ
‌(‌باٚتْ:VARاٚفرٓقْ‌لكرة‌القدـ‌الهغربْ‌هعاذ‌صبحْ‌بخصكص‌الفار‌)

لفار‌ٚ‌ٓتطمب‌فقط‌تجٍٓزات‌لكف‌أٓضان‌ف‌التجٍٓزات‌باتت‌هتكافرة‌كالتجارب‌بدأت،‌كاإ"
‌ٓكجد‌هف‌تدرٓبات‌لٓككف‌كؿ‌الحكاـ‌هتكافقٓف‌هع‌هعآٓر‌التقىٓة‌عالهٓان".،‌خبرةٓتطمب‌ ‌كٚ
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‌أك‌ ‌أٓضان ‌فْ‌ككلس)شار‌هدرب‌هىتخب‌غاىا ‌افر‌( ‌"ٓهىافسات‌أهـ ‌الفٓدٓك‌أقٓا ‌تقىٓة ف
قٓة"أستساعد‌ ‌كثٓران‌كرة‌القدـ‌اٚفرٓ

(‌ ‌الفار ‌استخداـ ‌أ‌(VARبعد ‌التعدٓؿ ‌تـ ‌هف ‌ف‌FIFAتْ ‌ستىفذ ٓكىٓك‌‌ْكالتْ
‌ـ.2019

‌ال1 ‌لمخٛؼ ‌ىسبة ‌كذلؾ ‌خطأ ‌ٓحتسب ‌الجزا  ‌هىطقة ‌داخؿ ‌لكرة ‌لهسة ‌أم ‌بعد‌‌ذم/ ظٍر
رة‌هتعهدان‌أـ‌عف‌طرٓؽ‌ك(‌كسابقان‌كاف‌السؤاؿ‌ٌؿ‌الٛعب‌لهس‌الVARاستخداـ‌الفار‌)

‌الصدفة؟
ٓؿ‌كلٓس‌هف‌هىتصؼ‌الهمعب‌كها‌ٌك‌الحاؿ‌اف‌عىد‌التبدكأف‌ٓخرج‌هف‌أم‌ه‌لٛعبف‌ك/‌ٓه2

‌لزهف.عمِ‌ا‌حفاظان‌أف‌كذلؾ‌
 1هجال التدريب:/ 4

دٓة‌خفٓفة‌بغٓة‌سمكب‌التقمٓدم‌لمتدرٓب‌ٓعتهد‌عمِ‌تهارٓف‌ا٘ف‌اٖإ حها ‌كتهارٓف‌سكٓ
حها ‌كالتسخٓف‌الجرم‌حكؿ‌كداخؿ‌الهمعب‌هع‌تدرٓبات‌خفٓفة‌د‌هف‌ا٘ٓتسخٓف‌العضٛت‌كلهز‌

داـ‌هجهكعة‌هف‌كرات‌القدـ‌كشارات‌بٛستٓكٓة‌خفٓفة‌ثـ‌ٓعقب‌ذلؾ‌تهرٓف‌لرفع‌تكتٓكٓة‌باستخ
‌.هٍارات‌الٛعبٓف‌ككضع‌خطط‌لهبارٓات‌هستقبمٓة

‌حدٓ ‌أسالٓب ‌التقمٓدم ‌بجاىب ‌ٓستخدـ ‌التدرٓب ‌فأصبح ‌أف ‌هىٍجٓة‌ثأها ‌عمهٓة ة
نٛ‌استخداـ‌الهىظكهة‌بأف‌ٓمعب‌الفرٓؽ‌بجهاعة‌كٌ ْ‌أف‌تبدأ‌الٍجهة‌)التدرٓب‌أصبح‌عمهان(‌فهث

هف‌حارس‌الهرهِ‌عمِ‌أف‌تككف‌الخطكط‌هتكاهمة‌كهتداخمة‌هع‌بعضٍا‌البعض‌فترل‌الهدافع‌
حرز‌اٌٖداؼ‌فْ‌هبارٓات‌ٌاهة‌لمغآة‌كالهٍاجـ‌ٓىقذ‌فرٓقً‌هف‌ٌدؼ‌هحقؽ. ‌ٍٓاجـ‌كٓ

‌الحدٓث‌ ‌البدىْ ‌فْ ‌أها ‌كالفىْ، ‌البدىْ ‌الشقٓف ‌تحسٓف ‌فْ ‌الحدٓث ‌التدرٓب كعهؿ
‌(‌كٓمك.2لكىات‌فْ‌أحجاـ‌كبٓرة‌كفْ‌شكؿ‌أقكاس‌ككرات‌بأكزاف‌ٚ‌تقؿ‌عف‌)فتستخدـ‌البا

  

                                                           
ـ‌20/11/2019ع‌الهعمكهة‌بتارٓخ‌تـ‌استرجا‌ 1  Htts://m.facebook.com…coach  
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 :والتدريب الحديث يستخدم اأمجٍزة الحديثة الآتية
أ/‌الكاهٓرات‌الحدٓثة‌الهثبتة‌فْ‌الهمعب‌بشكؿ‌رئٓس‌ككؿ‌كاهٓرا‌تككف‌هكجً‌ىحك‌ٚعب‌هعٓف،‌

‌كك ‌كتحرٓري ‌ٌذي‌ٓتتابع‌أدؽ‌تفاصٓؿ‌حركتً‌هف‌حٓث‌سرعتً‌كتهركزي فٓة‌تحركً‌فْ‌الهمعب.
كؿ‌بٓاىات‌الٛعب‌فْ‌التدرٓب‌حالتقىٓة‌قادرة‌عمِ‌التقاط‌آٚؼ‌هف‌البٓاىات‌فْ‌الثاىٓة‌الكاحدة‌

‌بأدؽ‌ ‌الٛعب ‌أدا  ‌تدرس‌كتحمؿ ‌التْ ‌الضخهة ‌البٓاىات ‌قاعدة ‌إلِ ‌إرسالٍا ‌تـ ‌الهباراة، أك
‌ ‌إلِ ‌الىتائج ‌إرساؿ تـ ‌كٓ ‌إ‌الهدربٓفالتفاصٓؿ ‌إرسالٍا ‌ثـ ‌الذكْ‌كهف ‌ٌاتفً ‌فْ ‌الٛعب لِ

ذا‌ٓساعد‌الٛعب‌فْ‌تطكٓر‌قدراتً‌كتٛفْ‌ هتضهىان‌رأًٓ‌كىصائحً‌لٛعب‌فْ‌ىفس‌الكقت.‌كٌ
‌ ‌تحمٓؿ هكف ‌كٓ ‌بؿ ‌أالسمبٓات ‌الدا  ‌الخصـ ‌ٚأٛعب ‌لتحقٓؽ‌كٓضان ‌الضعؼ ‌ىقاط تشاؼ

‌اٚىتصارات.
‌ ‌ٓتـ ‌أدكات ‌لٍا‌ارتدائٍاب/ ‌هصاحب ‌ببرىاهج ‌ك‌‌كترتبط ‌دقٓؽ ‌ٓقٓس‌بشكؿ ‌هجٍكداتعهمْ

القمب‌تدرس‌ٌذي‌البٓاىات‌بشكؿ‌دقٓؽ‌‌كىبضالٛعبٓف‌هف‌حٓث‌السرعة‌كالهسافات‌الهقطكعة‌
‌الهعمكهات‌لمهدربٓف‌ القرارات‌الهىاسبة‌‌ٚتخاذبكاسطة‌فرٓؽ‌التحمٓؿ‌كالقٓاس،‌كترسؿ‌كؿ‌ٌذي

‌ ‌هفٖهري ‌هختمفة ‌أكقات ‌فْ ‌الٛعبٓف ‌استخداـ ‌خٓارات ‌الهدرب ‌كٓعطْ نٛ ‌كهستقب ‌أف
‌الهبارٓات.

‌اٖ ‌الهبذكؿ‌فْ‌تهارٓف‌ٌذي ‌كالجٍد ‌البدىٓة ‌بشكؿ‌دقٓؽ‌فْ‌قٓاس‌المٓاقة دكات‌تساعد
‌. الٍدؼ‌الغالْ‌الذم‌أحرزي‌الٛعب‌هارٓك‌جكىز،‌ٚعب‌الهىتخب‌اٖلهاىْ‌فْ‌‌ىىسِ‌كلفالٓكـ

(‌كاحرز‌الٍدؼ‌88،‌ىزؿ‌الٛعب‌فْ‌الدقٓقة‌)اٖرجىتٓىْـ‌ضد‌الهىتخب‌2014ىٍائْ‌هكىدٓاؿ‌
فؽ‌الهدرب‌بكاكٓـ‌لكؼ‌فْ‌التبدٓؿ‌لهعرفتً‌ك‌(‌هف‌الشكط‌ا٘ضافْ‌الثاىْ‌ك‌113ْ‌الدقٓقة‌)ف

رجع‌الفضؿ‌اٖساس‌لٍذي‌التقىٓة‌العالٓة.‌٘هكاىات ‌ٌذا‌الٛعب‌كٓ
 : استخدام الاىترىت / 5

‌ ‌ا٘ىترىت ‌الاستخداـ ‌عالـ ‌فْ ‌جدٓد ‌ٌك ‌ها ‌كؿ ‌كالتعرؼ‌عمِ ‌الرٓاضة هبٓكتر‌كفْ
‌الهدرب‌فْ‌شرح‌بعض‌خطط‌التدرٓب‌‌كهتابعة‌كؿ‌لٛطٛع ‌تقأالهستحدث‌كالتْ‌تفٓد ٓـ‌دك

حصا ات‌ك‌عرض‌تدرٓبات‌هٍارات‌كعهؿ‌ا٘أالعركض‌التْ‌تساعد‌فْ‌شرح‌هفردات‌الخطط‌
هكف‌ ‌كٓ ‌الٛعبٓف‌كهدل‌تقدهٍـ ‌أدا  ‌تطكر ‌كهتابعة ‌الهستقبمٓة ‌البراهج ‌فْ‌كضع التْ‌تساعد
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عمٍٓا‌‌لٛطٛعف‌ٌٓذي‌الكسائط‌كتقدٓهٍا‌لٛعب‌ة‌عبرٓالهدرب‌هف‌تقدٓـ‌كؿ‌الشركحات‌الىظر‌
‌فْ‌هىازلٍـ.
دارٓكف‌كالحكاـ‌كذلؾ‌بكضع‌براهج‌هدركسة‌جٍزة‌ا٘ف‌ٓستفٓد‌هف‌ٌذي‌اٖأٓضان‌ٓهكف‌أك‌

‌استكهاؿهف‌عمـ‌الىفس‌الرٓاضْ‌كلٓتـ‌كؿ‌ٌذا‌ٚبد‌هف‌‌اٚستفادةفادات‌دكرات‌تأٌٓؿ‌هع‌ا ‌ك‌
ا‌بتكفٓر‌الهٛعب‌ رٌ الدكلْ‌لكرة‌القدـ‌لضهاف‌‌اٚتحادالجٓدة‌كفؽ‌تعمٓهات‌البىٓة‌التحتٓة‌كتطكٓ

‌.سٛهة‌الٛعبٓف‌كالحكاـ
جب‌ ىا‌‌اٌٚتهاـكٓ ‌الهثالْ‌كٌ بصحة‌الٛعب‌هف‌ىاحٓة‌غذائٓة‌كالهحافظة‌عمِ‌كزىً

‌القمب ‌)المٓاقة ‌الكعائْ ‌القمبْ ‌الجٍاز ر ‌لتطكٓ ‌هخصصة ‌أجٍزة ‌كاستخداـ‌ٓىستخدـ ‌الىفسٓة( ة
‌حراقان‌هتشابٍان‌لمسعرات‌الحرارٓة.إعطْ‌)الىظاـ‌الٍكائْ(‌كالتْ‌ت

 العلاج الطبيعي الرياضي:/ 6
‌تخصٓص‌عٛج‌طبٓعْ‌لعٛج‌حاٚت‌الشد‌ىسبة‌٘ ‌تـ ‌فقد صابات‌الٛعبٓف‌الكثٓرة

‌أدا ‌‌ْالعضم ‌تحسف ‌فْ ‌ٓساعد ‌الذم ‌)الهساج( ‌الصحٓح ‌كالتدلٓؾ ‌كالهفاصؿ ‌الظٍر كآٚـ
قكـ‌بٍذ مة،‌كطبٓب‌العٛج‌الطبٓعْ‌الٛعب‌أثىا ‌التهارٓف‌كالهبارٓات‌كٓ ا‌العهؿ‌ككادر‌طبٓة‌هؤٌ

الٛعب‌فْ‌التهارٓف‌أك‌الهبارٓات‌أك‌ىقمً‌‌اشتراؾ‌إهكاىٓةٌك‌الذم‌ٓحدد‌حجـ‌اٚصابة‌كهدل‌
‌طب ‌كظٍرت‌أجٍزة ‌حدٓلمهستشفِ‌فْ‌الحاٚت‌الخطٓرة. ‌فْ‌ٓة ‌ٓهكف‌أف‌تستخدـ كاصمة‌هثة

‌التهارٓف‌بالىادم‌أك‌الهىزؿ.
جؿ‌سٛهتٍـ‌كعدـ‌حدكث‌حاٚت‌كفاة‌هفاجئة‌أصمة‌بالٛعبٓف‌هف‌جٍزة‌الهتتستخدـ‌اٖ

‌.اىتظاهٍاكخصكصان‌الىاتجة‌هف‌تكقؼ‌القمب‌فتتـ‌هتابعة‌ضربات‌القمب‌كهعرفة‌هدل‌
 الكاهيرا الحديثة:/ 7

ْ‌تىقؿ‌الصكرة‌هف‌الكاهٓرا‌الِ‌الفٓدٓك‌‌VHSالفٓدٓك‌‌كاهٓراتقدٓهان‌كاىت‌تستخدـ‌ كٌ
كضع‌شرٓط‌بكاسطة‌كصمة‌صكرة‌كتعهؿ‌ب ‌الِ‌الهآؾ‌الِ‌الفٓدٓك‌كٓ ىقؿ‌الصكرة‌هف‌الكاهٓرا

ْ‌بٍا‌فٓدٓك‌ٓعهؿ‌بكاسطة‌Umaticالفٓدٓك‌فْ‌الفٓدٓك‌الىقاؿ‌ثـ‌استخدهت‌كاهٓرا‌ٓكهاتؾ‌) (‌كٌ
‌الها ‌كالصكت‌هف ‌الِ‌الفٓدٓك ‌الكاهٓرا ‌الصكت‌هف ‌بىقؿ ‌كتقكـ ؾ‌الِ‌الفٓدٓك‌ٓهحكؿ‌كٍربا 
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‌باىسكىؾ‌ ‌كاهٓرا ‌باىسكىؾ‌‌VHS‌1000كتستخدـ ‌كاهٓرا ‌‌9ثـ ذي ‌‌الكاهٓراكٌ همـ‌‌6شرٓطٍا
‌كزهىً‌ساعة‌أك‌ساعة‌كىصؼ‌كتعتبر‌ٌذي‌ٌْ‌اٖحدث‌كهف‌هٓزاتٍا‌:

‌ذاكرة‌‌ج/‌زهف‌أطكؿ‌‌‌ب/‌ىقؿ‌كاهؿ‌‌أ/‌حقٓقٓة.‌ ‌بكاسطة ‌كتستخدـ ‌ىظٓؼ ‌الصكت د/
‌ة‌جدان.ات‌كلكىٍا‌عالٓة‌الثهف‌كحساسٓلمكاهٓرا‌كتعتبر‌ٌْ‌اٖحدث‌كاٖهثؿ‌فْ‌ىقؿ‌الهبار‌

 :الهبارياتتسجل / 8

هكف‌ربطٍا‌بجٍاز‌لز‌ ادة‌سعة‌التخزٓف‌ٓٓتـ‌تسجٓؿ‌الهبارٓات‌فْ‌الدٓجتاؿ‌أك‌الشاشة‌كٓ
(external‌،ك‌أشبً‌بالفٛش ،‌160(‌externalقٓقا‌بٓىها‌الخارجْ‌)‌64،‌أك‌8‌،16‌،32(‌كٌ

‌أك‌ألؼ‌بهعىِ‌سعة‌كبٓرة.‌500
تسجٓؿ‌هباراة،‌أك‌هشاٌدة‌هباراة‌ل‌externalفالشخص‌الذم‌لً‌ظركؼ‌ٓهكف‌تكصٓؿ‌

‌.لخر‌حٓة‌كتسجٓؿ‌اٖ
 الهباريات: / تحميل9

‌ ‌الهحممكف ‌ٓقكـ ‌اٚستراحة ‌فترة ‌الضربات‌إ‌باستخداـفْ ‌عدد ‌تكضح حصائٓات‌دقٓقة
‌كآٖالركى ‌فرٓؽ ‌لكؿ ‌الركىٓة،‌ة ‌الركٛت ‌كذلؾ ‌الهرهِ، ‌عف ‌بعدٌا ‌تىفٓذٌا، ‌ككٓفٓة ٌداؼ

‌فرٓؽ‌فْ‌ ‌لكؿ ‌التسدٓدات‌العشكائٓة ‌بطرٓقة ‌إالشكط‌اٖكؿ ‌ك‌‌دقٓقةحصائٓة ‌سرعة‌أجدان، ٓضان
كمـ/س‌حتِ‌ىٍآة‌الٍجهة‌‌80كثر‌هف‌ألِ‌إكمـ/س‌‌30هف‌أ‌الٛعب‌فْ‌تىفٓذ‌ٌجهة‌ها‌تبد

ذا‌هفٓد‌لمهشاٌد.ٓككـ‌جرل‌الٛعب‌فْ‌الهباراة‌هحسكبة‌بالكٓمكهترات‌كالتهر‌ ‌رات‌كدقتٍا‌كٌ
‌بعض‌ ‌فْ‌شرح‌‌الهحممٓفٓستخدـ ‌الذكٓة ‌الشكط‌اٖكؿ‌السبكرة ‌حدث‌فْ ‌ها كتحمٓؿ

‌ٖ‌باسترجاع نٛ ‌كتحمٓ ‌الهباراة ‌سٓر ‌فْ ‌أثرت ‌ٌاهة ‌فْ‌لقطات ‌هكاقعٍـ ‌حسب ‌الٛعبٓف دا 
نٚ‌ٌىدسٓة‌جاذبة‌لمهشاٌدأالهٓداف‌هستخدهٓف‌ ‌شٓا ‌هفٓدة‌لمجهٓع‌خاصة‌لمهشاٌد.أٌذي‌ك‌‌شكا

ا‌صحة‌ٌدؼ‌حدث‌فْ‌الهبارٓات‌هىٍْ‌تات‌التفٛخكخبرا ‌التحكٓـ‌أٓضان‌ٓحسهكف‌ال
‌ها‌أك‌حالة‌تسمؿ‌ها،‌كشؼ‌أخطا ‌الحكاـ‌الكبٓرة‌الهؤثرة‌فْ‌ىتٓجة‌الهباراة.

‌الهبارا‌كهذٓع ‌الكصؼ‌كالتعمٓؽ‌ة ‌اٖساسٓة ‌الجهٓع‌أٚ‌إبجاىب‌هٍهتً ‌اصبح‌ٓزكد ىً
‌خاصة‌الهشاٌد‌بهعمكهات‌قٓهة‌عف‌الفرؽ‌كالٛعبٓف‌كخٛؼ‌ذلؾ.
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 التحكيم:/ 10
(‌ٓستخدـ‌الحكـ‌الهساعد‌لكحات‌ear phoneذف‌)(‌كسهاعات‌اVARٖبجاىب‌الفار‌)

ستخدـ‌المكف‌اٖحهر‌ٓثىا ‌الهباراة.‌غالبان‌أرقاـ‌الٛعبٓف‌الهستبدلٓف‌أالكتركىٓة‌هضٓئة‌تكضح‌
‌ ‌الزهف‌ا٘ضافْ‌لكؿ‌شكط، ‌تكضٓح ‌أٓضان ‌لمدخكؿ، ‌الحكـ‌ك‌لمخركج‌كالمكف‌اٖخضر ٓستخدـ

قبؿ‌م‌ثىا ‌الهباراة‌كتحدٓد‌هكقع‌الحائط‌البشر‌الهادة‌البٓضا ‌كالخاصة‌لتحدٓد‌هكضع‌الهخالفة‌أ
‌ظٍر‌الحكـ.الكهر‌حكؿ‌تىفٓذ‌الضربة‌عمِ‌الخصـ‌كتكضع‌فْ‌عمبة‌عمِ‌
 هىاقشة ىتائج الاستباىة في ضوء فروض الدراسة:

 بولاية الخرطوم. –واقع الأساليب المختلفة المستخدمة في مجال كرة القدم  ( يوضح1جدول رقم )

الهجهو  تالتكرارا العبارات م
 ع

ابي
حس

ط ال
وس

لهت
ا

 

 الاستىتاج

أوافق 
 بشدة

لا أوافق  لا أوافق لا أدري أوافق
 بشدة

‌أكافؽ‌12‌9‌0‌6‌2‌29‌3.79 تستخدم اأمساليب التقميدية بدرجة عالية‌1

تساعد اأمساليب التقميدية في ‌2
 تطوير لعبة كرة القدم

‌ٚ‌أكافؽ‌2‌1‌10‌12‌29‌2.17 4

ية لا تساعد في اأمساليب التقميد‌3
 تساعد في خمق هشكلات فىية 

‌ٚ‌أدرم‌6‌6‌3‌9‌5‌29‌2.97

استخدام الوسائل التقميدية في ‌4
 التدريب تعطل الهواٌب

‌أكافؽ‌12‌8‌4‌4‌1‌29‌3.89

‌أكافؽ‌بشدة‌18‌10‌1‌0‌0‌29‌4.59 قرارات التحكيم ليست دائها عادلة‌5

أساليب التدريب التقميدية لا ‌6
الهٍارات  تساعد في تطوير

 الفردية والجهاعية

‌أكافؽ‌بشدة 4.38 29 1 2 1 6 19
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اأمساليب التقميدية في التشجيع ‌7
تساعد في رفع درجة الاثارة 

 والتشجيع

‌أكافؽ 4.07 29 0 6 1 7 15

الكثير يفضمون اأمساليب ‌8
 التقميدية في التحكيم لإثارتٍا

‌ٚ‌أدرم 3.14 29 6 7 0 9 7

هال الهلاعب صالحة للاستع‌9
 هحميا ودوليا 

‌ٚ‌أكافؽ 1.86 29 11 15 0 2 1

لا يوجد تقويم عمهي ودقيق ‌10
 لمحكام واللاعبين والهدربين 

‌أكافؽ 4.00 29 1 5 1 8 14

(‌أعٛي‌ٓتضح‌أف‌العبارات‌الخاهسة‌كالسادسة‌كجدت‌الهكافقة‌بشدة‌5هف‌الجدكؿ‌رقـ‌)
ْ‌تشٓر‌إلِ‌عدـ‌عدالة‌التحكٓـ‌هها‌‌ٓتطمب‌ضركرة‌ا (‌ككذلؾ‌أسالٓب‌‌VAR/ستخداـ‌)الفاركٌ

ر‌هٍارتً. ‌التدرٓب‌فٍْ‌تقمٓدٓة‌كعائدٌا‌عمِ‌الٛعب‌هحدكد‌فْ‌تطكٓ
‌(‌ ‌رقـ ‌فٍْ ‌بالهكاقفة ‌حظٓت ‌التْ ‌العبارات ‌5أها ،6‌ ،9‌ ‌‌ ‌ف51‌ْك ‌تتهثؿ ْ ‌كٌ )

‌العمهْ‌ ـ ‌كالتقكٓ ‌كالتشجٓع ‌التدرٓب ‌هف ‌الهجاٚت ‌الهختمؼ ‌فْ ‌التقمٓدٓة ‌اٖسالٓب استخداـ
‌‌الهطمكب

‌كاىت‌ ‌فقد ‌التقمٓدٓة ‌اٖسالٓب ‌لكاقع ‌أدرم( ٚ(‌ ‌اشارات ‌كالتْ ‌الهستطمعٓف اجابات
ر‌الهشكٛت‌الفىٓة،‌التحكٓـ‌كالهٛعب‌2ك‌‌1‌،2العبارات‌) ْ‌خاصة‌بتطكٓ ‌(‌كٌ
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 دور التكنولوجيا الحديثة في تطوير كرة القدم بولاية الخرطوم.   ( يوضح2جدول رقم )

 عالهجهو  التكرارات العبارات‌ـ

بي
سا
الح

ط 
وس

لهت
ا

 

 الاستىتاج

أوافق 
 بشدة

لا أوافق  لا أوافق لا أدري أوافق
 بشدة

التكىولوجيا الحديثة اكثر فاعمية هن ‌1
 التقميدية

‌أكافؽ‌بشدة‌25‌3‌0‌1‌0‌29‌4.79

تطبيق التكىولوجيا الحديثة يوفر ‌2
 الجٍد والوقت

‌أكافؽ‌بشدة‌6‌0‌4‌0‌29‌4.38 19

ثة توفر عىصر لتكىولوجيا الحدي‌3
 الجاذبية والتشويق

‌أكافؽ‌بشدة‌18‌10‌0‌0‌1‌29‌4.52

تساعد التكىولوجيا الحديثة في خمق ‌4
 هشاركة هتبادلة

‌أكافؽ‌بشدة‌13‌15‌0‌0‌1‌29‌4.34

‌أكافؽ‌بشدة‌14‌11‌4‌0‌0‌29‌4.34 تساعد في تكاهل الخبرات ‌5

‌شدةأكافؽ‌ب 4.55 29 0 0 3 7 19 تساعد في التطوير الهستهر‌6

‌أكافؽ‌بشدة 4.66 29 0 0 2 6 21 تساعد في التقويم الهستهر ‌7

التكىولوجيا الحديثة توفر ‌8
 استراتيجيات هتىوعة

‌أكافؽ‌بشدة 4.34 29 0 1 1 14 13

في هجال التحكيم ٌي جزء هن ‌9
 (VARالعدالة )

‌أكافؽ‌بشدة 4.79 29 0 0 1 4 24

تساعد التكىولوجيا الحديثة في ‌10
ٌداف الرياضية وكرة تحقيق اأم

 القدم خاصة بكفاءة عمية

‌أكافؽ‌بشدة 4.76 29 0 1 0 4 24
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دكف‌9الجدكؿ‌رقـ‌) التكىكلكجٓا‌الحدٓثة‌‌استخداـ(‌أعٛي‌ٓتضح‌أف‌كافة‌الهستطمعٓف‌ٓؤٓ
‌جاذبة‌كتخمؽ‌هشاركة‌بٓف‌ ‌ٓتـ‌تكفٓر‌الجٍد‌كالكقت‌كأىٍا ‌هف‌دكر‌فاعؿ‌كباستخداهٍا ‌لٍا لها

ا ‌الرٓ ‌القطاعات ‌كافة ‌كلٍا ‌استخداـ‌‌استراتٓجٓاتضٓة ‌كفْ ‌هستهر، ر ‌لتطكٓ ‌كهعٓىة هتىكعة
‌(‌ٓتـ‌تحقٓؽ‌العدالة‌الهطمكبة‌كبصفة‌عاهة‌ٓتـ‌تحقٓؽ‌اٌٖداؼ‌الرٓاضٓة.‌‌VAR)الفار/

 ( يوضح معوقات استخدام التكنولوجيا الحديثة في مجال كرة القدم بولاية الخرطوم.3جدول رقم )

(‌أعٛي‌ٓكضح‌الهعكقات‌فْ‌استخداـ‌التكىكلكجٓا‌الحدٓثة‌فْ‌هجاؿ‌كرة‌القدـ‌1الجدكؿ‌رقـ‌) 
كهف‌أٌهٍا‌الحاجة‌لخبرات‌فىٓة‌هتىكعة‌)أكافؽ‌بشدة(‌ككذلؾ‌التحدٓث‌الهستهر‌بهتكسط‌حسابْ‌

 الهجهوع التكرارات العبارات‌ـ

بي
سا
الح

ط 
وس

لهت
ا

 

 الاستىتاج

أوافق 
 بشدة

لا  أوافق
 أدري

لا 
 أوافق

لا 
أوافق 
 بشدة

‌لخبرات‌‌1 ‌الحدٓثة ‌التكىكلكجٓا تحتاج
‌عمهٓة‌عالٓة‌الهستكل

‌أكافؽ‌19‌3‌0‌5‌2‌29‌4.10

أكافؽ‌‌14‌0‌0‌0‌29‌4.52 ‌15تحتاج‌لخبرات‌فىٓة‌هتىكعة‌‌2
‌بشدة

‌أكافؽ‌‌16‌6‌1‌6‌0‌29‌4.10تحتاج‌لتكمفة‌عالٓة‌‌3

ة‌هف‌التقمٓدٓٓف‌4 ‌تجد‌هعارضة‌قكٓ

‌

‌أكافؽ‌‌12‌7‌3‌5‌2‌29‌3.76

‌لدل‌‌5 ‌الحدٓثة ‌التكىكلكجٓا ثقافة
‌العاهمٓف‌فْ‌هجاؿ‌كرة‌القدـ‌ضعٓفة‌

‌أكافؽ‌14‌8‌1‌3‌3‌29‌3.93

‌لتطكر‌‌6 ‌تبعا ‌هستهرا ‌تحدٓثا تتطمب
ذا‌غٓر‌هتكافر ‌التقىٓات‌كٌ

أكافؽ‌ 4.21 29 0 2 3 11 13
‌بشدة
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(6295(‌ ‌حسابْ ‌بهتكسط ‌عالٓة ‌عمهٓة ‌لخبرات ‌الحاجة ‌ككذلؾ ‌العالٓة‌6251(، ‌كالتكمفة ،)
(‌،‌هعارضة‌التقمٓدٓٓف‌فْ‌كافة‌القطاعات‌الرٓاضٓة‌هع‌ضعؼ‌ثقافة‌6219سابْ‌)بهتكسط‌ح

 العاهمٓف‌فْ‌هجاؿ‌كرة‌القدـ‌)أكافؽ(‌كبهتكسط‌حسابْ‌هتفاكت.‌

 هىاقشة الفروض:
 الفرض اأمول: اأمساليب الهستخدهة في كرة القدم بولاية الخرطوم تقميدية.

‌كال ‌اٖكؿ ‌الهحكر ‌إجابات ‌هع ‌الفرضٓة ‌ٌذي ‌تتفؽ ‌استخداـ ‌إلِ ‌تشٓر ‌اٖسالٓبتْ
ْ‌خاصة‌ ‌كٌ ‌أدرم( ٚ(‌ ‌اجابات‌هحآدة ىالؾ ‌كٌ ‌العاـ ـ ‌كالتدرٓب‌كالتقكٓ ‌التحكٓـ ‌فْ التقمٓدٓة

ذا‌ها‌ٓؤكد‌صحة‌الفرضٓة‌اٖكلِ. ‌فْ‌‌بالهشكٛت‌الفىٓة‌فْ‌التحكٓـ‌كالهٛعب‌كٌ أها
(‌كأرل‌ٌذا‌4كؿ‌(،‌كباستخداـ‌اختبار‌)ت(‌فمـ‌ٓتحقؽ‌الفرض‌)أىظر‌الجد23(‌)ص4الجدكؿ‌)

‌لٛستخداهات‌الهحدكدة‌فْ‌استخداـ‌التكىكلكجٓا‌الحدٓثة‌.
الفرض الثاىي: التكىولوجيا الحديثة سيكون لٍا دوراً فاعلا في تطوير كرة القدم بولاية 

 الخرطوم 

‌لكؿ‌العبارات‌‌اتفقتكؿ‌إجابات‌الهستطمعٓف‌ ‌الفرضٓة‌كبدرجة‌)اكافؽ‌بشدة( هع‌ٌذي
‌الثاىٓة.هها‌ٓؤكد‌صحة‌الفرضٓة‌

‌(5كباستخداـ‌اختبار‌)ت(‌أٓضان‌تحقؽ‌الفرض‌)اىظر‌جدكؿ‌
 
 

 الفرض الثالث: ٌىالك هعوقات هختمفة وهتىوعة تحول دون تطوير كرة القدم بولاية الخرطوم 
تتفؽ‌اجابات‌الهستطمعٓف‌فْ‌أف‌هف‌اٌـ‌الهعكقات‌فْ‌استخداـ‌التكىكلكجٓا‌الحدٓثة‌فْ‌

‌هٓة‌كالثقافٓة‌كالفىٓة‌الهتىكعة‌كعمِ‌رأسٍا‌التكمفة‌العالٓة.هجاؿ‌كرة‌القدـ‌ضعؼ‌الخبرات‌العم
ذا‌ٓؤكد‌صحة‌الفرضٓة‌بأف‌ٌىالؾ‌هعكقات‌هختمفة‌كهتىكعة‌)الهادم،‌الكجداىْ،‌ (‌اٚتجاٌاتكٌ

‌(.6فقد‌تحقؽ‌الفرض.‌)أىظر‌جدكؿ‌رقـ‌
 الهعالجات الاحصائية:
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اليب الهختمفة الهستخدهة ( يوضح اختبار )ت( لعيىة واحدة لهعرفة واقع اأمس4جدول رقم )
 بولاية الخرطوم. –في هجال كرة القدم 

عدد  الهتغير
 العبارات 

الهتوسط 
 الهحكي

الهتوسط 
 الحسابي

الاىحراف 
 الهعياري

درجة  قيهة )ت(
 الحرية

القيهة 
 الاحتهالية

 الاستىتاج

واقع الأساليب 
المختلفة 

المستخدمة في 
 مجال كرة القدم

لـ‌ٓتحقؽ‌‌10‌3‌3.48‌0.922‌1.671‌9‌0.129
‌الفرض

(‌كالهتكسط‌الهحك51‌ْيٓٛحظ‌هف‌الجدكؿ‌أعٛي‌أف‌عدد‌العبارات‌فْ‌الهحكر‌اٖكؿ‌)
‌الحسابْ‌)1) ‌الهتكسط ‌بٓىها ‌كاٚىحراؼ‌الهعٓارم‌)3.48(، ،)0.922(‌ ‌)ت( ‌كقٓهة ،)9‌=‌ )

1.671ْ ذا‌ٓدؿ‌عمِ‌عدـ‌تحقؽ‌الفرض‌عف‌0.129غٓر‌دالة‌عىد‌هستكل‌)‌ ،‌كٌ واقع (،‌كٌ

ذا‌ٓعىْ‌أف‌‌ساليب المختلفة المستخدمة في مجال كرة القدمالأ ٓة‌الخرطكـ‌بأىً‌تقمٓدم.‌كٌ بكٚ
(‌بأف‌اٖسالٓب‌الهختمفة‌الهستخدهة‌فْ‌كرة‌القدـ‌غٓر‌1262الهكافقة‌)‌اتجايالهستطمعٓف‌عمِ‌

 تقمٓدٓة.‌‌

تطوير ( يوضح اختبار )ت( لعينة واحدة لمعرفة دور التكنولوجيا الحديثة في 5جدول رقم )

 كرة القدم بولاية الخرطوم.

عدد  الهتغير
 العبارات

الهتوسط 
 الهحكي

الهتوسط 
 الحسابي

الاىحراف 
 الهعياري

درجة  قيهة )ت(
 الحرية

القيهة 
 الاحتهالية

 الاستىتاج

دور التكنولوجيا 
الحديثة في تطوير 

‌كرة القدم

تحقؽ‌‌10‌3‌4.55‌0.192‌25.42‌9‌0.000
‌الفرض

‌ا ‌الثاىْ‌كالهتكسط‌الهحك51‌ْلذم‌ٓشهؿ‌)ٓبٓف‌الجدكؿ‌أعٛي ‌عبارات‌فْ‌الهحكر )
(‌=‌9(،‌كقٓهة‌)ت(‌)0.192(،‌كاٚىحراؼ‌الهعٓارم‌)4.55(،‌‌كها‌بمغ‌الهتكسط‌الحسابْ‌)1)

25.42(‌ ‌هستكل ‌عىد ‌دالة ْ ‌كٌ ‌الهستطمعٓف‌0.000، ‌الفرض‌ٖف ‌تحقؽ ‌عمِ ‌ٓدؿ ذا ‌كٌ ،)
(‌ ‌بأف‌6211ٓكافقكف‌بشدة كون لها دوراً فاعلاً في تطوير كرة القدم التكنولوجيا الحديثة سي(

‌.بولاية الخرطوم
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)ت( لعينة واحدة لمعرفة معوقات استخدام التكنولوجيا الحديثة   اختبار( يوضح 6جدول رقم )

 في مجال كرة القدم بولاية الخرطوم.

 الهتغير

رات
عبا
د ال

عد
 

الهتوسط 
 الهحكي

الهتوسط 
 الحسابي

الاىحراف 
 الهعياري

ة درج قيهة )ت(
 الحرية

القيهة 
الاحتهالي

 ة

 الاستىتاج

معوقات استخدام 
التكنولوجيا الحديثة  
‌في مجال كرة القدم

تحقؽ‌‌6‌3‌4.103‌0.258‌10.473‌5‌0.000
‌الفرض

(‌ ‌الذم‌ٓشهؿ ‌أعٛي ‌الجدكؿ ‌الهحك4‌ْٓشٓر ‌الثالث‌كالهتكسط ‌الهحكر ‌عبارات‌فْ )
(‌=‌5(،‌كقٓهة‌)ت(‌)0.258لهعٓارم‌)(،‌كاٚىحراؼ‌ا4.103(،‌كها‌بمغ‌الهتكسط‌الحسابْ‌)1)

ْ‌دالة‌عىد‌هستكل‌)10.473 ذا‌ٓدؿ‌عمِ‌أف‌الهستطمعٓف‌ٓكافقكف‌بهتكسط‌0.000،‌كٌ (،‌كٌ
معوقات مختلفة ومتنوعة في استخدام التكنولوجيا الحديثة تحول (‌بأف‌ٌىالؾ‌62511حسابْ‌)

 دون تطوير كرة القدم بولاية الخرطوم.

‌:الهقابمة

ـ‌‌أجرل‌الباحث‌عددان‌ ٓة‌الخرطكـ‌كٌ هف‌الهقابٛت‌هع‌خبرا ‌فْ‌هجاؿ‌كرة‌القدـ‌بكٚ
‌ا٘دارة، ‌التدرٓب، ‌التحكٓـ، ‌هجاؿ ‌فْ ‌.‌‌أصحاب‌خبرات‌كشٍرة ‌كالتشجٓع ‌الرٓاضْ ا٘عٛـ

‌(2)اىظر‌همحؽ‌
‌أسئمة‌‌ ‌هف ‌التخصصات‌هستهدة ‌لكافة ‌تصمح ‌اٖسئمة ‌هف ‌الباحث‌هجهكعة ‌لٍـ قدـ

:ْ ‌الدراسة‌كٌ
ٓة‌الخرطكـ؟:‌ها‌كاالسؤال اأمول ‌قع‌اٖسالٓب‌الهستخدهة‌فْ‌هجاؿ‌كرة‌القدـ‌بكٚ
ر‌كرة‌القدـ‌كفؽ‌تخصصكـ؟السؤال الثاىي ‌:‌فْ‌رأٓكـ‌ها‌دكر‌التكىمكجٓا‌الحدٓثة‌فْ‌تطكٓ
ٓة‌الخرطكـ؟السؤال الثالث ‌:‌ها‌هدل‌تفاعؿ‌كتعاكف‌القطاعات‌الرٓاضٓة‌فْ‌هجاؿ‌كرة‌القدـ‌بكٚ
‌تحكؿ‌دكف‌استخداـ‌التكىمكجٓا‌الحدٓثة‌فْ‌هجالكـ‌؟:‌ها‌الهعكقات‌التْ‌السؤال الرابع

‌باستخداـ‌التكىمكجٓا؟السؤال الخاهس ٓة‌الخرطكـ ر‌كرة‌القدـ‌بكٚ ‌:‌‌ها‌رؤاكـ‌الهستقبمٓة‌لتطكٓ
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 تمخيــص الهقــابمـة:
‌عشرات‌‌-‌ ‌هىذ ‌ٌْ‌تقمٓدٓة ‌بأف‌اٖسالٓب‌الهستخدهة ‌الخبرا  ‌عف‌السؤاؿ‌اٖكؿ‌أجهع إجابة

د‌لمتقىٓات‌الحدٓثة‌فْ‌تسجٓؿ‌الٛعبٓف‌كالتكاصؿ‌بٓف‌اتحادات‌ك‌هحد‌اـاستخدالسىكات‌هع‌
ذا‌ٓتـ‌فْ‌الجاىب‌ا٘دارم‌ككذلؾ‌فْ‌جاىب‌التحكٓـ‌حٓث‌ٓتـ‌التكاصؿ‌بٓف‌ الكرة‌كاٖىدٓة‌كٌ

ب‌هف‌خٛؿ‌قركباتٍـ،‌كالهدربكف‌لٍـ‌االكاتس‌الحكاـ‌كلجاىٍـ‌الهركزٓة‌عبر‌الفٓس‌بكؾ‌أك
‌استخداـ‌بعض‌التكاصؿ‌ا٘لكتركىْ‌كل ‌ٚ‌ٓجٓد ‌ٖف‌الكثٓر‌هىٍـ ‌جدان ‌هحدكدة كف‌بصكرة

‌ٌذي‌التقىٓات‌الحدٓثة.
‌قكٓان‌فْ‌‌- نٛ أها‌عف‌السؤاؿ‌الثاىْ‌فقد‌أكد‌جهٓع‌الخبرا ‌‌بأف‌التكىمكجٓا‌الحدٓثة‌ستككف‌فاع

تطكٓر‌كرة‌القدـ‌خصكصان‌كها‌أشار‌خبٓر‌التحكٓـ‌إلِ‌استخداـ‌)‌الفار(‌ساعد‌كثٓران‌فْ‌
ذا‌أٓضان‌كجكد‌رضا ‌الجهٍ كر‌الرٓاضْ‌فْ‌أدا ‌الحكاـ‌هها‌ٓساعد‌فْ‌تحقٓؽ‌العدالة‌كٌ

القبكؿ‌هف‌الهشجعٓف‌كرأم‌الهشجع‌الرائد‌فْ‌الهجاؿ‌الرٓاضْ‌فْ‌استخداـ‌)الفار(‌سٓحد‌
‌هف‌أخطا ‌كتحٓز‌بعض‌الحكاـ.

‌لبعض‌- ‌عف‌حمقات‌هكهمة ‌عبارة ـ ‌كٌ ‌الدائـ ‌تعاكىٍـ ‌الجهٓع ‌أكد ‌فقد ‌الثالث: ‌السؤاؿ ٍا‌كعف
‌البعض.

نٚ:‌‌- ‌أك ‌الحدٓثة ‌التكىمكجٓا ‌استخداـ ‌فْ ‌الهعكقات ‌ٌٖـ ‌ا٘شارة ‌كاىت ‌الرابع ‌لمسؤاؿ كإجابة
‌هف‌ ‌جمٓان ‌ٌىا ‌كٓظٍر ‌الرٓاضة ر ‌بتطكٓ ‌الدكلة ‌اٌتهاـ ‌كعدـ ‌الضعٓفة ‌الهادٓة ا٘هكاىات

‌ ‌اٖىدٓة ‌فْ ‌لبعض‌ا٘دارٓٓف ‌السالبة ‌لزٓاد‌كاٚتحاداتاٚتجاٌات ‌ٓحتاج ذا ‌كٌ ة‌كالكزارة
ذا‌لف‌ٓتأتِ‌ ر‌كرة‌القدـ‌كٌ الكعْ‌كالتثقٓؼ‌فْ‌أٌهٓة‌استخداـ‌التكىمكجٓا‌الحدٓثة‌فْ‌تطكٓ
إٚ‌بدكر‌فاعؿ‌لٙعٛـ‌الرٓاضْ‌هف‌خٛؿ‌الصحؼ‌الٓكهٓة‌الكرقٓة‌كا٘لكتركىٓة‌كالبراهج‌

‌الرٓاضٓة‌فْ‌ا٘ذاعة‌كالتمفزٓكف.
جاٚتٍـ‌أف‌التكىمكجٓا‌الحدٓثة‌ككإجابة‌لمسؤاؿ‌الخاهس‌أكد‌الخبرا ‌فْ‌هختمؼ‌تخصصاتٍـ‌كه‌-

‌ ‌كجذب ‌الرٓاضْ ‌الكعْ ‌كرفع ‌بالشباب ‌ٚتجاٌات‌‌اٚتجاٌاتكاٌٚتهاـ ‌لتتحكؿ السالبة
‌هؤتهرات‌ ‌باىعقاد ‌اٚتجاي ‌لمسٓر‌فْ‌ٌذا ‌بدقة ‌هف‌براهج‌تعد بد إٓجابٓة‌شْ ‌ضركرم‌كٚ

‌الرٓاضٓة.‌القطاعاتككرش‌عهؿ‌تتشارؾ‌فٍٓا‌كؿ‌
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 الىتائج والتوصيات:
‌ائج‌الدراسة:‌هف‌أٌـ‌ىت

ٓة‌الخرطكـ‌تقمٓدٓة. .1  أف‌اٖسالٓب‌الهختمفة‌الهستخدهة‌فْ‌هجاؿ‌كرة‌القدـ‌بكٚ
ٓة‌الخرطكـ. .2 ر‌كرة‌القدـ‌بكٚ  لمتكىكلكجٓا‌الحدٓثة‌دكر‌فاعؿ‌فْ‌تطكٓ
‌بتكاهؿ‌ .3 ‌الخرطكـ ٓة ‌بكٚ ‌القدـ ‌كرة ‌هجاؿ ‌فْ ‌الهختمفة ‌الرٓاضٓة ‌القطاعات ‌كؿ تتصؼ

 كتعاكف‌هثهر.
‌هف‌ا .4 ‌ٌىالؾ‌العدٓد ‌التكىكلكجٓا ‌القدـ‌‌الحدٓثةلعقبات‌تحكؿ‌دكف‌استخداـ ر‌كرة فْ‌تطكٓ

 كهف‌أٌهٍا:
 الحاجة‌لخبرات‌فىٓة‌هتىكعة. .أ‌
 هعارضة‌التقمٓدٓٓف. .ب‌
‌التكمفة‌العالٓة. .ج‌

‌كفْ‌ضك ‌ىتائج‌الدراسة‌قدـ‌الباحث‌هجهكعة‌هف‌التكصٓات‌أٌهٍا:‌
ٓة‌الح‌التكىكلكجٓاضركرة‌عقد‌هؤتهر‌رٓاضْ‌لهىاقشة‌أٌهٓة‌استخداـ‌ .1 ر‌كرة‌القدـ‌بكٚ دٓثة‌لتطكٓ

.  الخرطكـ
ر. .2  ٚبد‌هف‌ربط‌كؿ‌القطاعات‌الرٓاضٓة‌بالشبكات‌الهحمة‌كالعالهٓة‌بغٓة‌التكاصؿ‌كالتطكٓ
‌هٛعب‌ .3 ‌هف ‌الرٓاضٓة ‌التحتٓة ‌البىِ ر ‌كتطكٓ ‌دعـ ‌الرٓاضٓة ‌كالٍٓئات ‌الرسهٓة ‌الجٍات عمِ

ر‌كرة‌القدـ.  كهىشآت‌كتكفٓر‌اٖجٍزة‌الحدٓثة‌فْ‌تطكٓ
 اٌٚتهاـ‌بالشباب‌تحت‌سف‌العشرٓف‌فاٌٚتهاـ‌بالهككف‌البشرم‌لهستقبؿ‌زاٌر‌ضركرم.ضركرة‌ .4
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 (1همحق رقم )
 الاستباىةهحكهو 

 الجاهعة الهرتبة العمهية  الاسم  م

قٓا‌العالهٓة‌‌أستاذ‌هشارؾ‌‌د.‌عز‌الدٓف‌سعٓد‌عمْ‌ط1‌ً ‌التربٓة‌–إفرٓ

‌الرحٓـ‌‌2 ‌عبد ‌الهجٓد ‌عبد د.
‌الحاج

قٓا‌العالهٓة‌‌أستاذ‌هساعد‌ ‌التربة‌‌–إفرٓ

ر‌‌3 ‌التربٓة‌–السكداف‌‌أستاذ‌هساعد‌‌م‌عبد‌الرحٓـ‌د.‌أزٌ

‌التربٓة‌–السكداف‌‌أستاذ‌هشارؾ‌‌د.‌أحهد‌ٌاشـ‌‌4

قٓا‌العالهٓة‌‌أستاذ‌هشارؾ‌‌د.‌عكض‌حساف‌الهاح5‌ْ ‌التربٓة‌-إفرٓ

 (2همحق رقم )
 الهقابلات

 التخصص الاسم  م

‌ٚعب‌دكلْ‌سابؽ‌‌–عاهؿ‌‌–هدرب‌قكهْ‌‌بكرم‌عبد‌الجمٓؿ‌‌1

‌هحمؿ‌راضْ‌‌–هتقاعد‌–هدرب‌حكاـ‌‌ة‌حؿ‌سٓفٓص‌2

‌هدٓر‌تحرٓر‌هجمة‌)قكف(‌الرٓاضٓة‌–اعٛـ‌رٓاضْ‌‌عادؿ‌الجهع3‌‌ْ

عب‌‌ةإدار‌‌هحهد‌ىاصر‌‌4 ‌هتقاعد‌–كٚ

‌ىادم‌الهرٓخ‌السكداىْ‌–هشجع‌‌عبد‌ا﵀‌أحهد‌هحهد‌‌5

‌
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(2) 
 إدارة الشائعات في الإسلام تاستراتيجيا

 د. هحهد حبيب بابكر هحهد آدم                          
 أستاذ هشارك بكمية التربية                             

 جاهعة القضارف / السودان.                            
 الهخمص‌‌‌‌‌‌‌

‌الفئات‌اٖكثر‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌كبٓاف ‌فْ‌ا٘سٛـ، ‌الشائعات‌الكاردة ‌إلِ‌تقصِ‌ىهاذج ٌدفت‌الدراسة
‌عف‌بٓا نٛ ‌فض ‌لً، ‌كبٓاف‌استراتٓجٓات‌إدارتٍا،‌عرضة ‌هىً، ‌الهرجكة ف‌أثار‌الهترتبة‌كالفكائد

‌الدراسة‌ ‌كتكصمت ‌كاٚستىباطْ، ‌كالتحمٓمْ ‌اٚستقرائْ ‌الهىٍج ‌الباحث ‌اتبع ‌الدراسة ٘جرا ات
‌اٖىبٓا ‌ ‌لٍا ‌الفئات‌عرضة ‌كأف‌أكثر ‌لمشائعات‌با٘سٛـ، ‌ىهاذج‌هتعددة ‌كجكد لمىتائج‌أتٓة:

‌ٓحه ‌لها ‌الىاس‌كالهرسمٓف ‌أعراض ‌ٌتؾ ‌هىٍا: ‌هترتبة ‌آثار ‌كجكد ‌التكمٓؼ، ‌أهاىة ‌هف مكىً
نٛ‌عف‌التهٓٓز‌بٓف‌أفراد‌الصؼ‌الهسمـ،‌هع‌ كتعرٓض‌الهجتهع‌لمٍٛؾ‌كالدهار‌كعدـ‌اٖهف،‌فض
‌كتدبر‌ ‌القرآف ‌تٛكة ‌هداكهة ‌بأتْ: ‌الدراسة ‌كأكصت ‌الىكازؿ، ‌حدكث ‌حٓف ‌تتبع ‌أحكاـ كركد

كالهرسمٓف‌لهعالجة‌الهشكٛت‌التْ‌تعترض‌الحٓاة،‌عدـ‌الخكض‌‌هعاىًٓ،‌اتباع‌هىٍج‌اٖىبٓا 
‌ا٘سٛـ‌ ‌كضعٍا ‌التْ ‌اٚستراتٓجٓات ‌كاتباع ‌الجكارح، ‌عفة ‌عمِ ‌كالعهؿ ‌أعراض‌الىاس، فْ

‌٘دارة‌الشائعات.
Strategies of Rumors Management in Islam  Dr. Mohammed Habeb Babiker 

Mohammed Adam. 

Associate Professor – Faculty of Education – Gadarif University. 

Abstract 

The research aims at investigating the samples of rumors in Islam and stating the 

slides most vulnerable to it as well as, clarifying the implications and the desired 

benefits and clarifying its managements strategies. For the study procedures, the 

researcher followed the inductive, deductive and analytical method. The study 

reached to the following results: the presence of multiple models of rumors 

vulnerable to it are the prophets and messengers because they carry commissioning 

trust. The presence of implications such as: the indecent assault of people, exposing 

society to destruction and insecurity as well as, distinguishing between members of 
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the Muslim class with the provisions that followed the occurrence of catastrophes. 

The study recommended the following maintenance the recitation of Holly Quran 

and grasp its  meaning. Following the methods of the prophets and messengers to 

address the problems facing life, not to dwell into people's indecent, maintaining the 

chastity of senses and following the strategies developed by Islam to manage 

rumors. 

 الإطار العام لمدراسة
 الهقدهة :

‌عاشت‌‌‌‌‌ ‌اجتهاعٓة ْ‌ظاٌرة ‌كٌ ‌البسٓطة ‌اٚىساف‌عمْ ‌هتٛزهات‌كجكد الشائعات‌هف
أف‌ٓظؿ‌هكضكع‌شائعة‌هعٓىة‌كأىها‌كتبمكري‌فْ‌أحضاف‌‌كؿ‌ثقافة‌كحضارة،‌ككثٓران‌ها‌ٓحدث‌

‌قابؿ‌لٛستىفا ‌غٓر ‌ٓحدث‌أف‌‌ذٌك ‌قد ‌بؿ ‌فْ‌أكقات‌هختمفة، ‌هتىكعة نٚ ‌أشكا ‌ٓأخذ ف‌كاف كا 
‌تىتٍْ ٚ‌ ‌أسطكرة ‌لٓصبح ‌اٖشكاؿ ‌ٌذي ‌أحد ‌حافمة‌ٓتبمكر ‌الىبكٓة ‌كاٖحادٓث ‌الكرٓـ ‌كالقرآف ،

‌ل ‌حدكثٍا ‌حٓث ‌هعٍا ‌كالتعاهؿ ‌لضبطٍا ‌كالسعْ ‌الهختمفة، ‌أفراد‌بىهاذجٍا ‌عمِ ‌بالىفع تعكد
‌تؤدم‌إلِ‌تفكٓؾ‌تمؾ‌ ‌هف‌تأثٓر‌كبٓر‌فْ‌الهجتهعات‌فقد ‌لٍا ‌لها تضح‌أٌهٓتٍا ‌كٓ ‌ البشرٓة،
‌الهجتهع،‌ ‌فْ‌خفض‌أك‌رفع‌الركح‌الهعىكٓة‌ٖفراد ا ‌لدكرٌ ‌كذلؾ‌كفقان الهجتهعات‌أك‌تهاسكٍا

‌ٓهك ‌كها ‌كتفاعٛتٍـ، ‌كعٛقاتٍـ ‌اٖفراد ‌هكافؽ ‌تتبدؿ ‌أف ‌ٓهكف ‌خٛلٍا ‌عمِ‌كهف ‌التأثٓر ىٍا
الجكاىب‌اٚقتصادٓة‌كاٚجتهاعٓة،‌كالسٓاسٓة،‌كالىفسٓة،‌كالثقافٓة‌لمشعكب،‌كها‌ٓهكف‌أف‌تؤثر‌
فْ‌العٛقات‌الدكلٓة‌كاستقرار‌الهجتهعات،‌كها‌ٓهكف‌أف‌تؤدل‌لتهٓز‌الصفكؼ،‌كها‌ٓهكف‌أف‌

 تعٓف‌عمِ‌إدارتٍا‌حٓف‌حدكثٍا.‌تترتكز‌عمِ‌استراتٓجٓا
‌أٌهٓة‌الدراسة:

‌استراتٓجٓات‌إدارة‌‌‌‌‌‌‌ ‌كالهتهثؿ‌فْ: ‌الهكضكع‌الذم‌تتىاكلً ‌الدراسة‌هف‌أٌهٓة تكهف‌أٌهٓة
ة‌ الشائعات‌فْ‌اٚسٛـ،‌إذ‌تهٓؿ‌الدراسة‌ىحك‌التأصٓؿ‌القائـ‌عمِ‌الكتاب‌كالسىة‌كالسٓرة‌الىبكٓ
‌تعٓى ‌عمهٓة ‌بهادة ‌العربٓة‌كتزكٓد‌طٛب‌الهعرفة ‌الهكتبة ‌هف‌السعْ‌٘ثرا  نٛ ‌فض ٍـ‌الهطٍرة،

 عمِ‌البحث‌فْ‌الهظاف‌الكتب‌لهعالجة‌بعض‌القضآا‌الهعاصرة.
‌أٌداؼ‌الدراسة‌:

 تسعْ‌الدراسة‌لتحقٓؽ‌اٌٖداؼ‌التالٓة:‌‌‌‌‌‌
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ة‌.1  .تقصْ‌ىهاذج‌الشائعات‌الكاردة‌فْ‌أٓات‌القرآىٓة‌كاٖحادٓث‌الىبكٓ
 .بٓاف‌الفئات‌اٖكثر‌عرضة‌لشائعات.2
 شائعات‌فْ‌ا٘سٛـ..التعرؼ‌عمِ‌اٖثار‌الهترتبة‌عف‌ال3
 .الكقكؼ‌عمِ‌الفكائد‌الهترتبة‌هف‌إٓراد‌الشائعات‌.4
 .‌بٓاف‌استراتٓجٓات‌إدارة‌الشائعات‌فْ‌اٚسٛـ‌.5

  الدراسة: أسئمة

‌أتْ:‌فْ‌الدراسة‌أسئمة‌تتهثؿ‌‌‌‌‌‌‌‌

‌لمشائعات؟‌‌ىهاذج‌الىبكٓة‌كاٖحادٓث‌القرآىٓة‌أٓات‌تىاكلت‌هدل‌أمٌ‌‌.إل1ْ

 لمشائعات؟‌عرضة‌كثراٖ‌الفئة‌.ها2

ة؟‌كاٖحادٓث‌القرآىٓة‌أٓات‌فْ‌الكاردة‌الشائعات‌‌عف‌هترتبة‌آثار‌كجكد‌هدم‌ها‌.3 ‌الىبكٓ

 الشائعات؟‌إٓراد‌هف‌الهترتبة‌الفكائد‌.ها4

‌؟‌ا٘سٛـ‌فْ‌الشائعات‌٘دارة‌ٚستراتٓجٓات‌اٚسٛـ‌اتباع‌هدل‌ها‌.5

‌‌‌‌‌‌‌البحث: حدود

‌أتْ:‌فْ‌تتهثؿ‌‌‌‌‌‌‌

‌.‌كسمٌـ‌عمًٓ‌ا﵀‌صمِ‌ا﵀‌لرسكؿ‌العطرة‌الىبكٓة‌كالسىة‌القرآف‌:الهكاىي حدال

‌ا٘سٛـ.‌فْ‌الشائعات‌إدارة‌استراتٓجٓات‌:الهوضوعي الحد

‌ـ.‌2019العاـ‌فْ‌تجرل‌:الزهاىي الحد

‌.‌كاٚستىباطْ‌كالتحمٓمْ‌اٚستقرائْ‌الهىٍج‌الباحث‌ٓستخدـ‌الدراسة‌٘جرا ات‌:البحث هىٍج

 الدراسة: هصطمحات
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‌أتْ:‌فْ‌تتهثؿ‌‌‌‌‌‌‌

ْ:‌استراتٓجٓة‌جهع‌:‌استراتيجيات ‌كتساعد‌هعٓف‌بهجاؿ‌ترتبط‌التْ‌كالهبادئ‌القكاعد‌هجهكع‌كٌ

‌تعتهد‌كالتْ‌الدقٓقة‌الخطط‌هف‌هجهكعة‌عمِ‌بىا ن‌‌الهىاسبة‌القرارات‌اتخاذ‌هف‌بً‌الهرتبطٓف‌اٖفراد

‌:2016)خضر،‌لٍا،‌الهخطط‌اٌٖداؼ‌ٓؽتحق‌إلِ‌لمكصكؿ‌الصحٓحة‌اٚستراتٓجٓات‌كضع‌عمِ
1.)‌

‌كتعالِ‌سبحاىً‌ا﵀‌أىزلٍا‌التْ‌الرباىٓة‌كالقٓـ‌كاٖحكاـ‌الهبادم‌تمؾ‌:‌الباحث‌بٍا‌ٓقصد‌:إجرائياً 

‌كهكاف.‌زهاف‌لكؿ‌كصٛحٓتٍا‌بالهعاصرة‌كتهتاز‌قضآاٌـ،‌هعالجة‌فْ‌الىاس‌بٍا‌لٍٓتدم

ِ‌،‌الهىتشرة‌اٖخبار‌أم‌الشاعة‌ٌْ‌الشائعة‌:‌لغة الشائعة ‌شاع‌"شٓع"‌هادة‌شائع،‌جهع‌كٌ

‌ٓكتـ‌ٚ‌هشٓاع‌أم‌شٓاع:‌كرجؿ‌الهىتشرة،‌اٖخبار‌كالشاعة‌ذاع،‌الخبر:‌كشاع‌اىتشر،‌الشٓب:

‌(56:10ج‌ٌػ،‌1414هىظكر،‌)ابف‌سران،

‌دكف‌بؿ‌صحتٍا‌هف‌التأكد‌دكف‌الىاس‌ٓتىاقمٍا‌التْ‌كالركآات‌كاٖحادٓث‌اٖقكاؿ‌ٌْ‌:اصطلاحاً 

‌(.‌1972:‌179)حاتـ،‌صدقٍا،‌هف‌التحقؽ

 لمدراسة الىظري الإطار

 الغرب: عمهاء عىد الشائعة هفٍوم

‌أك‌أخبار‌شكؿ‌فْ‌أحادٓث‌تشاع‌ها‌فكثٓر‌أفرادي،‌بٓف‌هىشر‌إىساىْ‌سمكؾ‌الشائعات‌‌‌‌‌

‌‌هعمكهات

‌عرٌفٍا‌كقد‌،‌ٌْ‌كالشائعة‌،‌هكثكقان‌‌هصدران‌‌لٍا‌ٓككف‌كٚ‌الهؤسسات‌كخارج‌داخؿ‌اٖفراد‌عف

‌لمتصدٓؽ،‌قابمة‌هكضكعٓة‌أك‌ىكعٓة‌عف‌عبارة‌أك‌قضٓة‌بأىٍا:‌(1965:‌11)‌كآخركف،‌لبكرت،أ

‌أكٓدة‌هعآٓر‌ٌىالؾ‌تككف‌أف‌دكف‌كذلؾ‌الهىطكقة‌بالكمهة‌عادة‌شخص،‌إلِ‌شخص‌هف‌تتىاقؿ

تعذر‌صحتٍا‌فْ‌هشككؾ‌أخبار‌بأىٍا:‌(1998:‌16)‌ىكفؿ،‌عرٌفٍا،‌كها‌لمصدؽ. ‌هف‌التحقؽ‌كٓ
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ؤدم‌إلٍٓـ،‌الهكجٍة‌لدم‌أٌهٓة‌لٍا‌بهكضكعات‌ؽكتتعم‌أصمٍا، ـ‌أك‌تصدٓقٍـ‌كٓ ‌إلِ‌لٍا‌ىشرٌ

‌.‌الهعىكٓة‌ركحٍـ‌إضعاؼ

 : الإسلام في الشائعات هفٍوم

‌:‌أتْ‌هىٍا‌ىكرد‌ا٘سٛـ‌فْ‌الشائعات‌تىاكلت‌التْ‌التعرٓفات‌تعددت‌‌‌‌‌‌

‌تعزٓر‌أك‌بحد‌عىٍا‌جرز‌‌شرعٓة‌هحظكرات‌بأىٍا:‌(،‌361ـ:1990-ػ1410ٌ)‌الهاكردم،‌ٓعرٌفٍا‌

.‌

تعذر‌صحتٍا‌فْ‌هشككؾ‌أخبار‌بأىٍا:‌(،1997:‌122)‌هحفكظ،‌ٓعرٌفٍا،‌كها ‌هف‌التحقؽ‌كٓ

ؤدم‌إلٍٓـ،‌الهكجٍة‌لدل‌أٌهٓة‌لٍا‌بهكضكعات‌كتتعمؽ‌،‌أصمٍا ـ‌أك‌تصدٓقٍـ‌كٓ ‌‌إلِ‌لٍا‌ىشرٌ

‌الهعىكٓة.‌ركحٍـ‌إضعاؼ

‌هعٓف‌ظرؼ‌فْ‌ها‌هصدر‌هف‌خبر‌بث‌:بأىٍا‌(،16:‌ٌػ1418سابؽ،‌)هرجع‌ىكفؿ،‌ٓعرٌفٍا،‌كها

‌هعٓىة.‌هجهكعة‌أفراد‌بٓف‌الخبر‌ٌذا‌كاىتشار‌أخرٓف،‌عمـ‌دكف‌الهصدر‌ٓبتغًٓ‌ها‌كلٍدؼ

‌عمِ‌ضك ‌الهفآٌـ‌السابقة‌ٓهكف‌القكؿ‌باف‌الشائعة‌ٌْ:‌

‌.‌سمكؾ‌هخطط‌كهدبر.‌1

‌بً‌جٍة‌ها‌أك‌شخص‌ها.‌2 ‌.‌تقكـ

أحادٓػػث‌أك‌ىػػكادر‌كطػػرؼ‌كىكػػات‌كأغػػاىْ‌أك‌بىشػػر‌.‌لىشػػر‌هعمكهػػات‌أك‌أفكػػار‌غٓػػر‌دقٓقػػة‌أك‌3
أخبػػار‌كتقػػارٓر،‌هختمفػػة‌كهجٍمػػة‌الهصػػدر،‌كتػػكحِ‌بالتصػػدٓؽ،‌أك‌هبالغػػان‌فٍٓػػا‌أك‌تتضػػهف‌جػػز ‌

نٛ‌هف‌الحقٓقة.‌ ‌ضئٓ

‌.‌تتعمؽ‌باٖحداث‌الراٌىة،‌باٌتهاهات‌الجهٍكر‌الهكجٍة‌إلٍٓـ.‌4

‌.‌فْ‌كقت‌هحدد،‌كعبر‌كسائؿ‌اٚتصاؿ‌الههكىة.‌5
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‌خٛؿ‌استغٛؿ‌الدكافع‌البشرٓة.‌.‌هف‌6

.‌كذلػػؾ‌لتػػدهٓر‌هعىػػِ‌أك‌تشػػكًٓ‌صػػكرة‌أك‌لمتػػأثٓر‌فػػْ‌شػػخص‌أك‌فػػْ‌الػػرأم‌العػػاـ‌الهحمػػِ‌أك‌7
ا٘قمٓهْ‌أك‌الدكلْ‌تحقٓقان‌ٌٖداؼ‌جٍة‌الهىشػأ‌سػكا ،‌أكاىػت‌سٓاسػٓة‌أـ‌اقتصػادٓة‌أـ‌اجتهاعٓػة‌

‌أـ‌ثقافٓة،‌أـ‌عسكرٓة.‌

 لشائعة: الهلاهح الإجرائية الههيزة لهفٍوم ا

 هف‌التعرٓؼ‌السابؽ‌ٓهكف‌تحدٓد‌هككىات‌ا٘شاعة‌كفقان‌لها‌أكردي،‌حجاب‌        

‌(‌فٓها‌ٓمِ:‌‌24:2007-25)‌

:‌فالشػػائعات‌طبقػػا‌لكظائفٍػػا‌تىشػػأ‌كتىتشػػر‌بقصػػد‌تحقٓػػؽ‌أٌػػداؼ‌هعٓىػػة‌كلٍػػذا‌فٍػػْ‌‌الٍادفيــةأ.‌
ػِ‌سمكؾ‌هدبر‌كهخطط‌هف‌قبؿ‌هركج‌الشائعة‌أك‌الفاعؿ‌أك‌الهسػتفٓد‌اٖسػا جٍػا،‌كٌ س‌هػف‌تركٓ

ىهػػػا‌ٖىٍػػػا‌تحقػػػؽ‌أٌػػػداؼ‌ لٍػػػذا‌لٓسػػػت‌هجػػػرد‌ركآػػػة‌ٓتىاقمٍػػػا‌اٖفػػػراد‌لهجػػػرد‌الثرثػػػرة‌أك‌الدردشػػػة،‌كا 
لٗفراد‌الىاقمٓف‌لٍا،‌هثؿ‌أدا ‌الهعرفة‌كحب‌الظٍكر‌أك‌الرغبة‌فْ‌جذب‌اٚىتبػاي‌أك‌فػْ‌اكتسػاب‌

ػػد‌هػػف‌اٌٖهٓػػة‌أك‌التعبٓػػر‌عػػف‌الكرآٌػػة‌لمغٓػػر‌أك‌تحقٓػػؽ‌الهصػػالح‌ الخاصػػة‌أك‌لمتىفػػٓس‌عػػف‌هزٓ
‌التكترات‌اٚىفعالٓة‌التْ‌ٓعاىكف‌هىٍا.‌

الفاعمػػة:‌هػػف‌قبػػؿ‌ىػػاقمْ‌الشػػائعات‌تسػػاعد‌عمػػِ‌تحقٓػػؽ‌ٌػػدؼ‌الهصػػدر‌كهػػا‌أىٍػػا‌‌الهشــاركةب.‌
تكفر‌الفرصة‌لمىاقمٓف‌بالتدخؿ‌فْ‌الشػائعة‌بػالتغٓٓر‌كالتبػدٓؿ‌كالتحرٓػؼ‌أثىػا ‌تػداكلٍا‌بهػا‌ٓجعمٍػا‌

ىتشار،‌كأكثر‌تحقٓقا‌ٌٖدافٍـ‌الىفسٓة‌كبخاصة‌عىػدها‌تتػكافر‌لمشػائعة‌اكثر‌قدرة‌عمِ‌التأثٓر‌كاٚ
هصدران‌قادران‌عمػِ‌التخطػٓط‌لٍػا،‌كعمػِ‌تػكفٓر‌الهتطمبػات‌اٖساسػٓة‌لٍػا‌هػف‌حٓػث‌اختٓػار‌الفكػرة‌

‌كالصٓاغة‌كالتكقٓت‌الهىاسب‌٘طٛقٍا.‌

 هصادر الشائعات ودوافٍا:

ف‌رسػػػالة،‌أك‌شػػػرٓط‌هسػػػجؿ،‌أك‌ا٘ىترىػػػت‌‌غالبػػػان‌هػػػا‌تكػػػكف‌هػػػف‌شػػػخص،‌أك‌إعػػػٛـ،‌أك‌هػػػ‌‌‌‌‌‌
فٍذي‌الكسائؿ‌ٌْ‌طػرؽ‌تىاقػؿ‌اٖخبػار‌بػٓف‌الىػاس،‌كلػذا‌عمػِ‌ىاقػؿ‌الخبػر‌أف‌ٓتثبػت‌فػْ‌كػؿ‌هػا‌
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ٓقاؿ،‌كلٓحذر‌أف‌ٓبادر‌بالتصدٓؽ‌الفكرم،‌فإف‌اٖصؿ‌البرا ة‌التاهة‌كتمؾ‌الشائعة‌ىاشػئة‌طارئػة‌
‌اٖدلة‌الكاضحة‌عمِ‌ذ ‌لؾ‌الخبر.كاٚصؿ‌بقا ‌ها‌كاف‌حتِ‌تقكـ

 دوافع الشائعة :

‌تكهف‌دكافع‌الشائعة‌فْ‌أتْ‌:‌‌‌‌‌

.‌الػػػىفس‌اٚىسػػػاىٓة‌تمجػػػأ‌إلػػػِ‌الخٓػػػاؿ‌لتفسػػػٓر‌هػػػا‌ٓقػػػع‌هػػػف‌أحػػػداث‌كتفسػػػٓرات‌هقبكلػػػة‌كهقىعػػػة‌1
سػػػتكهؿ‌هػػػف‌خٓػػػاؿ‌اٚىسػػػاف‌صػػػكرة‌كهٛهػػػح‌الكاقػػػع‌لٓقػػػدهٍا‌لىفسػػػً‌كلغٓػػػري،)‌دكهػػػاف، ٌػػػػ‌1422كٓ

:162.)‌

ػػْ‌تحػػتفظ‌.‌الػػذاكرة‌كهػػا‌ٓحػػدث‌فٍٓػػا‌هػػف‌2 اٚختػػزاؿ‌أك‌اٚىتقػػاص،‌أك‌الطهػػس،‌أك‌التشػػكًٓ،‌كٌ
ؿ،‌)ىكفؿ،‌هرجع‌سابؽ،‌ ‌(.73ٌػ:‌1418بصكرة‌اٖشٓا ‌إلِ‌زهف‌طكٓ

‌(‌أتْ:198-2009‌‌:197كٓضٓؼ،‌أحهد،‌)‌‌‌

‌.‌تمٍؼ‌اٚىساف‌كتعجمً‌عمِ‌اٖهكر‌كفضكلً،‌كعدـ‌تكافر‌الكقت‌لتقصِ‌الحقائؽ‌.3

ف‌فْ‌التىظٓـ‌ا٘دارم،‌كالحسد‌عمِ‌الىعـ)ا٘دارٓة(‌هف‌هىاصػب‌.‌الحقد‌كالخصكـ‌أك‌الهىافس4ٓ
ا. ‌كهخصصات‌كحكافز‌كىحكٌ

ك‌البحث‌عف‌كبش‌الفدا ‌أك‌عهمٓة‌هف‌داخؿ‌التىظٓـ‌ا٘دارم‌أك‌خارجً،‌5 ‌.‌ا٘سقاط‌كٌ

سقط‌فًٓ‌الفرد‌صفاتً‌السٓئة‌عمِ‌غٓري‌هف‌اٖفراد. ‌كٓ

نٛ‌قكٓػػان‌هػػف‌عكاهػػؿ‌إطػػٛؽ‌الشػػا6 ئعة،‌خصكصػػان‌إذا‌كػػاف‌ٌىالػػؾ‌حػػدث‌هتكقػػع‌.التكقػػع:‌ٓعػػد‌عػػاه
‌هف‌قبؿ‌الجهٍكر‌فْ‌التىظٓـ‌ا٘دارم‌أك‌فْ‌أٓان‌هف‌الهكاقع.

ػْ‌الثرثػرة‌اٚجتهاعٓػة‌التػ7‌ْ .‌الفراغ:‌فٍػْ‌تسػتعهؿ‌لهػؿ ‌الفػراغ‌بػٓف‌الهجػالس‌كالجهاعػات،‌كٌ
ج‌لمشائعات‌كتردٓدٌا‌. ‌تعٓف‌كتساعد‌عمِ‌التركٓ
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هػػػة‌الىفسػػػٓة‌أك‌.‌الغهػػػكض‌الػػػذم‌ٓتسػػػبب‌فػػػْ‌التػػػكتر‌العػػػ8 اطفْ‌الػػػذم‌ٓػػػؤدم‌إلػػػِ‌ىػػػكع‌هػػػف‌الٍزٓ
‌الكبت،‌أك‌ٓؤدم‌إلِ‌إشاعة‌ٓطمقٍا‌الهر ‌لٓىفس‌بٍا‌كٓفرغ‌هف‌تمؾ‌التكترات‌.

 أسباب الشائعة :

‌(،‌أتْ‌:2014‌:8تتهثؿ‌أسباب‌الشائعة‌كفقان‌لها‌أكردي،‌اٖثرم،‌)‌‌‌‌

‌أ.‌حب‌الفضكؿ‌كالدكافع‌الغرٓزٓة‌هف‌الهستهعٓف‌.

 بالىشكة‌هف‌ىاقؿ‌ا٘شاعة‌عىدها‌ٓرل‌إصغا ‌الساهعٓف‌لً‌كاعجابٍـ‌بً‌.‌ب.‌الشعكر

‌ج.‌عدـ‌تصكر‌الىتائج‌هف‌ىاقؿ‌ا٘شاعة‌كالهىقكؿ‌لً‌فْ‌حالة‌بطٛف‌ا٘شاعة‌.

‌د.‌ضعؼ‌الكازع‌الدٓىْ‌عىد‌ىاقؿ‌ا٘شاعة‌.

‌ٌػ.‌عدـ‌هحاسبة‌الىفس‌كتفقدٌا‌.

 أغراض إطلاق الشائعات :

(‌أف‌ٌىالػػؾ‌ٌػػدافان‌كأغراضػػان‌لمشػػائعات‌‌200-198،‌هرجػػع‌سػػابؽ:‌2009ٓبػػٓف،‌أحهػػد،)‌‌‌‌‌‌‌
‌تتهثؿ‌فْ‌أتْ:

:‌ٓهكػػف‌إدراكٍػػا‌هػف‌خػػٛؿ‌الشػػائعة‌التػػْ‌ٓكجٍٍػا‌اٖفػػراد‌إلػػِ‌بعضػػٍـ‌هػػف‌أغــراض اجتهاعيــةأ.‌‌
أجؿ‌إثارة‌الفتف‌كتعهٓؽ‌الخٛفات‌القائهة‌بغػرض‌الىٓػؿ‌هػف‌سػهعة‌كشػرؼ‌هػف‌ٓكجػً‌إلٓػً‌بشػكؿ‌

‌لمهساس‌هف‌هركزي‌اٚجتهاعْ‌أك‌الشخصْ،‌أك‌التعرض‌لهكاىتً‌.هباشر‌أك‌غٓر‌هباشر‌

:‌الهػػاؿ‌عصػػب‌‌الحٓػػاة‌ٓحظػػِ‌باٌتهػػاـ‌بػػالغ‌بػػٓف‌كافػػة‌‌فئػػات‌الهجتهػػع‌أغــراض اقتصــاديةب.‌
نٚ‌هتعددة،‌تختمؼ‌باختٛؼ‌طبٓعة‌الهجػاؿ‌الػذم‌ٓػراد‌أف‌ كالشائعات‌التْ‌تترتب‌عمًٓ‌تأخذ‌أشكا

ا‌عمِ‌جه ػادة‌اٖجػكر،‌أك‌تؤثر‌فًٓ،‌فبعضٍا‌ٓككف‌أثرٌ ٓع‌اٖفراد‌فْ‌التىظٓـ‌ا٘دارم‌كشػائعة‌زٓ
‌الهكافآت‌كالحكافز‌.
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ــةج.‌ ػػة،‌كذلػػؾ‌هػػف‌خػػٛؿ‌ىشػػر‌أغــراض تربوي :‌كتتهثػػؿ‌فػػْ‌التشػػكٓؾ‌فػػْ‌الهبػػادئ‌كالقػػٓـ‌التربكٓ
ػػد‌الهجتهػػع‌عمػػِ‌الخػػكض‌فػػْ‌ اٖقػػكاؿ‌كالشػػائعات‌كهحاكلػػة‌ا٘رجػػاؼ‌بػػٓف‌فئػػات‌الهجتهػػع‌كتعكٓ

‌كسك ‌الظف‌ببعض‌فئات‌الهجتهع.‌الكذب‌كالغٓبة‌كالىهٓهة‌

ػػْ‌تٍػػتـ‌بهكضػػكعات‌الفشػػؿ‌كخٓاىػػة‌العٍػػد‌كالغػػدر‌كعػػدـ‌الػػكٚ ،‌كتكجػػً‌‌الكراٌيــة والحقــدد.‌ :‌كٌ
‌ىحك‌فئات‌هعٓىة‌هف‌الهجتهع‌تكف‌لٍا‌هشاعر‌العدا ‌كالبغضا ‌.

ػْ‌تىفػٓس‌لهػا‌اأمحلام واأمهاىي أو اأمهلٌػ.‌ ْ‌تقكـ‌عمػِ‌رغبػات‌كأهػاىْ‌كحاجػات‌الىػاس‌كٌ :‌كٌ
‌ٌك‌فْ‌دكاخمٍـ‌كالهمٓئة‌بالخٓاٚت‌التصكرٓة،‌لتعبر‌عف‌اٖهاىْ‌كاٖحٛـ‌بأف‌تككف‌حقٓقٓة.

:‌تىتشر‌فْ‌كقت‌خكؼ‌الىاس‌أك‌قمقٍـ‌هف‌أهر‌ٍٓهٍـ‌فْ‌العهؿ،‌كاٚىساف‌‌الخوف واليأسك.‌
ـ‌أهػػكر‌كثٓػػرة‌لػػٓس‌لٍػػا‌ لدٓػػً‌اٚسػػتعداد‌ٖف‌ٓتقبػػؿ‌أهػػكر‌كثٓػػرة‌فػػْ‌حالػػة‌الخػػكؼ‌أك‌القمػػؽ،‌كٓتػػكٌ

اس‌هػػف‌الصػػحة،‌بػػالمجك ‌إلػػِ‌تفسػػٓر‌الحػػكادث‌العادٓػػة‌تفسػػٓرات‌خاطئػػة،‌كلدٓػػً‌اسػػتعداد‌ٖف‌أسػػ
‌ٓصدؽ‌كؿ‌ها‌ٓقاؿ‌.

 أىواع الشائعات :

‌(‌فْ‌أتْ:2019‌:13تتهثؿ‌أىكاع‌الشائعات‌كفقان‌لها‌أكردي،‌أبك‌العٓىٓف،‌)‌‌‌‌‌‌

 :الاستراتيجيةالشائعات . 5

ؿ‌الهدل‌عمِ‌ىطاؽ‌كاسع‌ٓهتد‌‌ٌْ‌تمؾ‌الشائعات‌التْ‌تٍدؼ‌لترؾ‌أثر‌‌‌ ‌دائـ‌أك‌طكٓ

‌لكافة‌فئات‌الهجتهع‌بٛ‌استثىا .

‌شائعات تكتيكية:.‌2

‌ٌْ‌تمؾ‌الشائعات‌التْ‌تستٍدؼ‌فئة‌بعٓىٍا‌أك‌هجتهعان‌هعٓىان‌لتحقٓؽ‌ٌدؼ‌سرٓع‌هرحمْ‌‌‌‌‌‌

‌لمكصكؿ‌إلِ‌ىتائج‌قكٓة‌كفكرٓة‌لضرب‌الجبٍة‌الداخمٓة‌أك‌الخارجٓة‌هعان.‌
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 عة: هحتوى الشائ

لمشػائعة‌فػْ‌العػادة‌ىكعٓػػة‌كلٍػا‌هكضػكع‌،‌فقػد‌تتىػػاكؿ‌الشػائعة‌الجكاىػب‌الشخصػٓة‌لفػػرد‌أك‌‌
لجهاعػة،‌كقػد‌تتىػاكؿ‌فئػات‌هحػػددة‌هػف‌الهجتهػع‌بػؿ‌تتسػع‌لتشػػهؿ‌الهجتهػع‌العػالهْ‌بأسػري،‌كهػػف‌
ىاحٓػة‌الهكضػكع‌تتىػاكؿ‌الشػائعة‌جكاىػب‌اقتصػادٓة‌أك‌اجتهاعٓػة‌أك‌سٓاسػٓة‌أك‌عسػكرة‌أك‌ثقافٓػة‌

‌دٓىٓة.‌أك‌

‌كبالىسبة‌لمشكؿ‌الذل‌ٓأخذي‌الهحتكل‌فقد‌ٓككف‌عبارة‌عف:‌

‌أ.‌أحادٓث‌هحرفة.‌

‌ب.‌أخبار‌كتقارٓر‌هختمقة‌ٚ‌أساس‌لٍا‌هف‌الحقٓقٓة.‌

‌ج.‌أخبار‌تتضهف‌جز ا‌هف‌الحقٓقة.‌

‌د.‌أخبار‌هبالغان‌فٍٓا‌أك‌ٓتـ‌تداكلٍا‌بصكرة‌اكبر‌كبتفصٓٛت‌هغآرة‌لمكاقع.‌

‌هصدر‌تكحِ‌بالتصدٓؽ.‌ٌػ.‌أخبار‌هجٍكلة‌ال

ِ‌التْ‌تساعد‌عمِ‌التفرقة‌بػٓف‌ كفْ‌كؿ‌ٌذي‌اٖشكاؿ‌ٓٛحظ‌غٓبة‌الهعآٓر‌اٖكٓدة‌لمصدؽ،‌كٌ
‌الشائعة‌كالخبر‌كبٓف‌الشائعة‌كالحقائؽ‌.‌

 اٌتهاهات الشائعة: 

‌كتتضهف‌أتْ:‌

 الاٌتهاهات واأمحداث الراٌىة: 

لمجهٍػػػكر‌الهكجٍػػػة‌الٓػػػً،‌كلػػػذلؾ‌تجػػػئ‌‌فالشػػػائعات‌تػػػرتبط‌باٌٚتهاهػػػات‌كاٖحػػػداث‌الراٌىػػػة‌‌
‌الشائعات‌كتذٌب‌كأحٓاىا‌ها‌تعاكد‌ىفس‌الشائعات‌الظٍكر‌أم‌أىٍا‌ترتبط‌باٖحداث.‌

 الوقت الهحدد: 
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فالشػػػائعات‌عػػػادة‌ذات‌أٌهٓػػػة‌كقتٓػػػة،‌كلػػػذلؾ‌تختفػػػِ‌عىػػػدها‌تظٍػػػر‌الحقػػػائؽ،‌أك‌تتٛشػػػِ‌‌‌
ىتٍػػا ‌حالػػة‌الحػػرب‌ٓقضػػِ‌عمػػِ‌أٌهٓػػة‌الشخصػػٓات‌التػػْ‌تتىاكلٍػػا‌أك‌تتغٓػػر‌الظػػركؼ‌الراٌىػػة‌فا

الشػػائعات‌الحربٓػػة‌الخاصػػة‌بٍػػا،‌كصػػدكر‌قػػرار‌تشػػكٓؿ‌الػػكزارة‌ٓقضػػِ‌عمػػِ‌التكٍىػػات‌الخاصػػة‌
‌بالتعٓٓىات.‌

 زهن دورة الشائعة: 

‌ٌْ‌الفترة‌الزهىٓة‌الٛزهة‌لتحقٓؽ‌الشائعة‌ٌٖدافٍا‌بد ‌هف‌كقت‌اىطٛقٍا‌حتِ‌ثباتٍا‌‌‌‌‌‌‌‌

‌رحمة‌التداكؿ،‌كٓختمؼ‌ٌذا‌الكقت‌كفقا‌لمتصىٓؼ‌الزهىِفْ‌الهجتهع‌أك‌تٛشٍٓا‌هركرا‌به

‌لمشائعات.‌‌

 تأثير الشائعة وهداٌا: 

ضعاؼ‌ ‌تكجد‌تأثٓرات‌عدٓدة‌لمشائعة‌تبدأ‌هف‌تشكًٓ‌الصكرة‌إلِ‌بث‌بً‌ركح‌الفرقة‌كا 

الركح‌الهعىكٓة‌إلػِ‌التػأثٓرات‌الهختمفػة‌فػْ‌الػرأم‌العػاـ‌الهحمػِ‌أك‌ا٘قمٓهػْ‌أك‌العػالهْ‌فػْ‌
ا‌هف‌الهجاٚت.‌الهجاٚ ‌ت‌السٓاسٓة‌كاٚقتصادٓة‌كاٚجتهاعٓة‌كالعسكرٓة،‌كغٓرٌ

ػػػػذي‌التػػػػأثٓرات‌بأىكاعٍػػػػا‌أحػػػػد‌الهككىػػػػات‌اٖساسػػػػٓة‌لمشػػػػائعة‌كأحػػػػد‌الجكاىػػػػب‌لتحمٓػػػػؿ‌كفٍػػػػـ‌ كٌ
‌الشػائعة‌ الشائعة‌كهكاجٍة‌تأثٓراتٍا‌الضارة‌فْ‌الهجتهع،‌كفِ‌ضك ‌ٌذي‌الهٛهػح‌الههٓػزة‌لهفٍػكـ

‌ٓتضح‌أتْ:‌

‌اجتهاعٓػػة‌عدٓػػدة‌كتطمػػب‌هسػػتكل‌.‌تتضػػح‌ا1 لطبٓعػػة‌الهركبػػة‌لمشػػائعة‌كالػػِ‌تػػداخمٍا‌هػػع‌عمػػكـ
‌رفٓعان‌هف‌الهعرفة‌كالخبرة‌الىظرٓة‌كالعهمٓة‌عىد‌دراستٍا‌كاٚستفادة‌هف‌ىتائج‌كخبرات‌ٌذي‌العمكـ.‌

ا‌كسبؿ‌هكاجٍتٍا.‌2 ‌.‌تىكع‌الهىاٌج‌الضركرٓة‌لدراسة‌الشائعة‌كركآا‌الىظر‌إلِ‌ىشأتٍا‌كتطكرٌ

دكر‌اٚتصػػاؿ‌باعتبػػاري‌ٓهثػػؿ‌أحػػد‌أٌػػـ‌جكاىػػب‌دراسػػة‌الشػػائعات،‌فٍػػك‌ٓػػؤثر‌بقػػكة‌فػػْ‌ظٍػػكر‌‌.3
ا‌كالقضا ‌عمٍٓا.‌ ‌كاىتشار‌الشائعات‌كتداكلٍا‌ككذلؾ‌فْ‌إهكاىٓة‌الكقآة‌هىٍا‌أك‌حصارٌ
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ػا‌كالكقآػة‌هىٍػا‌كالػدكافع‌الىفسػٓة‌كالظػركؼ‌4 .‌دكر‌العكاهؿ‌البٓئٓػة‌فػْ‌اىتشػار‌الشػائعات‌كتأثٓرٌ
‌سٓة‌كاٚقتصادٓة‌كالثقافٓة‌كاٚجتهاعٓة،‌كاٖزهات‌بصفة‌عاهة.‌السٓا

.‌الجكاىػػػػب‌الخاصػػػػة‌بالشػػػػائعة‌ىفسػػػػٍا‌هػػػػف‌حٓػػػػث‌السػػػػهات‌كالخصػػػػائص‌كاٌٖػػػػداؼ‌كالهحتػػػػكل‌5
‌كالصٓاغة‌كالىكع‌كاٚىتشار‌كالتأثٓر.‌

  الكريم: القرآن في الشائعات ىهاذج
‌اأمول: الىهوذج
‌عمٍٓها‌حكا ‌كأهىا‌آدـ‌سٓدىا‌عف‌كتعالِ‌سبحاىً‌ا﵀‌أباىً‌اله‌كفقان‌‌اٖىهكذج‌ٌذا‌ٓتهثؿ‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 :‌أتْ‌فْ‌السٛـ
‌شػػفافة‌بسػػكر‌كتغطٓتٍػػا‌براقػػة‌هسػػهٓات‌تحػػت‌الكاذبػػة‌لٙشػػاعات‌ركج‌هػػف‌أكؿ‌إبمػػٓس‌ٓعػػد‌‌‌‌‌

‌تحبػػً‌بػػاب‌هػػف‌السػػٛـ‌عمػػٍٓـ‌كمٍٓهػػا‌كحػػكا ‌آدـ‌عمػػِ‌دخػػؿ‌فقػػد‌القػػبح،‌لتحسػػٓف‌حسػػىة‌كهسػػهٓات

ك‌الىفكس فَىسَْىسََ نَهًَُب انشٍَّْطَبٌُ نٍُِبدِْيَ نَهًَُب ياَب ووزِيَ ََْْهًُاَب    :تعػالِ‌قاؿ‌فٍٓا‌كالهمؾ‌الدىٓا‌فْ‌دالخم‌باب‌كٌ

ًَهًَُب إًَِّ نكًََُب نًٍََِ وقَبسَ 91الخَبندٌٍَِِ يٍِ سَىءَْاحِهًَِب وقَبلَ يَب ََهَبكًَُب زَبُّكًَُب ٍََْ هَرِهِ انشَّجَسَةِ إلاَّ أٌَ حكَُىََب يَهَكٍٍَِْ أَوْ حَكُىََب يٍَِ 

الجََّْاتِ وََبََاهًُاَب   فدََلاَّهًَُب بِغُسُوزٍ فَهًََّب ذَاقَب انشَّجَسَةَ بدَثَْ نَهًُاَب ساَىءَْاحُهًَُب وفقَِااَب ٌَِفَاِقَبٌِ ََهٍَْهًِاَب ياٍِ وزَكِ        95انَّْبصِحِينَ 

كفػْ‌ذلػؾ‌ .99 -91الأَاسا:    99 قُام نَّكًُاَب إٌَّ انشَّاٍْطَبٌَ نَكًُاَب َاَدُوِ يُّابِين       زبَُّهًَُب أنََىْ أََفهكًََُب َاٍَ حِهفكًُاَب انشَّاجَسَةِ وأَ   
(،‌كلقػػد‌تهػػت‌الخدعػػة‌كآتػػت‌ثهرتٍػػا‌الهػػرة،‌لقػػد‌1269ـ‌:‌1992-ٌػػػ‌3،1412ٓقػػكؿ‌قطػػب،‌)ج

‌أىزلٍا‌الشٓطاف‌بٍذا‌الغركر‌هف‌طاعة‌ا﵀‌إلِ‌هعصٓتً،‌فأىزلٍها‌إلِ‌هرتبة‌دىٓا‌.

 الىهوذج الثاىي :

لها‌بٓىً‌ا﵀‌سبحاىً‌كتعالِ‌عف‌اٖىبٓا ‌كها‌كاجًٍ‌هف‌أقكاهٍـ‌:         ‌تتجمِ‌صكري‌كفقا‌ن

كقػػػػد‌عػػػػاىِ‌اٖىبٓػػػػا ‌جهٓعػػػػان‌هػػػػف‌الشػػػػائعات‌التػػػػْ‌أطمقٍػػػػا‌عمػػػػٍٓـ‌الكػػػػافركف‌كالجاحػػػػدكف‌‌‌‌
برسػػالتٍـ‌فقػػد‌أشػػاعكا‌اىٍػػػـ‌سػػفٍا ،‌كأىٍػػـ‌سػػػحرة‌كأىٍػػـ‌كذبػػة‌كهػػا‌أطمقػػػكا‌حػػكلٍـ‌شػػائعات‌تهػػػس‌

‌قػػػاؿ‌،لػػػؾ‌لتىصػػػرؼ‌الىػػػاس‌هػػػىٍـ‌كهػػػف‌قبػػػكؿ‌دعػػػكتٍـ،‌فقػػػد‌قػػػالكا‌لىػػػكح‌عمٓػػػً‌السػػػٛـ،‌الشػػػرؼ‌كذ
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ُِلّٟاِا٢ّلَّٓىإّٟاِاِ لب٣ِّاَاَلَّٛياَازََّْٕلُّاِاٍل}اَاَ ٍّٙلّٟ اا ٍِ ل}للللللل :تعػػالِ كأشػػاعكا‌عىػػً‌بأىػػً‌، 41الأعرررا : {41}ّٓاَاََّٙل٠ّّْْٛاَا

ػد‌أىػً‌كأشػاعكا ،2 ،القمرر:{2يُى١ٌّلوَْسدُْجِزَل}َّٓ إّٜهَُّٞإلَّٓىإُّٝل٣ُّىحٍلَُّّ٘ذََبُىْلعَ إد٣َََّلوَََُّّٓٛىْلَّٟجإل}َّٗذَبَثإهجىكف ‌أف‌ٓرٓ

بِّٛاََلبؼَاَزٌلّْٟاُُُّّّْٜ٘ٞإلَُزَِادُلؤ١َّلََحََِّ اََّٚلعََّٜاُإُّّ٘ٞإلللللللل}ََََُّّّٔٙل٠ََّّّْْٜٛإُلّْٛذ٢َََِّلََِّّٗزُوْل٢ِّّٟلَّٓىإِّٟ ِلََّٟلهاَذلَْ:تعالِ‌قاؿ‌،‌عمٍٓـ،‌ٓتفضؿ

حػظ‌،‌24الهؤهىػكف،{96بِهذََْلٍُِّلآبََئِياََلّْٛاْإَوَِّّٛ َل}للَََّّٟٜئَِّ٘ةًلََّّٟلط٠َِّعإيََللوََّٛىإلػََءلَّّْٜٛ ُلَّٛإ٣َّشََّٙ ‌ٌىػا‌الخطػاب‌أف‌كٚ

‌هعػٓف‌كضػع‌فػْ‌الجهػآٌر‌عمػِ‌الهحافظػة‌ٌػك‌الحهمػة‌هف‌الهقصكد‌أف‌عمِ‌دٚلة‌لمجهٍكر‌هكجً

ا‌لٓستهر ا.‌ابتزازٌ َّٓىإّٟاِ ِلب٣ِّاََلللل}َّٓاََّٙل٠ّّْْٛاَُِلّْٛاَذ٢ََِّلَِّّٗاَزُوْْلّٟا٢ِّللللل:تعالِ‌قاؿ‌،‌كقالكا‌لٍكد‌عمًٓ‌السٛـ‌كتسخٓرٌ

،‌كقػػد‌تعػػرض‌ٓكسػػؼ‌عمٓػػً‌السػػٛـ‌66اٖعػػراؼ:‌{44طاَاََِّهَةٍلوب٣ِِّاَاَلَّٛيَكُي ااَّٖلّٟاِا٢َّلّّْْٛ٘اَاَ ِبِ َل}لللَّٛياَازََّْٕلُّاِاٍ

يَب جَزاَءُ يٍَْ أزََاََ بِأَهْهِكَ ساُىءا  إلاَّ أٌَ ٌُْْاجٍََ أَوْ   : تعالِ‌قاؿ‌،لحهمة‌شائعات‌كاذبة،‌فٍذي‌اهرأة‌العزٓز‌تقكؿ

ػػز،‌اهػػرأة‌لتطػػاكؿ‌الشػػائعات‌تعػػاكد‌ثػػـ‌ٓسػػجف‌كلكىػً‌برا تػػً‌ا﵀‌فٓظٍػػر ،91 ٌىساا   ،ناِاٍى َاَارَاة  أَ ‌العزٓ

وَّٓاَاََّٙل٣ّظِإااىٌَِلُّاِاٍلل:}تعػػالِ‌قػػاؿ‌الشػػائعة،‌فٓػػً‌سػػارت‌الػػذل‌الهجتهػػع‌أهػػاـ‌أخػػرل‌هػػرة‌برا تػػً‌ا﵀‌فٓظٍػػر

،‌30ٓكسػؼ:، {11غََِّهََلحُ ًّاَلب٣ِّاََلَّٛيَزَْهاََلُِّاٍل}اَ ٍَّٙلّٟ ا ِ ٍل}للللللعا٢َّل٣َِّّظْاِ ِلّٓاَدإلػاَللللل٠َّّْْٛدَِيَةِلّْٟإزَؤَُِلّْْٛعَشَِاشِلجُازَْوِدُلَُّحََهاَلَلل
تبػٓف‌هػا‌حهمٍػا‌عمػِ‌ذلػؾ‌فتػرد‌الشػائعة‌بهكػر‌ كعىدٌا‌أرادت‌أف‌تفىد‌الشػائعة‌كتعػر‌هػف‌ىفسػٍا‌كٓ

ف‌كػػاف‌غٓػػر‌شػػرعٓان‌ }٠َََُّّّّٜااَلطاَا٠ِّعَثإلب٠َِّّ٘اْازِه٢َِّّل‌: تعػػالِ‌قػػاؿ‌،كدٌػػا ‌كتؤكػػد‌إجرا ٌػػا‌عمػػِ‌هطمبٍػػا‌كا 

وََّٓطَعإا٢َّلؤََإادََِه٢َُّّللللَُّّٗٚلوَْحدٍَِِلّْٟيإه٢َُّّلطُِِّّ٘يًَلوََََّّٓٛثِلْخإزُجإلعََُّٜإه٢َِّّل٠ََََُّّّّٜلرَؤََإيَ ُلؤَّْٗ َزإ٣ّاَ ُللَّٜثإلبَُِّٛإه٢َِّّلوَؤَعإحدَتَإلَّٛه٢َُّّلُّٟحََّ٘إًلوَآجَثإؤرَإطَ

٣َِّّظْاِ ِللل{لَََّّٓٛثإلُّذ٢َََُِّّّّ٘ٛلّْٛذٌَِل٠ُّّٛإحُيَّيٍِلُُِّ ِلوََّّٛٔدَإلرَْودَجُّ ُلع15َّ٢}لَّٗزٌَِّٞلو٢ََُّّّْٜٓلحََعَلِّّّٜٛ ِلََّٟلهاَذَْلبؼََزًْلب١ِّإلهاَذَْلبِلاَلٌََّّّٟٜٖ

‌تعػػرض‌كهػػا  .19-15 يوسرر :{ل19ّٟاْا٢َّلّْٛصَّااَيِز٢ََِّل}لََُّطَحَعإصاَاَّٞلوَّٛاَال٢ِّلّٛاَاّٞإلََِّْعاَاّْٚلّٟاَاَلآّٟاُازَُُلَُّٛظُإااجَي٢ََّّلوَََُُّّٛ٘ى٣ّاًالَ

ؤ١َّللََّٙلُِّزإعَىإ١ُّل رَُو٣ٍِّلؤَّْٓحاُّْٚلُّٟىطاًَلوَُّْٛاَدإرُلرَبَّا ُلب٣ِِّّاٍلؤَخاََ ُلللللل}وََّٓ‌أعدائً‌قبؿ‌هف‌لمشائعات‌السٛـ‌عمٓة‌هكسِ

 مرجرررررع ،1قطرررررب،  ) :قػػػػػاؿ‌،‌26غػػػػػافر:{94َُ اَاااادَّْٙلدَِااااايَُّّ٘ٞإلؤَوإلؤ١َّلَُكْهاِاااازَلُّاِااااٍلّْٛاْااااإرَإ ِلِّّْْٛظَاَااااَدَل}لل

‌تبجحػػػان‌‌كاىػػػت‌فرعػػػكف‌هػػػف‌الفػػػاجرة‌الكمهػػػة‌ٌػػػذي‌إف‌ذلػػػؾ:‌فػػػْ (1192م:5229 -هررر 5659سررراب ،

‌فػػػػْ‌الهصػػػػمحة‌أصػػػػحاب‌هكسػػػػِ‌قػػػػكـ‌هػػػػف‌الهتػػػػرر‌أطمقٍػػػػا،‌التػػػػْ‌الشػػػػائعات‌كاتٍهػػػػت‌،‌ٍتاران‌كاسػػػػت
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‌هػرات‌عػدة‌بالسػحر‌هكسػِ‌اتٍهػت‌عهٓػا ،‌كبتبعٓػة‌كعػِ‌بػٛ‌الىػاس‌كرا ٌـ‌رددٌا‌كالتْ‌الهعارضة

ْاَبِِس  ََهِاٍى  ٌُسٌِادُ أٌَ    قاَبلَ اَاَ ُ ياٍِ قاَىوِْ فِسَْاَىٌَْ إٌَّ هاَراَ نَ         :تعػالِ‌قػاؿ‌، الكػرٓـ‌القػرآف‌أكردٌػا‌هتعػددة‌كبصػٓغ

ّٟاِا٢ّإلؤرَإ}اِايََلبظِاِا إزَِّٕلَاَاَلل}ّٓاَاََّٙلؤَجِلْحَياَاَلِّٛحُجْزِجَياَاَ .551 الأَااسا:  {551}ٌُِفااسِجكَُى ياْاٍْ أزَمْاِاكُىْ فًَاَابذَا حاَاأفيُسُوٌَ

لَُّٚلبِ ْلجاََءهُّٞإلََُّّٔاََّٙلّٛاَ ُلُِّزإعاَى١ُّللللآَََتٍلبَُْيََتٍلََُّطإإَّْٙلبَيٍِلبِطإزَْئِل}وََّّٛٔدَإلآجَُإيََلُّٟىطًَلجِظإعَل.19 طه:ل{19ُّٟىطًَل}

نكرونو  .515 الإسررا::{515ب٣ٍِِّّلَّٛإَظُي َّٖلَاََلُّٟىطَاًلّٟظَإا ُىرًْل}للل نررهر وقَرالَ سَراحررو  وَن مَجن كن  فَتَروَلى  بررك

ِّْحاَزًيلوَّٟاََلطَا٠ِّعإيََلبِهاَذَْلُّاٍِلآبََئِياََلللللللّٟ ل}٠ََََُّّّّٜلجََءهُّٞلّٟ ىطًَلبِأَََجِيََلبَُْيََتٍلََُّّٓٛىْلََّٟلهاَذَْلبِّٛاََلطِا إزٌللل ا.12 ا الذاريات:

‌لسػػاف‌عمػػِ‌كهػػرة‌فرعػػكف،‌لسػػاف‌عمػػِ‌هػػرة‌الشػػائعات‌ٌػػذي‌كجػػا ت‌،‌36القصػػص:{14ّْٛاْاإَوَِّّٛ َل}

لتعػالِ:‌قػاؿ‌كالظٍػكر،‌لمزعاهػة‌سػعًٓ‌حػكؿ‌شػائعات‌ٌىػاؾ‌ككاىػت‌هتعػددة‌كبصٓغ‌الهٗ‌أك‌الصفكة
 {92وجََّ٘اُى١َّل٠َُّّّ٘ٛاََلِّّْْٛ٘ إزَِاََءلُّاٍِلْضرَإِ لوَّٟاََل٣َّ إا٢ُّل٠َُّّّ٘ٛاََلب٠ِّاُاإِّٟيَِ ل}لللللللللوَجدَإ٣ََّلعََُّٜإ ِلآبََء٣ّاَلَل}ََُّّٓٛىْْلؤَجِلْحَيََلِّٛحَِِّّْٜحَيََلع٠َََّّ

‌حكلٍػا‌الٍٓػكد‌ىشػر‌أب‌غٓػر‌هػف‌عٓسػِ‌أىجبػت‌حٓىهػا‌السػٛـ‌عمٍٓػا‌هرٓـ‌قصة‌كفِ،  92  يونس:

جَثإلبِ ِلَّٓىإَّٟهََلجَ إ٠ِّّٜاُ ُلّٓاََُّٛىْلَاََلَّٟازإََُّٞللللل}َُّإَتعالِ:‌قاؿ‌السٛـ‌عمًٓ‌الهسٓح‌فْ‌كتشكؾ‌الشرؼ‌تهس‌شائعات

 ،99مرريم:{92ؤُّٟ ِّٖلبَغًُِّاَل}لل{لَََلؤُخإثَلهََرُو١َّلََّٟل١َََّّٗلؤَبُىِّٕلّْٟإزَؤَلطَىإءٍلوَََّٟل٣َََّّٗثإ99َُّزًََِّل}لَّّٛٔدَإلجِلْثِلػَُإلًَ

  الحقيقة. وظهرت الشائعات و سكت عنها ورد برا:تها الله فأظهر ،92

 الثالث: الىهوذج

‌كفػِ‌الهتمقػْ‌ٌذا‌فْ‌اٖىبٓا ‌هف‌إخكاىً‌هع‌التقِ‌فقد‌كسمٌـ‌عمًٓ‌ا﵀‌صمِ‌هحهد‌سٓدىا‌أها‌‌‌

‌فػْ‌الػدعكة‌ٌػذي‌عمػِ‌القضػا ‌بغٓػة‌الشائعات‌أسمحة‌باعتْ‌قكة‌كبكؿ‌حكرب‌حٓث‌الشائعات‌هرهِ

‌اؿقػػػػػػ‌كالجىػػػػػػكف،‌كالكٍاىػػػػػػة‌كالسػػػػػػحر‌بالشػػػػػػعر‌كرهػػػػػػكي‌كأذكي‌فكػػػػػػذبكي‌سػػػػػػفا ٌـ‌بػػػػػػً‌فػػػػػػأغركا‌هٍػػػػػػدٌا،

 ،{19{لباَاّْٚلجاَاَءلباِاَّْٛ َّْْلوَ اَادََّّّل٠ُّّْْٛزإطاَاِّٜ َل}للل14ّٛؼِاَاَعِزٍلَّّٟجإياُاى١ٍّل}لل}ؤَََُّىّٛاُاى١َّلؤَئِيَّااَلَّٛحاَاَرُِّٗىْلآِّٛهَحِياَالَلتعػػالِ:

‌تعػػالِ‌ا﵀‌شػرعة‌جهٓػع‌فػْ‌بػالحؽ‌جػا ‌كسػػمٌـ‌عمٓػً‌ا﵀‌صػمِ‌ا﵀‌رسػكؿ‌ٓعىػِ .19 -14الصرافات:

‌كالهىػاٌج‌الحهٓػدة‌الصػفات‌هػف‌عىػً‌أخبركا‌فٓها‌قٍـصد‌أمٌ‌‌الهرسمٓف‌كصدؽ‌كالطمب‌اٖخبار‌هف

ٌٚ‌‌لً‌ٓقاؿ‌فٓها‌تعالِ‌ا﵀‌أخبري‌كها‌كأكاهري،‌شرعً‌فْ‌تعالِ‌ا﵀‌عف‌كأخبر‌السدٓدة ‌لمرسػؿ‌قٓػؿ‌هػا‌إ
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‌ا﵀،‌لػدٓف‌العػدا ‌إظٍار‌فْ‌اٖسمكب‌بٍذا‌كالهرجفكف‌كالهىافقكف‌الكفار‌تفىف‌الهدٓىة‌كفِ‌قبمً.‌هف

‌الفػرص‌ٓتحػٓف‌الػذل‌الهتػربص‌هكقػؼ‌فػْ‌دائها‌ككاىكا‌كفعمكي،‌إٚ‌ذلؾ‌سبٓؿ‌فْ‌جٍدان‌‌ٓألكا‌‌لـ‌فٍـ

‌اذاعكي‌سْ ‌خبر‌عمِ‌كقعكا‌فإذا‌ا٘سٛـ،‌كبىِ‌‌ا٘سٛـ‌عمِ‌كسهكهٍـ‌حقدٌـ،‌لبث‌كالهىاسبات

ذا‌كىشػركي، ا‌عقػب‌عمػػِ‌رأسػػا‌الحقػائؽ‌قمبػػكا‌بغٓػػتٍـ‌ٓحققػكا‌لػػـ‌كا  ‌ٓحمػػك‌ككهػػا‌أٌػكائٍـ‌حسػػب‌كىسػػجكٌ

ػد‌طمقٍػا‌أف‌بعػد‌جحػش‌بىػت‌زٓىػب‌ كسػمٌـ‌عمٓػً‌ا﵀‌صػمِ‌ا﵀‌رسػكؿ‌تزكج‌افعىده‌لٍـ، ‌حارثػة‌بػف‌زٓ

‌ذٌبٓػة‌فرصػة‌الػزكاج‌ٌػذا‌فػْ‌الهرجفػكف‌كجػد‌التبىػْ،‌شػرٓعة‌٘لغػا ‌ا﵀‌هػف‌بػأهر‌الػزكاج‌ٌػذا‌ككاف

ٓػػؼ‌الحقػػائؽ‌لقمػػب ‌ٚ‌أهػػران‌‌أتػػِ‌أىػػً‌أم‌ابىػػً،‌زكجػػة‌هػػف‌تػػزكج‌قػػد‌هحهػػد‌أف‌أشػػاعكا‌حٓػػث‌الكاقػػع‌كتزٓ
‌فػْ‌جرحػا‌فٓػً‌ككجػد كسػمٌـ‌عمٓػً‌ا﵀‌صػمِ‌‌ا﵀‌رسػكؿ‌أحػزف‌الػذل‌اٖهر‌التقالٓد،‌كٚ‌اٖعراؼ‌مًتقب

ؤَّٟإظِّٖإلل}وَبِ ْلجَُّٔىُّٙلِّّٜٛذٌَِلؤ٣َّْعََّٞلَّّْٜٛ ُلعََُّٜإ ِلوؤ٣ََّْع٠َّإثَلعََُّٜإ ِ :تعالِ‌قاؿ‌التالٓات‌البٓىات‌أٓات‌ىزلت‌حتِ‌صدري

ّْٟيإهاََلللُّٟ إدَِ ِلوَجَجؼًَْلّْٛيََّصَلوََّّْٜٛ ُلؤَحاَّْ لؤ١َّلجَجؼَْاََُل٠َََُّّّّٜاَلَّٓ َاًلسََإادٌللللللجُجٍِِّْلٍُِّل٣َِّّظَِّْٖلََّٟلَّّْٜٛ ُعََُّٜإَّٖلسَوإجََّٖلوَْجَِّْلَّّْٜٛ َلوَ

لٍللللل لْلوَّٗا١َََّلؤَّٟإازُلّّْٜٛاَ ِلَِّّْٟعُىّٛاًلَلللؤَسْوَْجِلؤَدإعُِاََئهِِّٞإلبِ َْلَّٓ اَىإْلّٟاِيإه٢َُّّلوَطاَزًلللللوَطَزًْلسَوَّجإيَََّٗهََلٍَِّّٛ٘إلّٛاََلََّ٘اُى١َّلعََّٜاًل٠ّّْْٛاُاإِّٟيِ َلحَازَجٌلُِّا

 عليه الله صل  الله رسول مع المنافقين موق  وتعالي سبحانه الله بين كما .19 الأحزاب: {19}

ْْلِّٟيااهََلبِ َْلهاُاللللللللل: تعررال  قررال وسررل،م، َُعإطاَاىإ ْْلوب١َِّلّٛاَاّٞإل ْْلِّٟيإهاَاَلرَ}اُاى ٠ََّّْٜاِاشَُّٕلُّاِاٍلّْٛصَّاادَََّٓتِلُّاَاة١ِّإلؤعُإطاُاى ّٞإل}وَّٟاِايإهُّٞلَّّٟاا٢ّل

‌فرقتٍػػػا‌إذا‌الصػػػدقات‌قسػػػـ‌فػػػْ‌عمٓػػػؾ‌ٓعٓػػػب‌هػػػف‌الهىػػػافقٓف‌هػػػف‌أمٌ‌‌،‌58التكبػػػة:{12َظَإاااجَطُى١َّ}

ـ‌‌الهأبكف‌الهتٍهكف‌ٌـ‌ذلؾ‌فْ‌كٓتٍهكىؾ ىها‌،‌لمدٓف‌ٓىكركف‌ٚ‌ٌذا‌هع‌كٌ ‌أىفسٍـ‌لحظ‌ٓىكركف‌كا 

ف‌رضكا‌هىٍا‌أعطكا‌فإف‌كلٍذا ‌أخبرىػْ‌ججػرٓ‌ابػف‌قػاؿ‌،‌ٖىفسػٍـ‌ٓغضػبكف‌ٌـ‌إذا‌هىٍا‌ٓعطكا‌لـ‌كا 

‌ككرا ي‌قػػاؿ‌ذٌبػػت‌حتػػِ‌ٌاٌىػػا‌بصػػدقة‌كسػػمٌـ‌عمٓػػً‌ا﵀‌صػػمِ‌الىبػػْ‌أتػػِ‌قػػاؿ‌عاصػػـ‌أبػػْ‌‌ابػػف‌داكد

 .‌(‌144كثٓر:‌ابف‌السكرة،)‌فىزلت‌بالعدؿ‌ٌذا‌ها‌فقاؿ:‌اٖىصار‌هف‌رجؿ

‌السػػٓدة‌بحػػؽ‌الهىػػافقكف‌حاكٍػػا‌التػػْ‌الكبػػرل‌الشػػائعة‌تمػػؾ‌عػػف‌كتعػػالِ،‌سػػبحاىً‌ا﵀‌أخبػػر‌كهػػا

‌الطعػف‌طرٓػؽ‌عػف‌الجدٓػد‌كدٓىػً‌ا﵀‌لرسكؿ‌التعرض‌بغٓة‌ا٘فؾ،‌حادثة‌فْ‌عىٍا‌ا﵀‌رضِ‌عائشة

ٓف‌ٓرهػػػِ‌الػػػذل‌الخبٓػػػث‌ٌػػػدفٍـ‌لتحقٓػػػؽ‌كذلػػػؾ‌أٌمػػػً،‌بعػػػرض‌كالقػػػدح ‌ا٘سػػػٛهْ‌الصػػػؼ‌قػػػكة‌لتػػػكٌ

‌سػػبحاىً‌ا﵀‌برأٌػػا‌كقػػد‌ذلػػؾ.‌إلػػِ‌لمكصػػكؿ‌كسػػٓمة‌الػػرخٓص‌ا٘شػػاعة‌أسػػمكب‌فػػْ‌فكجػػدكا‌كزعزعتػػً،
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ب١َِّّلّْٛذ٢َََِّلجََئُوْلبَِّْٛةُِِّّْٖلعُصإ َةٌلّْٟيُّّ٘ٞإلََّٛلجَ إظَ ُىَُلػَزًّْلَُّّّٛ٘ٞلبَّْٚلل} :تعالِ‌قاؿ‌ائعتٍـكش‌إفكٍـ‌كدحض‌كتعالِ

‌.‌11الىػكر: {55ِّٗ إازََُلِّٟايإهُّٞإلّٛاَ ُلعاَذٌََْلعَكِاٌُّٞل}للللللخَُإزٌلَُّّّٛ٘ٞإلُِِّّّّٛ٘ٚلّْٟإزِتٍلّْٟيإهُّٞلََّّٟلّْْٗحظََبَل٢َِّّٟلّْْٛةثِِّْٞلوَّْٛذٌَِلجَىًََّٛلهُىَ
‌فعمهٍـ‌عمـ،‌دكف‌الحدٓث‌فْ‌خاضكا‌الذٓف‌الهسمهٓف‌كتٍذٓب‌تأدٓب‌هىاسبة‌كاىت‌الحادثة‌ٌذي‌إف

ونَاىْلا إذف   :تعػالِ‌قػاؿ‌غػدٌـ.‌تضػر‌ٚ‌حتِ‌بحكهة‌الهستقبؿ‌فْ‌اٖهكر‌ٌذي‌هثؿ‌ٓعالجكف‌كٓؼ‌ا﵀

  .54 انْىز  هرَاَ بُهْخَبٌ  ََظٍِى  سًَِعْخًُُىهُ قُهفخُى يَّب ٌكَُىٌُ نََْب أٌَ ََّخكََهَّىَ بِهرَاَ سُبْحَبََكَ

‌الػدعكة‌بدآػة‌هىػذ‌الهسمهٓف‌ضد‌الحرب‌ٌذي‌استهرارٓة‌عمِ‌الكرٓـ‌القرآف‌أكد‌السٓاؽ‌ٌذا‌كفِ

ػػؽ‌عػػف‌ا٘سػػٛهٓة‌اٖهػػة‌ضػػد‌شػػائعات‌حػػرب‌العصػػكر،‌اهتػػداد‌كعمػػِ ‌اٖكاذٓػػب‌كتمفٓػػؽ‌إىشػػا ‌طرٓ

ضػعاؼ‌الداخمٓػة‌كحدتػً‌كضػرب‌الهسػمـ،‌الهجتهػع‌أبىػا ‌بػٓف‌الثقػة‌جسػكر‌لٍػدـ‌كاٖراجٓؼ ‌ركحػً‌كا 

يِْكىُْ َاٍَ ٌَِِْا ِ فًٍََُاجْ وَهُاىَ      وَيٍَ ٌَسْحدََِْ ولا ٌَزَانُىٌَ ٌاَُبحِهُىَكَُىْ َِخَّى ٌَسَُُّوكىُْ ٍََ ٌَِْكُِىْ إٌِ اسْخَطَبَُىا :تعػالِ‌قاؿ‌الهعىكٓة

 .959 البقررة: {959هاُىْ فٍِهاَب  َبناِدُوٌَ }    سَةِ وَأُونْاَائِكَ أصَْاحَبةُ انَّْابزِ   أًَََْبنهُُىْ فًِ انادَُّفٍَب وَاَ اِ   كَبفِس  فَأُونْاَئِكَ َِبِطَجْ

ّٟا٢ِّلَّٓا إُِّّّٜ٘ٞإلوَّٟا٢َِّلّْٛاَذ٢ََِّلؤػَإازَُّٗىْْلؤَ ًيلللللللوَؤ٣َِّّظُُِّّ٘ٞإلوََّٛحَظإ٠َّع٢َُّّل٢َِّّٟلّْٛاَذ٢ََِّلؤُوجاُىْْلِّّْْٛ٘حاََََلللل}َّٛحُ إَّٜى١َُّّلٍُِّلؤَّٟإىَُِّّّْٛ٘ٞإ تعال : وقال

‌بالىصػر‌كالثقػة‌مطهأىٓىػةلك‌ .524 عمرران: آل{524جَصإ ِزُوْْلوجََحَُّٔىْْلَُّة١َِّّل ََِّّٖٛل٢ِّّٟإلعاَشإِّٝلْضُُّٟاىرِل}للوَب١ِّللَُِّٗيرًْ

وَب١ِّلَُّٔاَااَجُِّٜىُّّٗٞإلَُىَُّّٛاااىُُّّٗٞلْضَدُباَااَرَلثاُااَّّٞللاَلَُيصاَاازُو١َّلللل}ّٛاَاا٢ّلََ اُااز وُّّٗٞإلبِلاَلؤَ ًيل‌تعػػػالِ:‌قػػػاؿ‌الشػػػائعات‌عمػػػِ‌كالتغمػػػب

  .555 :آّٙلع٠ّز١ّْ{555}

 الرابع: النموذج

‌إذ‌كتكبري‌‌كتعالًٓ‌جبركتً‌فْ‌فرعكف‌حاؿ‌عف‌هخبران‌‌كتعالِ‌سبحاىً‌ا﵀‌أكردي‌لها‌كفقان‌‌ٓتضح        
َِلّْٛإ٣َّْهْاََرُلجَجإازٌِلّٟا٢ِّلللللللل}و٣َََّدَيلُِّزإعَىإ١ُّلٍُِّلَّٓىإِّٟ ِ: ا﵀‌ٓقػكؿ إُضَلّٛاٍِلُّّٟٜاُّْٖلِّٟصإازَلوَهاَذِ صاِزُو١َّللجَ إحاٍِلؤََُّّٜاََلجُ إلللَََّّٓٙلَََلَّٓىإِّٝلؤََّٛ

َّٟعاَ ُللل{لََُّّٜىإََّٛلؤٍَُِّّْٛٔلعََُّٜإ ِلؤطَإاىرٌَِِلّٟا٢ّْل َهَابٍلؤَوإلجاََءلللل19وَََّٛلََََّ٘دُلَُ ِ ُل}ل{ؤَّٝإلؤ٣َََّلخَُإزٌل٢ّّْٟإلهذََْلّْٛذٌَِلهُىَلَّٟهِ 15ٌ}

٣ّْح٠ََّّٔإيَاَلِّٟايإهُّٞإلللل{ل٠َََُّّّّٜاَلآطاَُِّى٣َّلَل16َطأِِّ َل}لَُّإَطاََعُىَُلب٣َِّهاُّٞإلّٗا٣ََُّىْلَّٓىإّٟاًَلَُّللللل{لََُّطإاحَجَََّّلَّٓىإّٟاَ ُلل٠ّْْٛ11َََّّٜئَِّ٘ةُلُّّْٟٔحَاز٣ِِّ َل}ل

‌فىػادل‌جهػع‌إىػً‌،56-51الزخػرؼ:{14طَاًََِّّٜلوَََُّّٟٜاًَلِّّٜٛاْأخِز٢ََِّل}لللل{لَُّجَعَّْٜيََهُّٞإ11َُّإَيْزَّْٓيََهُّٞإلؤَجإ٠َّعِ َل}
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ذي‌هصر‌همؾ‌لْ‌ألٓس‌قكـ‌ٓا‌قاؿ:‌فٍٓا‌كتصرفً‌هصر‌بهمؾ‌هفتخران‌‌هتبجحان‌‌فٍٓـ ‌تجرم‌اٖىٍار‌كٌ

‌،‌كالهمػؾ‌العظهػة‌هػف‌فٓػً‌أىػا‌هػا‌ٓركف‌أفٛ‌،‌ها ‌كأىٍار‌جىات‌لٍـ‌كاىت‌قد‌قتادة:‌قاؿ‌،‌تحتْ‌هف
{لََُّّٔاََّٙلؤ٣َّاََلرَب ّ٘اُُّٞلّْٛاْإَعإًَّٜللللل91َُّياََدَيل}لل}َُّ ؼَاَزَل:تعػالِ‌قػاؿ‌،‌ضػعفا ‌فقػرا ‌كأتباعػً‌كهف‌هكسِ‌ٓعىْ

لًللل96}  يكرراد ولا مرال ولا سررلطان ولا لموسر  ملرر  لا  ي، ل{91}ل{لَُّإَخاَذََُلّّْٜٛاَ ُل٣َّّ٘اَاََّٙلّْٛاْأخِزَِِلوَّْٛاْإُوَّٛ

 . حصر عي،  فهو كلامه عن يفصح

 : الشائعة هن الهترتبة الآثار

‌كالكفػار‌الهىػافقٓف‌كرائٍػا‌كػاف‌شػائعة‌أمٌ‌‌إف‌ٓتبػٓف‌أعػٛي‌ا٘سػٛـ‌فػْ‌الػكاردة‌الىهػاذج‌إٓػراد‌هف‌‌‌‌‌‌

‌اتخػذكا‌لػذا‌كتعػالِ‌سػبحاىً‌ا﵀‌بٍػا‌كمٌفٍػـ‌التػْ‌رسػالتٍـ‌ىشر‌هف‌اٖىبٓا ‌لتعطٓؿ‌تٍدؼ‌كاىت‌كأىٍا

‌قػػػاؿ‌الخػػػكؼ‌أك‌اٖهػػػف‌فػػػْ‌حتػػػِ‌ذلػػػؾ‌فػػػْ‌أسػػػالٓبٍـ‌تتضػػػح‌كهػػػا‌ٓفمحػػػكا‌كلػػػـ‌كالكسػػػائؿ‌السػػػبؿ‌كػػػؿ

لٍللللل}وبَِ َْلجََءهُّٞإلؤَّٟإزٌل٢َّّْٟلْضَّٟإ٢ِّ:تعػالِ َّٛع٠َِّّٜاَ ُلّْٛاَذ٢ََِّللللْضَّٟإازِلِّٟايإهُّٞإلللؤَوِلّْْٛجَىإ ِلؤَ َْعُىْْلبِ ِلوَّٛاَىإلرَد وَُلبِّٛاًَلّْٛزَّطاُىِّٙلوَبَِّٛاًلؤُوإِّٛا

‌التػْ‌كالصػكرة‌83:‌الىسػا {21ّّّْٜٛ ِلعََُّٜإُّّ٘ٞإلورََحإ٠َّحُ ُللاَجَ َعإاحُُّٞلّْٛؼَّاُإط١َََّلبِلاَلَّّٜٓاُِ ًل}للللََظإحَي ِطُى٣َّ ُلِّٟيإهُّٞإلوََّٛىإلاَلَُّ ُّْٚ

‌قٓهػة‌ٓػدرككا‌كلػـ‌الىظػاـ‌ىفكسػٍـ‌تػألؼ‌لػـ‌ا٘سػٛهْ‌الهعسػكر‌فػْ‌جهاعػة‌صػكرة‌أٓػة‌ٌػذي‌ترسهٍا

‌ٓترفعكا‌لـ‌ٖىٍـ‌؛‌قاصهة‌تككف‌كقد‌،‌عمٍٓا‌تترتب‌التْ‌الىتائج‌كفْ‌الهعسكر؛‌خمخمة‌فْ‌٘شاعةا

ف‌الهكقػؼ؛‌جدٓػة‌ٓػدرككا‌كلـ‌ا٘حداث،‌هستكل‌إلِ ‌العكاقػب‌هػف‌تجػر‌قػد‌لسػاف‌كفمتػة‌عػابرة‌كمهػة‌كا 

‌قػد‌فكمتاٌهػا‌،‌خػكؼ‌أك‌أهػف‌إشػاعة‌كاىػت‌سػكا ‌‌لساف‌عف‌لساف‌ٓتمقٍا‌كحٓف‌ذاتً،‌الشخص‌عمِ

ئػػػً‌ىظاهػػػً‌ٓكتهػػػؿ‌لػػػـ‌هعسػػػكر‌سػػػهة‌الصػػػفات‌ٌػػػذي‌إف‌هػػػدهرة،‌خطػػػكرة‌٘شػػػاعتٍا‌ٓكػػػكف ‌لقائػػػدي،‌ككٚ

‌بتصرؼ(.‌،‌724ـ:1992-‌ٌػ2،1412سابؽ،ج‌هرجع‌)قطب،

‌ذلػؾ‌كفْ‌تطاؽ‌ٚ‌آٚهان‌‌كمفتٍـ‌ا﵀‌رسكؿ‌أصحاب‌هف‌عصبة‌فٍٓا‌خاض‌التْ‌ا٘فؾ‌حادثة‌إف    

لَّّٛ٘اُّٞلباَّْٚلهاُىَللللللل}ب١َِّّلّْٛذَِلكتعالِ:‌سبحاىً‌ا﵀‌ٓقكؿ َُلػاَزًّْ خَُإازٌلَّّٛ٘اُّٞإلِّّٛ٘اُِّّٚللللل٢ََّلجََئوُْلبَِّٛةُِِّّْْٖلعُصإَ ةٌلّٟاْيُّّ٘ٞإلّٛاََلجَ إظاَُ ى

لً ‌ٓقػكؿ‌ذلػؾ‌كفػْ‌،‌11الىػكر:{55ِّٗ إازََُلِّٟايإهُّٞإلّٛاَ ُلعاَذٌََْلعَكِاٌُّٞل}للللللّْٟإزِتٍلّْٟيإهُّٞلََّّٟلّْْٗحظََبَل٢َِّّٟلّْْٛةثِِّْٞلوَّْٛذٌَِلجَاىََّٛ

‌كمػؼ‌قد‌ا٘فؾ‌حادثة‌إف‌بتصرؼ(‌،2500-‌2495ـ:‌1992ٌػ4،1412جىفسً،‌قطب،)الهرجع

‌أشػػدٌ‌‌هػػف‌تجربػػة‌كمٍػػا‌الهسػػمة‌اٖهػػة‌ككمػػؼ‌؛‌تطػػاؽ‌ٚ‌آٚهػػان‌‌كمٍػػا‌البشػػرٓة‌تػػارٓخ‌فػػْ‌الىفػػكس‌أطٍػػر
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ؿ‌تارٓخٍا‌فْ‌التجارب ‌التْ‌عائشة‌زكجتً‌كقمب‌كسمٌـ‌عمًٓ‌ا﵀‌صمِ‌ا﵀‌رسكؿ‌قمب‌كعمؽ‌؛‌الطكٓ

‌الهجاٌد‌الطٓب‌الهسمـ‌الرجؿ‌الهعطؿ‌بف‌صفكاف‌كقمب‌،‌كزكجتً‌لصدٓؽا‌بكر‌أبْ‌كقمب‌،‌ٓحبٍا

نٛ‌‌شػػٍران‌‌‌زكجػػً‌فػػْ‌ىبٓػػً‌بخٓاىػػة‌ٓرهػػِ‌ا﵀‌سػػبٓؿ‌فػػْ ‌ٚ‌الػػذم‌كاٖلػػـ‌كالقمػػؽ‌الشػػؾ‌بحبػػاؿ‌عمقٍػػا‌كػػاه
‌ببػػرا ة‌القػػرآف‌فٓىػػزؿ‌،‌ربػػً‌عمٓػػً‌ٓتعطػػؼ‌الىحػػك‌ٌػػذا‌عمػػِ‌ذركتٍػػا‌إلػػِ‌أٚـ‌تصػػؿ‌كعىػػدها‌ٓطػػاؽ.

كشػػؼ‌،‌الرفٓػػع‌الطٓػب‌الىبػػكة‌بٓػػت‌كببػرا ة‌؛‌طػػاٌرةال‌الصػػدٓقة‌عائشػة ‌ٌػػذا‌حػػاككا‌الػػذٓف‌الهىػافقٓف‌كٓ

رسػػـ‌،‌ا٘فػػؾ ػػؽ‌كٓ كشػػؼ‌العظػػٓـ،‌الشػػأف‌ٌػػذا‌هثػػؿ‌هكاجٍػػة‌فػػْ‌الهسػػمهة‌لمجهاعػػة‌الهسػػتقٓـ‌الطرٓ ‌كٓ

‌لٍػػػـ‌كٓبػػػٓف‌،‌ا﵀‌فرضػػػً‌الػػػذم‌بالحػػػد‌القػػػاذفٓف‌كأخػػػذ‌القػػػذؼ‌تحػػػرٓـ‌ضػػػركرة‌عػػػف‌الهسػػػمهة‌لمجهاعػػػة

 .‌الهؤهىات‌الغافٛت‌الهحصىات‌تقذؼ‌اٖلسىة‌أطمقت‌لك‌بالجهاعة‌حٓؽت‌التْ‌اٖخطار

 استراتيجيات إدارة الشائعة في الإسلام :

‌تتهثؿ‌تمؾ‌اٚستراتٓجٓات‌التْ‌عىِ‌بٍا‌اٚسٛـ‌لهعالجة‌الشائعة‌فْ‌أتْ‌:‌‌‌

،‌119التكبػة:‌{552ّْٛصَّاَدِِّٓ َل}للوَُّٗى٣ّاُىْْلَّٟاعَلل}َََلؤََ هََلّْٛذ٢َََِّلآَّٟيُىْْلْجَُّٔىْْلّّّْٜٛ َلَّّٓٙلجعَلى: أ.‌الصدؽ‌فْ‌القػكؿ
ف‌البػر‌ٍٓػدم‌إلػِ‌الجىػػة،‌ قػاؿ‌رسػكؿ‌ا﵀‌صػمِ‌ا﵀‌عمٓػً‌كسػػمٌـ‌)‌إف‌الصػدؽ‌ٍٓػدم‌إلػِ‌البػػر،‌كا 

ف‌الرجؿ‌لٓصدؽ‌حتِ‌ٓكتب‌عىد‌ا﵀‌صدٓقان(   (.‌378ـ،631-ٌػ‌676،)الىككم،‌‌كا 

نٚ‌،ل91ْضحشَْ:ل{91آَّٟيُىْلْجَُّٔىْلَّّْٜٛ َلوَُّٓىُّٛىْلَّٓىإًَّٛلطدََِدًْل}}َََلؤََ هََلّْٛذ٢َََِّل:ب.‌القكؿ‌السدٓد،‌قاؿ‌تعػالِ قػك
 (.‌427صادقان‌ٓراد‌بً‌الكصكؿ‌إلِ‌الحؽ،)الحهصْ،‌د،‌ت،‌)

ّّْْٛ٘اَاذََِلهاَااذَْلل}وَلاَلجَُّٔىّٛاُاىْْل٠ِّّٛاَاَلجَصاِاَُّلؤَّٛظْاِايَحُُُّّ٘ٞ:عػدـ‌الكػػذب‌لهػػا‌لػػً‌هػػف‌هػػآؿ‌غٓػػر‌طٓػػب‌قػػاؿ‌تعػػالِ . 

،ل554،ّْٛي اّٚ:ل{554ب١َِّّلّْٛذ٢َََِّلََِّْحَزُو١َّلعًََّٜلّّّْٜٛ ِلّّْْٛ٘ذَََِللاَلَُِِّّْٜ اُى١َّل}للزٌَّْٝلِّّٛحَِّْحَزُوْْلعًََّٜلّّّْٜٛ ِلّّْْٛ٘ذَََِحَ ٌَّٙلوَهاَذَْلحَ

(‌ٚ‌تقكلػكا‌لمكػذب‌الػذم‌تصػفً‌ألسػىتكـ‌‌2300ـ:1992-ٌػ‌1412،هرجع‌سابؽ،4قاؿ‌)قطب،ج
ف‌الفجػكر‌ٍٓػدم‌‌كتحٓكً،‌قاؿ‌رسكؿ‌ا﵀‌صمِ‌ا﵀‌عمًٓ‌كسػمٌـ‌)إف‌الكػذب ٍٓػدم‌إلػِ‌الفجػكر،‌كا 

ف‌الرجػػػؿ‌لٓكػػػذب‌حتػػػِ‌ٓكتػػػب‌عىػػػد‌ا﵀‌كػػػذابان( -ٌػػػػ‌678،)الىػػػككم،‌هرجػػػع‌سػػػابؽ،‌إلػػػِ‌الىػػػار،‌كا 
‌(.‌378ـ،631
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ْْلِّٟياهَلَللللللللللللل،د.‌عدـ‌المهز َُعإطاَىإ ْْلوب١َِّلّٛاَّٞإل ْْلِّٟيإهاََلرَ}اُى ٠ََّّْٜاِشَُّٕلُّاٍِلّْٛصَّادَََّٓتِلُّاَة١ِّإلؤعُإطاُى بِ َْلهاُّٞإلللّٓاَّٙلجعاَلى:}وَِّٟيإهُّٞلَّّٟا٢ّل

ػع‌فػْ‌عػدالتؾ‌كٓعٓػب‌بػالقكؿ‌ٓغهػزؾ‌هف‌الهىافقٓف‌هف‌،‌58التكبة:{12ََظإجَطُى١َّ} ‌الصػدقات‌تكزٓ

دعِ ـ‌.‌قسهتٍا‌فْ‌تحابْ‌أىؾ‌كٓ ‌عمػِ‌غٓػرة‌كٚ‌لمحػؽ‌حهاسػة‌كٚ‌لمعػدؿ،‌غضبان‌‌ذلؾ‌ٓقكلكف‌ٚ‌كٌ

ىهػػا‌،‌الػدٓف ،هرجػػع‌‌3)قطػػب،جكحهاسػػة‌لهىفعػػتٍـ‌كأىػػاىٓتٍـ‌‌،كأطهػاعٍـ‌ذكاتٍػػـ‌لحسػػاب‌ٓقكلكىػػً‌كا 
‌(.1667ـ:‌‌1992-ٌػ‌‌1412سابؽ،

 ، يهمز الناس ويعيبهم بالقول 55القلم: {55}ه٠َََّّسٍلَّّٟؼََّءلبِي٠ٍَُِّّٞل}:ٌػ.‌عدـ‌الٍهز‌قاؿ‌تعالِ

ً‌ا٘سٛـ‌أشدة‌كرآٌة، ـ‌أك‌فْ‌غٓبتٍـ‌سكا ،‌كخمؽ‌الٍهز‌ٓكرٌ ‌كا٘شارة‌فْ‌حضكرٌ

‌(.1992‌:3662،‌هرجع‌سابؽ،‌6)قطب،ج‌

ل}َََلؤََ هََلّْٛذ٢َََِّلآَّٟيُىْلب١ِّلجََءُّّٗٞإلََُّطٌِّْلبِيَ َإٍلَُّحَ ََُّيُىْ:الدقة‌فْ‌ىشر‌اٖحادٓث‌كاٖقكاؿ،‌قاؿ‌تعالِك.‌تحرل‌

،‌تثبتػػكا‌هػػف‌صػػحتً‌لتعرفػػكا‌6الحجػػرات:‌ {4ؤ١َّلجُصاِاُ ُىْلَّٓىإّٟاًاَلبِجَهََّٛاَاةٍلَُّحُصإاا ِ ُىْلعَّٜاَاًلّٟاَاَلَُّعَّٜاْاحُّٞإل٣ّاَاَدِِّٟ َل}ل
‌(.‌516ْ،‌هرجع‌سابؽ،‌د،‌ت،‌)،)الحهصصدقً،‌هف‌كذبً

}لوَّٛاََلجُصاَعْزإلخاَدََّّٕلِّّٜٛيَّاَصِلوَّٛاََلللللل: ز.‌اٚفتخار‌كاٚدعا ‌ٓقكد‌إلِ‌كثٓر‌هف‌اٖخٛؽ‌السٓئة‌قاؿ‌تعالِ

،‌كفػْ‌ذلػػؾ‌ٓقػكؿ‌قطػػب،‌18لقهػػاف:‌ {52َّٟزَحاًاَلب١َِّّلّّْٜٛاَ َلّٛاَاَلَُ اِاب لّٗاُاَّٚلُّٟجْحَاٍَّٙلَُّجاُاىرٍل}لللج٠َّإاغِلُّاِاٍلّْٛاْاإرَإ ِل
(،‌كالصػػػػعر‌دا ‌ٓصػػػػٓب‌ا٘بػػػػؿ‌فٓمػػػػكم‌أعىاقٍػػػػا،‌1992‌:2790ٌػػػػػ‌1412سػػػػابؽ،‌،‌هرجػػػػع5)ج

كاٖسػػػػمكب‌القرآىػػػػْ‌ٓختػػػػار‌ٌػػػػذا‌التعبٓػػػػر‌لمتىفٓػػػػر‌هػػػػف‌الحركػػػػة‌الهشػػػػابٍة‌لمصػػػػعر.‌حركػػػػة‌لمكبػػػػر‌
هالة‌الخد‌لمىاس‌فْ‌تعاؿ‌كاستكبار‌. ‌كاٚزكرار،‌كا 

ل}ب٠َّ٣ََِّلََِّْحَزٌِلّّْْٛ٘ذَََِلّْٛاَذ٢ََِّل:ح.‌اٚفترا ‌كأف‌ٓخترع‌ا٘ىساف‌قصة‌ٚ‌أصؿ‌لٍا‌فْ‌الكاقع،‌قاؿ‌تعالِ

 .511ّْٛي ّٚ:{511}للاَلَُاإِّٟيُى١َّلبِأَََتِلّّّْٜٛ ِلوَؤُوإّٛالَِّٖلهُُّٞلََّّْْٛ٘ ِبُى١َّ
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ط.‌عدـ‌الجمكس‌فْ‌الطرقات‌قد‌ىٍِ‌لرسكؿ‌ا﵀‌صمِ‌ا﵀‌عمًٓ‌كسمٌـ‌عف‌ذلؾ‌فٓها‌ٓركًٓ‌أبْ‌
‌مٌـ‌قاؿ:‌)إٓاكـ‌كالجمكس‌فْ‌سعٓد‌الخدرم‌رضِ‌ا﵀‌عىً‌عف‌الىبْ‌صمِ‌ا﵀‌عمًٓ‌كس

الطرقات‌فقالكا‌:‌ٓا‌رسػكؿ‌ا﵀‌هػا‌لىػا‌هػف‌هجالسػىا‌بيػد‌:‌ىتحػدث‌فٍٓػا.‌فقػاؿ‌رسػكؿ‌ا﵀‌صػمِ‌ا﵀‌
عمًٓ‌كسمٌـ:‌"‌فإذا‌أبٓتـ‌إٚ‌الهجمس‌فأعطكا‌الطرٓؽ‌حقً"‌قالكا‌:‌كها‌حؽ‌الطرٓؽ‌ٓػا‌رسػكؿ‌ا﵀؟‌

الهعركؼ،‌كالىٍػػْ‌عػػف‌الهىكػػر"‌هتفػػؽ‌قػػاؿ:‌"غػػض‌البصػػر،‌ككػػؼ‌اٖذل،‌كرد‌السػػٛـ،‌كاٖهػػر‌بػػ
‌(.69ـ‌:‌631-ٌػ‌‌676عمًٓ،‌)الىككم‌،

ب١َِّّلّْٛظَّاا٠ّإعَلوَّْْٛ َصاَازَلوَِّّْْٛاُااَْدَلّٗاُاُّّٚلؤُوّٛااالَِّٖلّٗاَا١ََّلعَيإاا ُلل}وَلاَلجَّٔاْاَُّلّٟاَاَلّٛاَاُإضَلّٛاَاَّٖلباِا ِلعِّٜاْاٌّٞ:م.‌عػدـ‌الغٓبػػة‌قػاؿ‌تعػػالِ

‌تتبػع‌هػا‌لػـ‌تعمهػً‌عمػـ‌1992‌:2227،‌هرجع‌سػابؽ،4ٓقكؿ،‌قطب،‌)ج، {14ّٟظَإاُولاًل} (،‌كٚ
الٓقػػٓف،‌كهػػا‌لػػـ‌تتثبػػت‌هػػف‌صػػحتً‌:‌هػػف‌قػػكؿ‌ٓقػػاؿ‌كركآػػة‌تػػركل‌،‌هػػف‌ظػػاٌر‌تفسػػٓر‌أك‌كاقعػػة‌
ػػرة‌رضػػْ‌ا﵀‌عىػػً‌عػػف‌الىبػػْ‌صػػمِ‌ا﵀‌عمٓػػً‌كسػػمٌـ‌قػػاؿ:‌"هػػف‌ تعمػػؿ،‌كفػػْ‌الحػػدٓث‌عػػف‌أبػػْ‌ٌرٓ

-ق‌676م)هرجع‌سابؽ‌كاف‌ٓؤهف‌با﵀‌كالٓكـ‌أخرة‌فمٓقؿ‌خٓران‌أك‌لٓصهت"‌هتفؽ‌عمًٓ،‌الىكك‌
‌(‌.‌369ـ:‌‌631

َُ ِ  ى١َّلؤ١َّلجؼَُِعَلل}ب١َِّّلّْٛذ٢َََِّ:ؾ.‌ستر‌عكرات‌الهسمهٓف‌كالىٍْ‌عف‌إشاعتٍا‌لغٓر‌ضركرة،‌قاؿ‌تعػالِ

،‌كفػ19‌ْالىػكر:‌ {52عإ٠َّّٜاُى١َّل}لٍُِّلّْٛد ٣ََُّْلوَّْْٛأخِزَِِلوََّّْٜٛ ُلََعإَُّّٜٞلوؤ٣ََّحُّٞإلََّٛلجَلََِّّْْٛحؼَِةُلٍُِّلّْٛذ٢َََِّلآَّٟيُىْلّٛهَُّٞإلعذٌَََْلؤٌَُِّّٛٞ
(،‌كالػذٓف‌ٓرهػكف‌الهحصػىات‌‌2503ـ:‌1992ٌػػ‌1412،‌هرجػع‌ىفسػً،‌4ذلؾ‌ٓقكؿ‌،‌قطػب،)ج

إىهػػا‌ٓعهمػػكف‌عمػِ‌زعزعػػة‌ثقػػة‌الجهاعػػة‌‌–كبخاصػة‌أكلئػػؾ‌الػػذٓف‌تجػرأكا‌عمػػِ‌رهػػْ‌الىبػػكة‌الكػرٓـ‌
ػػػؽ‌الهؤهىػػة‌بػػػالخٓر‌كالعفػػػة‌كالىظافػػػة؛‌كعمػػػِ‌إزالػػػة‌التحػػرج‌هػػػف‌ارتكػػػاب‌الفاحشػػػة ،‌كذلػػػؾ‌عػػػف‌طرٓ

 . ا٘ٓحا ‌بأف‌الفاحشة‌شائعة‌فٍٓا،‌كبذلؾ‌تشٓع‌الفاحشة‌فْ‌الىفكس،‌لٓشٓع‌بعد‌ذلؾ‌فْ‌الكاقع

 ىتائج الدراسة : 

ة‌زاخرة‌بىهاذج‌لمشائعات‌.1 ‌.أٓات‌القرآىٓة‌كاٖحادٓث‌الىبكٓ
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‌‌.‌أكثػػر‌الفئػػات‌عرضػػة‌لمشػػائعات‌اٖىبٓػػا ‌كالصػػالحكف‌لهػػا‌ٓحهمكىػػً‌هػػف‌أهاىػػة‌التكمٓػػؼ2 هػػكـ كٌ
‌الدعكة‌﵀.

.‌ٌىالؾ‌آثار‌هترتبة‌هف‌الشائعات‌تتهثؿ‌فْ‌ٌتؾ‌العرض،‌كتعرٓض‌الهجتهع‌لمٍٛؾ‌كالػدهار‌3
‌كعدـ‌اٖهف‌.

 .‌لمشائعة‌فكائد‌تتهثؿ‌فْ‌التهٓز‌بٓف‌أفرد‌الصؼ‌الهسمٌـ‌ككركد‌أحكاـ‌تتبع‌حٓف‌الىكازؿ‌.4

ؽ‌القػػػكؿ،‌كالقػػػكؿ‌السػػػدٓد،‌عػػػدـ‌.‌اتبػػػع‌ا٘سػػػٛـ‌اسػػػتراتٓجٓات‌٘دارة‌الشػػػائعات‌تتهثػػػؿ‌فػػػْ‌صػػػد5
‌الكذب،‌عدـ‌الٍهز‌كالمهز،‌كالغٓبة،‌كاٚفترا ،‌كاٚفتخار،‌كاٚدعا ،‌كستر‌عكرات.‌

 توصيات الدراسة:

‌بىا ن‌عمِ‌الىتائج‌التْ‌تكصمت‌إلٍٓا‌الدراسة‌ٓكصِ‌الباحث‌بأتْ‌:‌‌‌

‌كعبر‌كدركس.أ.‌ا٘كثار‌هف‌قرا ة‌القرآف‌كتدبر‌هعاىًٓ‌لها‌ٓحهمً‌هف‌أحكاـ‌كهكاعظ‌

‌ب.‌اتباع‌هىٍج‌اٖىبٓا ‌كالصالحٓف‌لتفادل‌الهشكٛت‌التْ‌تعترض‌اٚىساف‌فْ‌حٓاتً‌.

‌ج.‌الكؼ‌عف‌الخكض‌فْ‌أعراض‌الىاس‌كالعهؿ‌عمِ‌عفة‌الجكارح‌.

‌د.‌اٚقتدا ‌بها‌تسمكً‌الفئة‌الهسمهة‌الهتبعة‌لمهىٍج‌الرباىْ‌كاٚبتعاد‌عها‌ٓسمكً‌الهعارضكف‌.‌

‌ستراتٓجٓات‌التْ‌كضعٍا‌اٚسٛـ‌٘دارة‌الشائعات‌.ٌػ.‌اٚقتدا ‌باٚ

‌‌
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 فاعمية برىاهج تدريبي لتىهية الكفايات الهٍىية والشخصية

 ذٌىيةالعاقة الإلطلاب التدريب الهيداىي تخصص  

 جاهعة الهجهعة( –كمية التربية  –قسم التربية الخاصة –)دراسة هيداىية 

 الدكتور/ هىصور باىقا  حجر هحهد

 الجزيرةجاهعة باأمستاذ الهشارك 

 :همخص الدراسة
‌الهٍىٓة‌‌‌ ‌الكفآات ‌لتىهٓة ‌تدرٓبْ ‌برىاهج ‌فاعمٓة ‌هدم ‌عمِ ‌التعرؼ ‌إلِ ‌الدراسة ٌدفت

درٓب‌الهٓداىْ‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌‌بقسـ‌التربٓة‌الخاصة‌بكمٓة‌التربٓة‌كالشخصٓة‌لطٛب‌الت
جاهعة‌الهجهعة،‌تككف‌هجتهع‌الدراسة‌هف‌طٛب‌التدرٓب‌الهٓداىْ‌،‌كتـ‌اختٓار‌عٓىة‌قصدٓة‌
نٛ،‌كقد‌استخدهت‌الدراسة‌الهىٍج‌شبً‌التجرٓبْ‌،‌ككاف‌البرىاهج‌ تهثمت‌فْ‌هجتهع‌الدراسة‌كاه

‌الكف ‌كهقٓاس ‌ا٘حصائٓة‌التدرٓبْ ‌الحزـ ‌برىاهج ‌بكاسطة ‌الىتائج ‌تحمٓؿ ‌كتـ ‌لٍا، ‌أدكات آات
‌اٚجتهاعٓة‌‌‌)‌ (،كتكصمت‌الدراسة‌إلْ‌أىً‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌احصائٓة‌فSPSS‌‌ْلمعمكـ

‌بٓف‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌لطٛب‌العهؿ‌الهٓداىْ‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌ الهتكسطات‌
عد‌تطبٓقً,‌لصالح‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌لطٛب‌العهؿ‌قبؿ‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌التدرٓبْ‌كب

‌الكفآات‌ ‌فْ‌تىهٓة ‌إحصائٓة ‌ذات‌دٚلة ‌فركؽ‌ ‌تكجد ‌أىً ‌كها ‌تطبٓؽ‌البرىاهج، الهٓداىْ‌بعد
الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌‌لطٛب‌العهؿ‌الهٓداىْ‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌بعد‌البرىاهج‌التدرٓبْ‌ترجع‌

قؿ‌هف‌أ‌(‌‌لصالح‌الهعدؿ‌التراكهْ‌أ+،ٚ‌تكجد‌فركؽ‌‌أ–أ‌‌–لمهعدؿ‌التراكهْ‌لمطٛب‌‌)أ+‌
ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌لطٛب‌العهؿ‌الهٓداىْ‌تخصص‌إعاقة‌
ذٌىٓة‌بعد‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌‌ترجع‌لمبٓئة‌التْ‌ٓتدرب‌فٍٓا‌‌لمطالب.كتكصْ‌الدراسة‌بإقاهة‌براهج‌

العهؿ‌الهٓداىْ‌أثىا ‌فترة‌تدرٓبٍـ.‌عمِ‌أف‌تتضهف‌‌تىهٓة‌لمكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌لطٛب
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‌اتجاٌات‌إٓجابٓة‌ ‌هف‌تىهٓة ‌كتهكىٍـ ‌التْ‌تساىدٌـ ‌ا٘ستراتٓجٓات‌كاٖىشطة ‌البراهج‌كافة ٌذي
 ىحك‌العهؿ‌هع‌التٛهٓذ‌ذكم‌ا٘عاقة‌الذٌىٓة.

The effectiveness of a training program for the development of Professional and 

Personal competences for field training Students Specializing in a metal disability. 

(A field study – Department of Special Education – Faculty of Education – 

Majmaah University). 

Dr. Mansour Banaga Hajar Mohammed 

Associate Professor - Majmaah University. 

Abstract  

The study aimed to identify the effectiveness of a training program for the 

development of professional and personal competencies for field training students 

specializing in a mental disability in the Department of Special Education, College 

of Education, Majmaah University, The study population consisted of field training 

students, and an intentional sample was chosen that represented the entire study 

community. The study used the semi-experimental approach, the training program 

and the competency scale were tools for it, and the results were analyzed by the 

Statistical Package for Social Sciences (SPSS), The study concluded that there are 

statistically significant differences in the averages between the professional and 

personal competencies of field work students specializing in a mental disability 

before the application of the training program and after its application, for the 

benefit of professional and personal competencies for field work students after the 

application of the program, and that there are statistically significant differences in 

the development of the personal and professional competencies of field work 

students specializing in mental disability after the training program due to the 

cumulative average for students (A + - A - less than A) in favor of the GPA A +, 

there are no statistically significant differences between the professional and 

personal competencies of field work students specializing a mental a disability after 

applying the program due to the environment in which the student is trained, The 

study recommends the establishment of professional and personal competency 

development programs for field work students during their training period. These 

programs should include all the strategies and activities that support them and enable 

them to develop positive attitudes towards working with students with intellectual 

disabilities. 
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 هقدهة الدراسة: أولًا:

تػكافر‌الكفآػات‌الهٍىٓػة‌كالشخصػٓة،‌‌تعتبػر‌هػف‌اٖساسػٓات‌التػْ‌ٓجػب‌أف‌ٓهتمكٍػا‌هعمػػـ‌‌‌‌‌‌‌‌
هف‌حٓث‌بىػا ‌قدرتػً‌عمػِ‌‌جاز‌عهمً‌بالصكرة‌الصحٓحة،ا٘عاقة‌الذٌىٓة‌‌ٖىٍا‌تساعدي‌عمِ‌إى

عٛقػػات‌هٍىٓػػة‌سػػمٓهة‌هػػع‌التٛهٓػػذ‌ذكم‌ا٘عاقػػة‌الذٌىٓػػة‌ككسػػب‌ثقػػتٍـ،‌كقدرتػػً‌عمػػِ‌اٚسػػتهاع،‌
ا‌هف‌الهٍارات‌كالقدرات‌الهٍهة،‌كعمِ‌ا٘قىاع، كالضركرٓة‌الٛزهػة‌لهعمػـ‌ا٘عاقػة‌الذٌىٓػة‌‌كغٓرٌ

ٓؿ‌السػػػمكؾ‌بالصػػػكرة‌السػػػمٓهة.‌حٓػػػث‌أف‌‌عهمٓػػػة‌تعػػػدٓؿ‌كالتػػػْ‌تسػػػاعدي‌عمػػػِ‌القٓػػػاـ‌بعهمٓػػػة‌تعػػػد
‌(‌‌2007‌،48السمكؾ‌بٛ‌فىٓات‌كهٍارات‌تعتبر‌جسدان‌بٛ‌ركح)الخطٓب‌:

‌أٌهٓػػة‌تىهٓػػة‌الكفآػػات‌الهٍىٓػػة‌كالشخصػػٓة‌لهعمػػـ‌ا٘عاقػػة‌الذٌىٓػػة‌‌تهكىػػً‌هػػف‌هكاجٍػػة‌‌‌‌‌‌ إفى
ر‌هعارفػً‌كهٍاراتػً‌‌اسػتىادان‌‌التحدٓات‌الهتعددة‌التْ‌تقابمً‌أثىا ‌حٓاتً‌الهٍىٓػة، إلػِ‌ضػركرة‌تطػكٓ

كقدراتػػً‌التػػْ‌اكتسػػبٍا،‌حتػػْ‌ٓػػتهكف‌هػػف‌هجػػاراة‌اٚىفجػػار‌الهعرفػػْ‌،كالػػذم‌تتقػػادـ‌فٓػػً‌الهعمكهػػة‌
عمػػِ‌الػػرغـ‌هػػف‌جػػدتٍا‌ىتٓجػػة‌الثػػكرة‌الٍائمػػة‌فػػْ‌التكىكلكجٓػػا‌كالهعػػارؼ‌كالخبػػرات.‌)‌ٌػػاركف‌:‌د.‌

‌(.32ت،‌

قٓػاـ‌بهٍاهػً،‌فٛبػد‌أف‌ٓخضػع‌لبػراهج‌تىهٓػة‌هٍىٓػة‌فػْ‌ال‌هعمـ‌ا٘عاقة‌الذٌىٓػةك‌لكْ‌ٓىجح‌‌‌‌‌
بػػً.‌عمػػِ‌أف‌تتضػػهف‌ٌػػذي‌البػػراهج‌كافػػة‌ كاٖىشػػطة‌التػػْ‌‌اٚسػػتراتٓجٓاتكشخصػػٓة‌أثىػػا ‌فتػػرة‌تدرٓ

ػذا‌هػا‌تساىدي‌كتهكىً‌هف‌تىهٓة‌اتجاٌات‌إٓجابٓة‌ىحك‌العهؿ‌ هع‌التٛهٓذ‌ذكم‌ا٘عاقة‌الذٌىٓػة‌كٌ
‌تعهؿ‌لً‌الدراسة‌الحالٓة.

 ة:هشكمة الدراس

ٚحػػػػظ‌الباحػػػػث‌هػػػػف‌خػػػػٛؿ‌تػػػػدرٓس‌‌طػػػػٛب‌التػػػػدرٓب‌الهٓػػػػداىْ‌أف‌ٌىػػػػاؾ‌العدٓػػػػد‌هػػػػف‌
الهشكٛت‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌التْ‌تكاجً‌ٌؤٚ ‌الطػٛب‌أثىػا ‌أدا ‌عهمٍػـ‌،‌ههػا‌ٓتطمػب‌العهػؿ‌

ا‌. ‌عمِ‌إكسابٍـ‌‌لتمؾ‌الهٍارات‌بٍدؼ‌تعزٓزٌ

‌لذا‌تتهثؿ‌هشكمة‌الدراسة‌فْ‌التساؤؿ‌الرئٓس‌التالْ.
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عمٓة‌برىاهج‌تدرٓبْ‌لتىهٓة‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌لطٛب‌العهؿ‌الهٓداىْ‌ها‌هدم‌فا
‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌؟

ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌لطٛب‌العهؿ‌ -1
 الهٓداىْ‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌قبؿ‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌التدرٓبْ‌كبعد‌تطبٓقً؟

حصائٓة‌بٓف‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌لطٛب‌العهؿ‌ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إ -2
 الهٓداىْ‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌بعد‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌‌ترجع‌لمهعدؿ‌التراكهْ‌لمطالب؟

ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌لطٛب‌العهؿ‌ -3
التْ‌ٓتدرب‌فٍٓا‌الهٓداىْ‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌بعد‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌‌ترجع‌لمهرحمة‌

 الطالب؟
ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌لطٛب‌العهؿ‌ -4

الهٓداىْ‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌بعد‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌‌ترجع‌لمبٓئة‌التْ‌ٓتدرب‌فٍٓا‌‌
‌لمطالب؟

 أٌهيـة الـدراسة:

‌لطٛ -1 ‌كالشخصٓة ‌الهٍىٓة ‌لمكفآات ‌تىاكلٍا ‌هف ‌الدراسة ‌أٌهٓة ‌الهٓداىْ‌تىبع ‌التدرٓب ب
ا‌هف‌اٖساسٓات‌التْ‌ٓجب‌أف‌ٓهتمكٍا‌هعمـ‌ا٘عاقة‌الذٌىٓة‌‌ٖىٍا‌تساعدي‌عمِ‌ ،باعتبارٌ

 إىجاز‌عهمً‌بالصكرة‌الصحٓحة.‌
‌الفقرم‌لبراهج‌ -2 ‌لمتدرٓب‌الهٓداىْ‌كالذم‌ٓعتبر‌العهكد ‌الدراسة‌هف‌تىاكلٍا ‌تىبع‌أٌهٓة كها

‌ت ‌لها ‌العهمْ ‌التطبٓؽ ‌ٖىً ‌التربٓة؛ ‌فْ‌كمٓات ‌ ‌الهٍىْ ‌ا٘عداد ‌هقررات ‌هف ‌اكتسابً ـ
ة‌كاٖكادٓهٓة‌الهختمفة.‌‌‌ ‌الهساقات‌التربكٓ
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 أٌـداف الـدراسة: 

تٍػػدؼ‌الدراسػػة‌إلػػِ‌التعػػرؼ‌عمػػِ‌هػػدم‌فاعمٓػػة‌برىػػاهج‌تػػدرٓبْ‌لتىهٓػػة‌الكفآػػات‌الهٍىٓػػة‌
التربٓػة‌كالشخصٓة‌لطٛب‌التدرٓب‌الهٓداىْ‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌‌بقسـ‌التربٓػة‌الخاصػة‌بكمٓػة‌

 جاهعة‌الهجهعة.

 حدود الدراسة:

الحػػػػػدكد‌الهكضػػػػػكعٓة‌:برىػػػػػاهج‌تػػػػػدرٓبْ‌لتىهٓػػػػػة‌الكفآػػػػػات‌الهٍىٓػػػػػة‌كالشخصػػػػػٓة‌لطػػػػػٛب‌‌ -1
 التدرٓب‌الهٓداىْ‌بقسـ‌التربٓة‌الخاصة‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌.

 ق1439-1438الحدكد‌الزهاىٓة‌.‌العاـ‌الدراسْ‌ -2
‌جاهعة‌الهجهعة.‌–الدكد‌الهكاىٓة:‌كمٓة‌التربٓة‌ -3
‌طمحات‌الػدراسة:هص

 الكفايات الهٍىية:  

ٌْ‌هجهكعة‌هػف‌الهعػارؼ‌كالهٍػاـ‌التدرٓسػٓة‌التػْ‌ٓهتمكٍػا‌الهعمػـ،‌بحٓػث‌تهكىػً‌هػف‌أدا ‌‌‌‌‌‌‌
كػػكف‌ذلػػؾ‌باسػػػتخداـ‌اٖدكات‌أك‌أٚت‌أك‌ ػػا،‌كٓ عهػػؿ‌هطػػابؽ‌لمهكاصػػفات‌الهطمكبػػة‌أك‌ٓتجاكزٌ

هكػػػػف‌تقٓٓهٍػػػػا‌هػػػػف‌قبػػػػؿ‌اٖجٍػػػػزة‌أك‌دكىٍػػػػا‌شػػػػرٓطة‌أف‌تكػػػػكف‌الكفآػػػػة‌هعرفػػػػة‌بشػػػػكؿ‌كاضػػػػ ح،‌كٓ
هٍػػػػا‌بكسػػػػائؿ‌الهٛحظػػػػة‌الهختمفػػػػة‌‌)‌ هكػػػػف‌هٛحظتٍػػػػا‌كتقكٓ أخػػػػرٓف،‌كتكػػػػكف‌قابمػػػػة‌لمتطبٓػػػػؽ‌كٓ

‌(2016‌،35الفتٛكم:‌

عرفٍػػا‌الباحػػث‌بأىٍػػا‌"هجهكعػػة‌هػػف‌الهعمكهػػات،‌ كالخبػػرات‌التػػْ‌ٓجػػب‌أف‌ٓهتمكٍػػا‌‌كالهٍػػارات،‌كٓ
الهٓػػػداىْ،‌كذلػػػؾ‌عمػػػِ‌الهسػػػتكل‌الكجػػػداىْ‌هعمػػػـ‌ا٘عاقػػػة‌الذٌىٓػػػة‌بعػػػد‌‌تطبٓػػػؽ‌برىػػػاهج‌التػػػدرٓب‌

كالهعرفػػػػْ‌ك‌الهٍػػػػارم،‌كالتػػػػْ‌تهثػػػػؿ‌القػػػػدرات‌اٖساسػػػػٓة‌لههارسػػػػة‌هٍىػػػػة‌التعمػػػػٓـ‌‌بإتقػػػػاف‌كدقػػػػة‌
‌".فاعمٓةك‌
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  الكفايات الشخصية:

ػة‌كالكجداىٓػة‌كاٚجتهاعٓػة‌التػْ‌تعػٓف‌هعمػـ‌ا٘عاقػة‌‌‌‌‌‌‌‌ ٌْ‌السػهات‌الهتعمقػة‌بالجكاىػب‌الفكرٓ
‌(‌2005‌،22بالهسئكلٓات‌الهٍىٓة.)‌العىزم:‌الذٌىٓة‌عمِ‌القٓاـ‌

ػػا‌لػػدل‌هعمػػـ‌ا٘عاقػػة‌الذٌىٓػػة‌هثػػؿ‌ ٓعرفٍػػا‌الباحػػث‌بأىٍػػا‌"الصػػفات‌الشخصػػٓة‌التػػْ‌ٓجػػب‌تكافرٌ
‌التْ‌تجعؿ‌هىً‌هعمها‌‌هحترفان‌.‌القٓادة‌،كاتخاذ‌القرار‌كالصبر‌كاٚتزاف‌اٚىفعالْ،

‌:البرىاهج التدريبي

بٓة‌لمهعمهٓف‌الهتدربٓف‌‌‌برىاهج‌هخطط‌كهىظـ‌كدقٓؽ‌كفقا‌ٖسس عمهٓة‌بٍدؼ‌تقدٓـ‌خدهات‌تدرٓ
تقػػاف،‌كذلػػؾ‌‌فػػْ‌ضػػك ‌الكفآػػات‌الهٍىٓػػة‌كالشخصػػٓة، لتهكٓػػىٍـ‌‌هػػف‌أدا ‌عهمٍػػـ‌بفاعمٓػػة‌كدقػػة‌كا 

‌:ِ ‌هف‌خٛؿ‌هجهكعة‌هف‌الفىٓات‌التْ‌ٓتـ‌اٚعتهاد‌عمٍٓا‌فْ‌تىفٓذ‌البرىاهج‌كٌ

ػز‌الهػادم‌ك‌ الهعىػكم‌ػ‌العصػؼ‌الػذٌىْ‌ػ‌الكاجػب‌الهىزلػْ‌ػ‌المقػا ات‌كالهحاضػرة‌ػ‌‌الىهذجػة‌التعزٓ
‌الهىاقشة‌كالحكارػ‌التغذٓة‌الراجعة.

 الكفايات:   -1:ثاىياً 

 هفٍوم الكفايات:   

الكفآة‌تعىْ‌القٓاـ‌بالشْ ‌كالقػدرة‌عمػِ‌أدائػً،‌كلٍػذا‌فالكفآػة‌تػدؿ‌عمػِ‌القٓػاـ‌بػاٖهر‌كالقػدرة‌‌‌‌
‌الكفآػػة‌تتضػػػهف‌بعػػدٓف‌, بعػػدا‌كٓفٓػػػا‌ٓتعمػػؽ‌بهسػػػتكل‌هعػػٓف‌هػػػف‌اٖدا ،‌عمٓػػً،.‌كبٍػػذا‌‌ىجػػػد‌‌أفى

ك‌القدرة‌عمِ‌الكصكؿ‌إلِ‌الىتائج‌بأقؿ‌جٍد‌كأقصر‌كقت.‌ ‌كالبعد‌اٖخر‌كهٓا‌كٌ

كالكفآة‌فْ‌الىظاـ‌التعمٓهْ‌تعىْ‌القدرة‌عمِ‌تىفٓذ‌الىشاط‌التعمٓهْ‌الذم‌ٓستىد‌إلْ‌هجهكعة‌
تضح‌هف‌خٛؿ السمكؾ‌التعمٓهْ‌الذم‌ٓصؿ‌‌هف‌الحقائؽ‌كالهفآٌـ‌كالتصهٓهات‌كالهبادئ،‌كٓ

كها‌أىٍا‌‌ٌْ‌هجهكع‌اٚتجاٌات‌كأشكاؿ‌الفٍـ‌‌(1432‌16إلْ‌‌درجة‌الهٍارة‌.)‌آؿ‌هحٓا:‌
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‌العقمٓة‌كالكجداىٓة‌كالىفس‌ ‌أف‌تٓسر‌لمعهمٓة‌التعمٓهٓة‌تحقٓؽ‌أٌدافٍا كالهٍارات‌التْ‌هف‌شأىٍا
‌(.1431‌،42البدراف‌:‌حركٓة‌‌)

‌هجاؿ ‌فْ ‌ ‌التعمٓهٓة ‌الكفآة ‌هف‌‌أها ‌هجهكعة ‌ ‌فٍْ ‌الخاصة، ‌التربٓة ‌فْ ‌التعمٓهٓة التربٓة
‌ضركرٓة‌ ‌أىٍا عتقد ‌كٓ ‌كهٍارات‌كاتجاٌات، ‌هعرفة ‌هف ‌الهعمـ ‌ٓكتسبٍا ‌ٓجب‌أف القدرات‌التْ
‌كفعالٓة‌‌ ‌بكفا ة ‌التعمٓـ ‌هٍىة ‌ههارسة ‌لٓستطٓع ‌الخاصة ‌اٚحتٓاجات ‌ذكم ‌اٖطفاؿ لهعمـ

‌(‌2014‌‌،68)البطآىة‌:‌‌‌‌

ا‌‌كا٘لهاـ‌بالهعمكهات‌كها‌إىٍا‌‌"‌تم‌ ؾ‌الهٍارات‌العاهة‌فْ‌العهمٓة‌التعمٓهٓة‌التْ‌ٓجب‌تكافرٌ
اٖساسٓة‌الهتعمقة‌بذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة،‌‌كالهعرفة‌بىظرٓات‌التعمـ،‌كالتشخٓص‌كالتقٓٓـ،‌
كعهمٓة‌تخطٓط‌البراهج‌كاٖىشطة‌كطرؽ‌تىفٓذٌا،‌كطرؽ‌‌التكاصؿ،‌كأسالٓب‌التعمـ‌فْ‌التعاهؿ‌

ـ")‌العبدالجبار:‌هع‌اٖط ‌.(1998‌،35فاؿ‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌كأكلٓا ‌أهكرٌ

 اأمسس التي تشتق هىٍا الكفايات:

يٖسس‌التالٓة:‌)‌الحدٓدم:‌‌‌‌‌‌ ‌(‌2013‌‌،71تيشتؽ‌الكفآات‌هف‌ا

 اٖساس‌الفمسفْ: -1
ٓػػػػتـ‌فػػػػْ‌ضػػػػكئً‌كضػػػػع‌الغآػػػػات‌كاٌٖػػػػداؼ‌كالهىطمقػػػػات‌التػػػػْ‌تتفػػػػؽ‌هػػػػع‌قػػػػٓـ‌الهجتهػػػػع‌

‌كفمسفتً.

‌ساس‌اٖهبرٓقْ:اٖ -2
‌ا٘ىسػاىٓة‌اٚجتهاعٓػة‌كالسػمككٓة‌كهػا‌ٓىػتج‌ ٌْ‌أسس‌عمهٓة‌باعتبار‌ها‌ٓىتج‌عف‌العمػكـ

‌هف‌‌هدخٛت‌‌تسهح‌باشتقاؽ‌‌كفآات‌الهعمـ.

‌

‌
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‌أساس‌الهادة‌الدراسٓة: -3
هىطمػػػػؽ‌لتحدٓػػػػد‌الكفآػػػػات‌التعمٓهٓػػػػة‌الٛزهػػػػة‌التػػػػْ‌تسػػػػتىتج‌هػػػػف‌خػػػػٛؿ‌البىػػػػا ‌الهعرفػػػػْ‌

هجاؿ‌الهادة‌الدراسٓة‌كتسهِ‌غالبا‌بالكفآات‌التخصصٓة‌الفىٓة‌‌كتىظٓهاتً‌الهتىكعة‌فْ
‌عمِ‌الهعرفة‌الخاصة. ‌كالتْ‌تقكـ

‌أساس‌الههارسة: -4
ٓعتهػػد‌ٌػػذا‌اٖسػػاس‌عمػػِ‌تحمٓػػؿ‌هػػا‌ٓفعمػػً‌الهعمهػػٓف‌فػػْ‌أثىػػا ‌أدائٍػػـ‌لهٍػػاهٍـ‌التدرٓسػػٓة‌

بات‌الطٛب‌بدقة‌كإدارة‌الحكار‌كالهىاقشة,‌إدارة‌الصؼ‌كتكجًٓ‌اٖسئمة‌كالتعزٓز‌ٚستجا
ا‌سمكؾ‌الهعمـ.‌ ا‌هف‌الههارسات‌التْ‌ٓككف‌هصدرٌ ‌الصحٓحة‌كغٓرٌ

ا في هعمم التربية الخاصة :    الكفايات اللازم توفرٌ

‌د‌ ‌السرطاكم: (‌ ‌ ‌أتْ: ‌فْ ‌تتهثؿ ‌الخاصة ‌التربٓة ‌هعمـ ‌فْ ‌تتكفر ‌أف ‌ٚبد ‌كفآات ٌىاؾ
 (‌52ت،

 هعموهات أساسية : -أ

‌سٓة‌كتطبٓقاتٍا‌فْ‌التربٓة‌الخاصة‌‌.هعرفة‌بىظرٓات‌التعمـ‌الرئٓ‌-1

ا٘لهػػاـ‌بهراحػػؿ‌ىهػػك‌التٛهٓػػذ‌بصػػكري‌عاهػػً‌كالهعػػكقٓف‌هػػىٍـ‌بصػػكري‌خاصػػة‌كخصػػائص‌كػػؿ‌‌-2
‌هرحمة‌كهتطمباتٍا‌.

‌هعرفة‌بخصائص‌كحاجات‌الهعكقٓف‌ككٓفٓة‌إعداد‌البراهج‌التربكٓة‌الهىاسبة‌.‌-3

‌هعرفة‌باٚتجاٌات‌الحدٓثة‌فْ‌التربة‌الخاصة‌.‌-4

‌هعرفة‌كٓفٓة‌إعداد‌الهمؼ‌‌الشخصْ‌لمطفؿ‌الهعكؽ‌.‌-5

هعرفػػػة‌بػػػالتطكر‌التػػػارٓخْ‌لهٓػػػداف‌التربٓػػػة‌الخاصػػػة‌كهػػػدل‌هٛ هتػػػً‌لمتطػػػكرات‌الحدٓثػػػة‌فػػػْ‌‌-6
‌الهجاؿ‌.
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‌هراعاة‌الكاقع‌ا٘دارم‌لمتربٓة‌الخاصة‌فْ‌الهجتهع‌الهحمْ‌‌-7

‌اٚستفادة‌هف‌ثقافة‌الهجتهع‌فْ‌تىفٓذ‌براهج‌التربٓة‌الخاصة‌‌-8

‌هعرفً‌بالهفآٌـ‌كالهصطمحات‌اٖساسٓة‌فْ‌التربٓة‌الخاصة‌‌-9

‌هعرفة‌طبٓعة‌اٚتجاٌات‌الهحمٓة‌ىحك‌ا٘عاقة‌ككٓفٓة‌التعاهؿ‌هعٍا‌.‌-10

اتٍػػػػػػػػػػػا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-11 ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌هعرفػػػػػػػػػػػً‌جٓػػػػػػػػػػػدة‌بعهمٓػػػػػػػػػػػة‌التشػػػػػػػػػػػخٓص‌كالتقٓػػػػػػػػػػػٓـ‌فػػػػػػػػػػػْ‌التربٓػػػػػػػػػػػة‌الخاصػػػػػػػػػػػة‌كىظرٓ
‌الهختمفة‌.‌

 :ب: تخطيط البراهج واأمىشطة وتىفيذٌا

 .القدرة‌عمِ‌تخطٓط‌البرىاهج‌الفردم‌بها‌ٓتىاسب‌هع‌هستكل‌أدا ‌الطفؿ‌الهعكؽ -1
 .ربط‌البرىاهج‌الفردم‌بحٓاة‌الطفؿ‌الهعكؽ‌كاٌتهاهاتً -2

 .تعدٓؿ‌كتىقٓح‌البرىاهج‌الفردم‌فْ‌ضك ‌التقٓٓـ‌الهستهر‌ -3

 .كأٌداؼ‌تعمٓهٓة‌خاصة‌لكؿ‌خطة‌تربكٓة‌فردمصٓاغة‌أٌداؼ‌عاهة‌ -4
‌.إعداد‌دركس‌ٓكهٓة‌تحقؽ‌اٌٖداؼ‌الخاصة‌لمخطة‌التربكٓة‌الفردٓة -5
 اختٓار‌أىشطة‌تعمٓهٓة‌تتٛ ـ‌هع‌حاجات‌اٖطفاؿ‌الهعكقٓف. -6

 :ج: التواصل

‌اٚلتػػػػػػزاـ‌‌باٚشػػػػػػتراؾ‌‌هػػػػػػع‌‌أكلٓػػػػػػا ‌‌أهػػػػػػكر‌الهعػػػػػػكقٓف‌‌فػػػػػػْ‌‌عهمٓػػػػػػة‌‌تقٓػػػػػػٓـ‌‌أبىػػػػػػائٍـ‌ -1
 

ػػا‌‌أسػػر‌‌الهعػػكقٓف‌‌فػػْ‌اٚسػػتفادة‌‌ -2 هػػف‌‌الهعمكهػػات‌‌الهختمفػػة‌‌التػػْ‌‌ٓهكػػف‌‌أف‌‌تكفرٌ
‌إعداد‌كتىفٓذ‌البرىاهج‌
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ـ‌‌ككٓفٓػػػػػػػػػػػػػػػة‌‌هكاجٍتٍػػػػػػػػػػػػػػػا‌ -3 ‌فٍػػػػػػػػػػػػػػـ‌‌ردكد‌‌فعػػػػػػػػػػػػػػػؿ‌‌أسػػػػػػػػػػػػػػػر‌‌الهعػػػػػػػػػػػػػػكقٓف‌‌كهشػػػػػػػػػػػػػػػاعرٌ
هسػػاعدة‌‌أسػػر‌‌الهعػػكقٓف‌‌فػػْ‌التعػػرؼ‌‌كاٚسػػتفادة‌‌هػػف‌‌الخػػدهات‌‌التػػْ‌‌ٓقػػدهٍا‌‌‌-4

‌الهجتهع‌لمهعكقٓف
 هعكقٓف‌‌عمِ‌‌هتابعة‌‌البراهج‌‌الفردٓة.تشجٓع‌‌أسر‌‌ال -4
 استخداـ‌طرؽ‌كأسالٓب‌هىاسبة‌لمتعاهؿ‌هع‌أسر‌الهعكقٓف -5
ر‌كاستخداـ‌هٍارات‌خاصة‌لٛتصاؿ‌هع‌هختمؼ‌الهختصٓف.‌ -6  تطكٓ
 بىا ‌عٛقات‌آجابٓة‌هع‌هختمؼ‌العاهمٓف‌كالهختصٓف‌فْ‌الهدرسة‌كخارجٍا.‌ -7
ر‌براهج‌هبسطة‌لتكعٓة‌الهجتهع‌با٘عاقة‌ -8 ‌كالكقآة‌هىٍا.‌تطكٓ

 :د: التقويم

 تقٓٓـ‌استعداد‌اٖطفاؿ‌الهعكقٓف‌لتعمٓـ‌هٍارات‌هحددة -1
 اختٓار‌بطارٓة‌اٚختبارات‌أك‌أدكات‌التقٓٓـ‌الهىاسبة -2
 استخداـ‌أسالٓب‌التقٓٓـ‌الهختمفة‌ -3
 تصحٓح‌اٚختبارات‌كتفسٓر‌ىتائجٍا‌ -4
 ات‌اٚستفادة‌هف‌ىتائج‌التقٓٓـ‌كالهعمكهات‌اٖخرل‌فْ‌اتخاذ‌القرار‌ -5
 إجرا ‌التقٓٓـ‌الهستهر‌لهعرفة‌هدل‌ىجاح‌الطفؿ‌الهعكؽ‌كتقدهً‌‌ -6
ـ‌هدل‌فعالٓة‌البرىاهج‌طبقنا‌لٌٗداؼ‌العاهة‌ -7  تقكٓ
ـ‌ -8  استخداـ‌أسمكب‌التغذٓة‌الراجعة‌فْ‌التقكٓ

 :ٌـ: طرق وأساليب التدريس

 هٍارة‌فْ‌استخداـ‌أسمكب‌تحمٓؿ‌الهٍهة‌.‌‌-1 �

ر‌براهج‌تعدٓؿ‌السمكؾ‌كتىفٓذٌ‌-2 �  ا‌.تطكٓ

 تٍٓئة‌اٖطفاؿ‌الهعكقٓف‌هسبقنا‌لمهٍارات‌الجدٓدة.‌-3 �

 تعدٓؿ‌البٓئة‌الصفٓة‌بها‌ٓتىاسب‌هع‌حاجات‌الهعكقٓف.‌-4 �
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 استخداـ‌أسمكب‌الهساعدة‌الجسدٓة‌.‌-5 �

 استخداـ‌أسمكب‌ا٘ٓها ‌كا٘شارة‌.‌-6 �

 استخداـ‌أسمكب‌الىهذجة‌)عرض‌السمكؾ‌الهرغكب(‌-7 �

 فظٓة‌.استخداـ‌أسمكب‌الهساعدة‌الم‌‌-8 �

 استخداـ‌أسمكب‌لعب‌الدكر‌.‌-9 �

‌تدرٓب‌التٛهٓذ‌الهعكقٓف‌عمِ‌هٍارة‌الضبط‌الذاتْ‌-10 �

 التدريب الهيداىي:  -2

ػك‌هػف‌اٌٖهٓػة‌‌‌ ٓعد‌التدرٓب‌الهٓػداىْ‌هػف‌أساسػٓات‌بىػا ‌الػىظـ‌كالبػراهج‌فػْ‌كمٓػات‌التربٓػة.‌كٌ
هجػػاؿ.‌لػػذا‌احتػػؿ‌التػػدرٓب‌ٓػػث‌ٓعتىػػْ‌عىآػػة‌شػػدٓدة‌بفاعمٓػػة‌ككفػػا ة‌طٛبٍػػا‌فػػْ‌ٌػػذا‌الح‌بهكػػاف،

تـ‌اكتسابً‌هف‌‌الهٓداىْ‌العهكد‌الفقرم‌لبراهج‌كمٓات‌التربٓة‌ٖىً‌بهثابة‌‌التطبٓؽ‌العهمْ‌لكؿ‌ها
ػة‌كاٖكادٓهٓػة.‌إذ‌ٓتػزكد‌بالهٍػارات‌الٛزهػة‌لتمبٓػة‌اٚحتٓاجػات‌لعهمػً‌ خبرات‌فْ‌الهساقات‌التربكٓ

بٓة‌ل‌إٚكهعمـ‌إعاقة‌ذٌىٓة،‌ حٓػث‌‌ـ‌تصؿ‌إلِ‌الهستكل‌الهتكقع‌كالهىشػكد.أف‌ٌذي‌البراهج‌التدرٓ
ٓحتاج‌الهتدربكف‌غالبا‌لمتكجٍٓات‌كالتدرٓبات‌الهختمفة،‌لذلؾ‌فػإف‌الهشػرؼ‌الػذم‌ٓعهػؿ‌هعٍػـ‌قػد‌
ٓسػػػتخدـ‌دكران‌هركبػػػان‌حٓػػػث‌ٓسػػػتهد‌الهٍػػػارات‌اٖساسػػػٓة‌هػػػف‌دكري‌كهرشػػػد‌كٓهارسػػػٍا‌فػػػْ‌اٖىشػػػطة‌

جػػدر‌ا٘شػػارة‌إلػػِ‌أىػػً‌تػػـ‌اسػػتحداث‌طػػرؽ‌ع دٓػػدة‌فػػْ‌إعػػداد‌الهعمهػػٓف،‌كأحػػدث‌ٌػػذي‌الهختمفػػة‌كٓ
ا‌فعالٓة‌أسمكب‌التدرٓب‌الهصغر.‌‌ ‌اٖسالٓب‌كأكثرٌ

‌التدرٓب‌الهٓداىْ‌فْ‌ضك ‌اٚتجاٌات‌الحدٓثة:

‌:‌ ‌ذكر‌أتْ‌عىد ‌لبراهج‌التدرٓب‌الهٓداىْ‌أصبح‌هف‌الضركرة فْ‌ضك ‌اٚتجاٌات‌الحدٓثة
ْ‌:2012‌:524)الفرح، ‌(‌كٌ
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ػػػا .1 ت‌الثقافٓػػػة‌كالهٍىٓػػػة‌كالتخصصػػػٓة‌لمبرىػػػاهج،‌كالػػػربط‌بػػػٓف‌تحقٓػػػؽ‌التػػػكازف‌بػػػٓف‌الهحتكٓ
‌الهضهكف‌الىظرم‌كالهضهكف‌العهمْ.

تحقٓػػؽ‌اٚىسػػجاـ‌بػػٓف‌هحتػػكل‌البػػراهج‌القائهػػة‌كاٌٖػػداؼ‌الهرجػػكة‌كاٖدكار‌الهتكقعػػة‌هػػف‌ .2
‌الهعمـ‌.‌

ػػػد‌الطالػػػب/‌الهعمػػػـ‌بالهعرفػػػة‌الٛزهػػػة‌بالثقافػػػة‌الهحمٓػػػة‌لكػػػْ‌ٓراعػػػْ‌فػػػْ‌عهمػػػً‌قػػػٓـ‌ .3 تزكٓ
‌كعاداتً‌الحدٓثة‌كتقالٓدي‌كقكاىٓىً‌السائدة.‌‌الهجتهع

‌استخداـ‌الطرؽ‌فْ‌التدرٓس‌كتكظٓؼ‌الكسائؿ‌الحدٓثة‌فْ‌تدرٓب‌الهمهٓف.‌ .4
ر‌ٌػػػذي‌الكفآػػػات‌بشػػػكؿ‌قابػػػؿ‌ .5 تحدٓػػػد‌الكفآػػػات‌التعمٓهٓػػػة‌التػػػْ‌ٓحتاجٍػػػا‌الهعمػػػـ‌.‌كتطػػػكٓ

‌لقٓاس‌أدا ‌الهعمـ‌‌كلٓس‌قدرتً‌عمِ‌الحفظ‌كتكرار‌الهعمكهة.‌
ٓػػة‌أكبػػر‌لمتػػػدرٓب‌عمػػِ‌الهٍػػارات‌كالكفآػػات‌التعمٓهٓػػػة‌فػػْ‌هؤسسػػات‌هحمٓػػػة‌إعطػػا ‌أٌه .6

هعتهدة،‌كاستخداـ‌أفضؿ‌الطرؽ‌كاٖسالٓب‌لتحقٓػؽ‌ذلػؾ‌كػالتعمـ‌الهصػغر،‌كالهٛحظػة،‌
 كالهشاٌدة،‌كلعب‌اٖدكار،‌كالجمسات‌الهفتعمة،‌كالتدرٓب‌الفعمْ‌الهٓداىْ.

 ثالثاَ: الدراسات السابقة:

1- ‌ :‌ ‌الطٛؿ (‌ ‌التربٓػة‌1339دراسة ‌كبػراهج ‌هعاٌػد ‌كهعمهػات ‌هعمهػْ ‌اسػتخداـ ‌كاقػع )
‌الرٓاض‌ ‌بهدٓىة ‌الهٍىٓة ‌كفآتٍـ ر ‌تطكٓ ‌فْ ‌هىً ‌استفادتٍـ ‌كهػدل ‌لٙىترىػت ػة الفكرٓ
‌الفكرٓة‌ ‌كبراهج‌التربٓة ‌هعمهْ‌كهعمهات‌هعاٌد ٌدفت‌إلِ‌الكشؼ‌عف‌كاقع‌استخداـ

‌ ‌كفآتٍـ ر ‌تطكٓ ‌فْ ‌هىً ‌استفادتٍـ ‌كعٛقتً‌ا٘ىترىت‌كهدل ‌الرٓاض، ‌بهدٓىة الهٍىٓة
‌فْ‌التدرٓس(،‌حٓث‌تـ‌‌ ؿ‌التعمٓهْ،‌سىكات‌الخبرة ‌الهؤٌ ‌الجىس، ببعض‌الهتغٓرات‌)

‌ ‌ ‌هف ‌الدارسة ‌عٓىة ‌كتككىت ‌التحمٓمْ، ‌الكصفْ ‌الهىٍج ‌كهعمهة‌‌56استخداـ هعمـ
ا‌أعدتٍ‌استباىةهكزعٓف‌عمِ‌هعاٌد‌‌كبرىاهج‌لمتربٓة‌الفكرٓة،‌كتهثمت‌أداة‌الدارسة‌فْ‌

‌ا٘ىترىت،‌ ‌استخداـ ‌عف ‌عاهة ‌هعمكهات ‌تضهىت ‌العٓىة، ‌آرا  ‌ٚستقصا  الباحثة
ـ‌،‌كأٌهٓتً،‌كالهعكقات‌التْ‌تحد‌ كهجاٚت‌اٚستفادة‌هىً‌فْ‌التخطٓط،‌كالتىفٓذ،‌كالتقكٓ
ادة‌تفعٓؿ‌استخداهً‌فْ‌ضك ‌ها‌تـ‌كضعً‌هف‌أسئمة،‌ هف‌استخداهً،‌كالهقترحات‌لزٓ
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‌كأك‌ ‌تـ‌صٓاغتً‌هف‌أٌداؼ، ‌العظهِ‌هف‌أفراد‌كها ‌باف‌الغالبٓة ضحت‌ىتائج‌الدارسة
‌ٓستخدهكىً‌ ‌كأىٍـ ‌ا٘ىترىت، ‌استخداـ ‌ىحك ‌آجابٓة ‌باتجاٌات ‌ٓتهتعكف ‌الدارسة عٓىة
لٛستفادة‌هىً‌فْ‌تطكٓر‌كفآتٍـ‌الهٍىٓة‌بهعدؿ‌ٓكهْ‌كأىٍـ‌ٓهتمككف‌خٓرات‌جٓدي‌جداو‌

‌فركؽ‌ذات‌دٚ ‌إلِ‌كجكد‌ن ‌أشارت‌الىتائج ‌كها ‌استخداهً، ‌هدل‌فْ ‌فْ ‌إحصائٓة لة
‌ ‌بىسبة ‌الهعمهٓف ‌لصالح ‌الجىس‌كذلؾ ‌هتغٓر ‌إلِ ‌تعزل ‌ا٘ىترىت %‌‌96.9استخداـ

بٓىت‌الدارسة‌‌أٓضان‌أف‌هف‌أٌـ‌دكاعْ‌استخداـ‌أفراد‌عٓىة‌الدارسة‌ا٘ىترىت‌الحاجة‌
‌الهٍىْ‌فْ‌ ر‌اٖدا  ‌فْ‌تطكٓ ‌التْ‌تساعدٌـ ‌فْ‌البحث‌عف‌الخبرات‌الهٍىٓة الكبٓرة

لبراهج‌،كاٖىشطة‌التعمٓهٓة‌التْ‌تقدـ‌لمتٛهٓذ‌ذكم‌ا٘عاقة‌الفكرٓة‌حٓث‌هجاؿ‌تىفٓذ‌ا
‌ ‌ ‌حسابْ ‌بهتكسط ‌الصدارة ‌ٌىاؾ‌‌4,63احتمت ‌أف ‌أٓضا ‌الدراسة ‌ىتائج كأظٍرت

‌حاجز‌ ‌فْ ‌تتهثؿ ‌ا٘ىترىت ‌استخداـ ‌عىد ‌تكاجٍٍـ بٓة ‌تدرٓ ‌،كهعكقات ‌ذاتٓة هعكقات
‌خدهات‌ا٘ ‌ىقص‌الهعمكهات‌عف ‌إلْ ‌با٘ضافة ‌التدرٓب‌المغة، ‌تكفر ‌كعدـ ‌ ىترىت،

 الهىاسب‌عمِ‌ا٘ىترىت،‌كها‌بٓىت‌الىتائج
2- ‌ ،‌ ‌فاطهة (‌ ‌2014دارسة ‌اٚحتٓاجات‌‌ ‌ذكم ‌هعمهْ ‌لدل ‌التعمٓهٓة ‌الكفآات تقٓٓـ

‌الخفٓفة‌كالهتكسطة،‌حٓث‌اشتهمت‌الدارسة‌عمِ‌عٓىة‌ ‌ذٌىٓا، ‌الهعكقٓف‌ ‌فئة الخاصة
ٓات‌هف‌الجىكب‌هعمهان‌لتٛهٓذ‌هعاقٓف‌‌ذٌىٓا‌‌ب‌44هككىة‌هف‌ن‌ هراكز‌طبٓة‌فْ‌أربع‌كٚ

‌اٖغكاط،‌كهف‌اجؿ‌تحقٓؽ‌أٌداؼ‌الدارسة‌ ‌الكادم،‌غردآة، الجزائرم‌ك‌ٌْ:‌كرقمة،
أعتهد‌فْ‌جهع‌البٓاىات‌عمِ‌أداة‌شبكة‌الهٛحظة‌لقٓاس‌الكفآات‌التعمٓهٓة‌لهعمـ‌الفئة‌

‌التأك ‌كتـ ،‌ ‌الطالبة ‌إعداد ‌هف ‌ذٌىٓا ‌الهعاقٓف ‌كالهتكسطة‌ن ‌هف‌خصائصٍا‌البسٓطة د
‌الفرضٓات‌ ‌عكلجت ‌كقد ‌هتىكعة، ‌أسالٓب ‌باستخداـ ‌كثبات ‌صدؽ ‌هف ‌هترٓة السٓكك
‌الهئكٓة،‌ ‌الىسبة ،‌ ‌التكرارات (‌ ‌أتٓة ‌ا٘حصائٓة‌ن ‌اٖسالٓب ‌كاستخدهت إحصائٓا
‌بٓف‌ ‌الفركؽ ‌لدٚلة ‌"ت" ‌اختبار ،‌ ‌"ؼ" ‌العٓىتٓف ‌تجاىس ‌اختبار ‌الحسابْ، الهتكسط

‌ا ‌كتكصمت ‌هجهكعتٓف، ‌ذكم‌هتكسطْ ‌هعمهْ ‌عٓىة ‌إف ‌إلْ ‌الىتائج ‌إلِ لدارسة
‌ذٌىٓا‌ٓهتمككف‌الكفآات‌ اٚحتٓاجات‌الخاصة‌هف‌فئة‌الهعكقٓف‌‌‌البسٓطة‌كالهتكسطة‌ن
التعمٓهٓة‌الٛزهة‌لمتعاهؿ‌هع‌ٌذي‌الفئة،‌كجكد‌فركؽ‌فْ‌الكفآات‌التعمٓهٓة‌لهعمهْ‌ذكم‌
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تكسطة‌ٓعزل‌فٍٓا‌اٚختٛؼ‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌هف‌‌فئة‌الهعكقٓف‌ذٌىٓا‌البسٓطة‌كاله
لجىس‌الهعمـ‌،‌ٚ‌تكجد‌فركؽ‌فْ‌الكفآات‌التعمٓهٓة‌لهعمهْ‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌
‌العمهْ‌ ؿ ‌لمهؤٌ ‌اٚختٛؼ ‌فٍٓا ‌ٓعزل ‌كالهتكسطة ‌ذٌىٓا ‌الهعكقٓف ‌البسٓطة‌ن ‌فئة هف

 كالسمؾ‌الكظٓفْ‌كسىكات‌اٖقدهٓة‌الهعمـ‌فْ‌الههارسة
3- ‌‌ ‌القثاهْ (‌ ‌الكفا1432دراسة ‌بهدٓىة‌( ‌عقمٓا ‌الهعاقٓف ‌اٖطفاؿ ‌لهعمهْ ‌التربكٓة ٓات

ة‌لهعمهْ‌اٖطفاؿ‌الهعاقٓف‌‌ الطائؼ‌،‌ٌدفت‌الدراسة‌إلْ‌التعرؼ‌عمِ‌الكفآات‌التربكٓ
كالتْ‌تـ‌هف‌خٛلٍا‌تحدٓد‌هجاٚت‌الكفآات،‌حٓث‌أسفرت‌ىتائج‌ٌذي‌الدارسة‌بأف‌تـ‌

سب‌اٌٖهٓة‌عمِ‌الىحك‌التالْ،‌ترتٓب‌الكفآات‌التربكٓة‌لهعمهْ‌اٖطفاؿ‌الهعاقٓف‌ح
ة‌ ‌التربكٓ ‌الخطة ‌إعداد ‌ككفآات ‌كالتشخٓص، ‌القٓاس ‌ككفآات ‌الشخصٓة، الكفآات

 الفردٓة،‌ككفآات‌تتعمؽ‌بتىفٓذ‌الخطة‌التعمٓهٓة‌الفردٓة،‌كفآات‌اٚتصاؿ‌باٌٖؿ‌.
4- ‌‌ ‌الثابت (‌ ‌ف1430‌ْدارسة ‌إعدادٌـ ‌برىاهج ‌ىحك ‌عقمٓا ‌الهعاقٓف ‌هعمهْ ‌تصكر )

‌ ‌عمِ‌جاهعة ‌ ‌الدراسة ‌عٓىة ‌اشتهمت ‌حٓث ‌السعكدٓة، ‌العربٓة ‌بالههمكة ‌سعكد الهمؾ
‌الباحث‌‌310) ‌الهمؾ‌سعكد،‌حٓث‌صهـ ‌فْ‌جاهعة ‌ههف‌ٓدرسكف‌ ‌كهعمهةن ‌هعمهان )

فقرة‌حكؿ‌الهقررات‌‌الدراسٓة‌كالتدرٓب‌الهٓداىْ‌كأسالٓب‌تقٓٓـ‌‌‌32استباىة‌هككىة‌هف‌
‌ك‌ ‌التدرٓس‌، ‌كهٍارات‌أعضا ‌ٌٓئة ‌أف‌لدل‌الهعمهٓف‌الطٛب‌ تكصؿ‌الباحث‌إلِ‌

تصكر‌آجابْ‌ىحك‌برىاهج‌إعدادٌـ‌بشكؿ‌عاـ‌كبالهقارىة‌بٓف‌الذككر‌كا٘ىاث‌أظٍر‌
الذككر‌تصكرات‌آجابٓة‌أكثر‌ىحك‌البرىاهج‌هف‌ا٘ىاث‌،أها‌فٓها‌ٓتعمؽ‌بالخبرة‌لـ‌تكف‌

ا‌ىحك برىاهج‌‌ٌىالؾ‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌فئات‌الخبرة‌الهختمفة‌فْ‌تصكرٌ
‌العادٓة‌ ‌الهدارس ‌فْ ‌ٓعهمكف ‌الذٓف ‌الهعمهٓف ‌أف ‌الدارسة ‌أظٍرت ‌ككذلؾ إعدادٌـ،
‌الهعاٌد‌ ‌فْ ‌ٓدرسكف ‌الذٓف ‌الهعمهٓف ‌هف ‌أفضؿ ‌بشكؿ ‌إعدادٌـ ‌برىاهج ٓتصكركف
ر‌ الفكرٓة،‌كأظٍرت‌الدارسة‌كذلؾ‌أف‌أكثر‌آجابٓات‌الهعمهٓف‌تركزت‌حكؿ‌أٌهٓة‌تطكٓ

‌ا٘هكاف‌بالكاقع‌الهٓداىْ‌.الهقررات‌الدراسٓة‌كربطٍا‌قدر‌
دراسة‌)القهش‌‌(‌فاعمٓة‌برىاهج‌تدرٓبْ‌لرفع‌كفآات‌هعمهْ‌الهعكقٓف‌عقمٓان‌فْ‌هجاؿ‌ -5

أسالٓب‌التدرٓس‌كتقٓٓـ‌فاعمٓتً،‌‌كالتْ‌ٌدفت‌إلِ‌التعرؼ‌عمِ‌الهبادئ‌ك‌الكفآات‌
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‌ ‌تـ ‌كقد ‌لكْ‌ٓحقؽ‌التدرٓس‌الفعاؿ، ان ‌فكرٓ ‌الهعكقٓف‌ ‌التٛهٓذ ‌لهعمـ تحدٓد‌الضركرٓة
ة‌ التعرؼ‌عمِ‌السمكؾ‌الهدخمْ،‌كقٓاس‌هستكل‌اٖدا ‌الحالْ‌لمتمهٓذ،‌كالخطط‌التربكٓ
‌كتقدٓـ‌ ‌كاٚىتقاؿ‌بٓف‌خطكات‌التدرٓس‌هف‌اٖسٍؿ‌إلْ‌اٖصعب، ‌الفردٓة، كالتعمٓهٓة
التغذٓة‌الراجعة،‌كتعزٓز‌اٚستجابات‌الصحٓحة،‌ككذلؾ‌تكظٓؼ‌أسالٓب‌التدرٓس‌كفؽ‌

كالخاصة‌جهٓعٍا‌تهثؿ‌أٌـ‌العىاصر‌اٖساسٓة‌فْ‌الكفآة‌الهٍىٓة‌هبادئ‌التعمـ‌العاهة‌
‌‌‌‌.لمتدرٓس

 رابعاً: إجراءات الدراسة الهيداىية :

 هىٍج الدراسة :

‌استخدهت‌الدراسة‌الهىٍج‌‌شبً‌التجرٓبْ‌.‌‌

 هجتهع الدراسة :

‌ذٌى‌ ‌تخصص‌إعاقة ‌الخاصة ‌التربٓة ‌الدراسة‌طٛب‌التدرٓب‌الهٓداىْ‌بقسـ ٓة‌ٓشهؿ‌هجتهع
‌كالبالغ‌عددٌـ‌أربعة‌عشر‌طالبان‌.‌

 عيىة الدراسة :

ْ‌ىكع‌هف‌العٓىات‌غٓر‌‌ أخذ‌الباحث‌عٓىة‌الدراسة‌عف‌طرٓؽ‌العٓىة‌القصدٓة‌أك‌العهدٓة‌,‌كٌ
‌عمِ‌هعرفة‌الباحث‌بأفٌ‌ٌذي‌الهفردة‌أك‌تمؾ‌تهثؿ‌هجتهع‌ اٚحتهالٓة‌ٓتـ‌اٚختٓار‌فٍٓا‌,‌بىا ن

(‌.‌‌كعٓىة‌الدراسة‌ٌْ‌كؿ‌طٛب‌التدرٓب‌الهٓداى111‌‌ْـ‌،‌‌2006البحث‌.‌)‌عثهاف‌:‌
‌بقسـ‌التربٓة‌الخاصة‌ىخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌كالبالغ‌عددٌـ‌أربعة‌عشر‌طالبان.‌

‌  
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‌(‌‌يٓكضح‌عٓىة‌الدراسة‌هف‌حٓث‌هتغٓر‌الهعدؿ‌التراكهْ:1الجدكؿ‌رقـ‌)

ة العدد الهعدؿ ـ  الىسبة‌الهئكٓ

 14.29 2 أ+ 1

 35.71 5 أ 2

 50 7 أقؿ‌هف‌أ 3

‌‌14‌100الهجهكع‌4

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-(‌يٓكضح‌عٓىة‌الدراسة‌هف‌حٓث‌هتغٓر‌الهرحمة‌التْ‌ٓتدرب‌فٍٓا‌الطالب:2الجدكؿ‌رقـ‌)‌‌‌‌‌

ة العدد الهرحمة‌التْ‌ٓتدرب‌فٍٓا‌الطالب ـ  الىسبة‌الهئكٓ

 28.57 4 ابتدائْ 1

 50 7 هتكسط 2

 21.43 ‌3 ثاىكم 3

‌‌14‌100الهجهكع‌4

‌‌‌‌‌‌‌-(‌يٓكضح‌عٓىة‌الدراسة‌هف‌حٓث‌هتغٓر‌البٓئة‌التْ‌ٓتدرب‌فٍٓا‌الطالب‌:3كؿ‌رقـ‌)الجد‌‌‌

ة العدد هدة‌الخبرة ـ  الىسبة‌الهئكٓ

 42.86 6 رٓؼ 1

 57.14 8 حضر 2

 100 14 الهجهكع 3
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 أداة الدراسة : 

ِ‌‌البرىاهج‌التدرٓبْ:‌استخدهت‌الدراسة‌برىاهجا‌تـ‌تصهٓهً‌هف‌قبؿ‌الباحث‌أشتهؿ‌عم -1
لقا ات،‌كرش‌عهؿ‌،‌كهىاقشات،‌كعصؼ‌ذٌىْ،‌بجاىب‌الهحاضرات‌الىظرٓة‌الخاصة‌

 بالكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌كتىهٓتٍا.‌
 هقٓاس‌الكفآات:‌كها‌استخدهت‌هقٓاس‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة.‌‌ -2

ت‌(‌أبعاد‌كفآات‌تتعمؽ‌بالهعرفة‌اٖكادٓهٓة‌،كفآا3هقٓاس‌الكفآات‌الهٍىٓة:‌هكزع‌عمِ‌) .‌أ
 تتعمؽ‌بالههارسة‌الهٍىٓة‌كاٖخٛقٓة،‌كفآات‌تتعمؽ‌بالتعاكف‌كالعهؿ‌فْ‌فرٓؽ.

(‌أبعاد‌ٌِ‌كفآات‌تتعمؽ‌بالهظٍر‌الخارجْ.‌5هقٓاس‌الكفآات‌الشخصٓة:‌هكزع‌عمِ‌) .‌ب
كفآات‌تتعمؽ‌باٚتزاف‌اٚىفعالْ.‌كفآات‌تتعمؽ‌بالطهكح‌كالرغبة‌فْ‌التقدـ.‌كفآات‌تتعمؽ‌

 لٓة.ؤك‌ٓات‌تتعمؽ‌بتحهؿ‌الهسبالثقة‌بالىفس.‌كفا
‌كقد‌تـ‌إجرا ‌الصدؽ‌كالثبات‌‌‌‌‌‌‌

 اأمساليب الإحصائية الهستخدهة : 

‌اٚجتهاعٓة‌(‌‌ ‌ا٘حصائٓة‌لمعمكـ  Statistical package forاستخدـ‌الباحث‌)‌برىاهج‌الحزـ
Social  Seiencees‌‌(كتكتب‌فْ‌شكؿ‌هختصر‌SPSS)‌‌

 الدراسة:خاهساً: عرض وتفسير وهىاقشة ىتائج 

‌الباحث‌فْ‌ٌذا‌الفصؿ‌بع‌‌‌‌ ‌:رض‌كتفسٓر‌كهىاقشة‌ىتائج‌الدراسةٓقكـ

 عرض وتفسير وهىاقشة ىتيجة السؤال اأمول : -1
ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌لطٛب‌العهؿ‌‌‌‌

‌الهٓداىْ‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌قبؿ‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌التدرٓبْ‌كبعد‌تطبٓقً؟

‌

‌
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‌)‌ت‌(‌‌كالجدكؿ‌التالْ‌ٓكضح‌ذلؾ‌:‌اختبارلمتحقؽ‌هف‌إجابة‌ٌذا‌السؤاؿ‌‌استخدـ‌الباحث‌

الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌لطٛب‌(‌ٓكضح‌الفركؽ‌ذات‌الدٚلة‌ا٘حصائٓة‌بٓف‌4جدكؿ‌رقـ‌)
‌العهؿ‌الهٓداىْ‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌قبؿ‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌التدرٓبْ‌كبعد‌تطبٓقً

حجـ‌‌البٓاىات
‌ىةالعٓ

الكسط‌
‌الحسابْ

‌اٚىحراؼ
‌الهعٓارم

درجة‌‌قٓهة‌)ت(
‌الحرٓة

الدٚلة‌
‌ا٘حصائٓة

‌الهٍىٓة‌ الكفآات
‌ ‌تطبٓؽ‌كالشخصٓة قبؿ

‌البرىاهج‌التدرٓبْ‌

14‌22.3‌17.4‌‌

‌

15.7‌

‌

13‌

13‌

‌

‌

0.000‌
‌الهٍىٓة‌ الكفآات

‌ ‌تطبٓؽ‌كالشخصٓة بعد
‌البرىاهج‌التدرٓبْ‌

14‌39.8‌23.7‌

(‌,‌أفٌ‌الكسط‌الحسابْ‌لٙجابات‌قبؿ‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌التدرٓب4‌ْقـ‌)يٓٛحظ‌هف‌الجدكؿ‌ر‌ -
(‌‌كبعد‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌التدرٓبْ‌‌ٓساكم‌17.4(‌,باىحراؼ‌هعٓارم‌ٓساكم)22.3ٓساكم‌)

(‌13(‌,‌بدرجة‌حرٓة‌)15.7(‌‌كقٓهة‌)ت(‌تساكم‌)23.7(‌,‌‌باىحراؼ‌هعٓػػػػارم‌)39.8)
ْ‌قٓهة‌دا‌0.000,‌كدٚلة‌إحصائٓة‌) لة‌إحصائٓان‌.‌كعمًٓ‌تكجد‌فركؽ‌فْ‌الهتكسطات‌(كٌ

‌بٓف ‌إحصائٓة ‌تخصص‌‌ذات‌دٚلة ‌الهٓداىْ ‌العهؿ ‌لطٛب ‌كالشخصٓة ‌الهٍىٓة الكفآات
,‌لصالح‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌إعاقة‌ذٌىٓة‌قبؿ‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌التدرٓبْ‌كبعد‌تطبٓقً

‌ٓعىْ ‌ها ك ‌كٌ .‌ ‌ ‌البرىاهج ‌تطبٓؽ ‌بعد ‌الهٓداىْ ‌العهؿ ‌الهٍىٓة‌‌لطٛب ‌الكفآات أفى
 .كالشخصٓة‌لطٛب‌العهؿ‌الهٓداىْ‌أصبحت‌أكثر‌ثباتان‌كتىهٓة

‌
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  -عرض وتفسير و هىاقشة ىتيجة السؤال الثاىي : -2
ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌لطٛب‌العهؿ‌الهٓداىْ‌‌‌

‌التراكهْ‌لمطالب؟تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌بعد‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌‌ترجع‌لمهعدؿ‌

‌(‌ يٖحادم ‌ا ‌التبآف ‌تحمٓؿ ‌الباحث ‌استخدـ ,‌ ‌السؤاؿ ‌ٌذا ‌عمِ  one wayلٙجابة
analysis of variance‌:كالجدكؿ‌التالْ‌ٓكضح‌ذلؾ‌‌‌)-‌

الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌(‌ٓكضح‌الفركؽ‌ذات‌الدٚلة‌ا٘حصائٓة‌بٓف‌5جدكؿ‌رقـ‌)‌
بعد‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌‌ترجع‌لمهعدؿ‌التراكهْ‌لطٛب‌العهؿ‌الهٓداىْ‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌
‌.لمطالب

هصدر‌‌الهتغٓر
‌التبآف

هجهكع‌
‌الهربعات

درجة‌
‌الحرٓة

هتكسط‌
‌الهربعات

القٓهة‌‌قٓهة)ؼ(
‌اٚحتهالٓة

‌الهٍىٓة‌‌ الكفآات
‌لطٛب‌ كالشخصٓة
‌الهٓداىْ‌ العهؿ
‌إعاقة‌ تخصص
‌تطبٓؽ‌ ‌بعد ذٌىٓة

‌البرىاهج‌‌

بٓف‌
‌الهجهكعات

5347.83‌2‌3452.81‌

642.92‌

8.47‌0.000‌

داخؿ‌
‌الهجهكعات‌

9427.57‌2‌

‌‌‌‌‌14775.40‌4الهجهكع

(‌,‌كقٓهة‌4(‌,‌عىد‌درجة‌حرٓة‌)8.47(‌,‌يٓٛحظ‌أفٌ‌قٓهة‌)ؼ(‌تساكم‌)5هف‌الجدكؿ‌رقـ‌)
ْ‌قٓهة‌دالة‌إحصائٓان‌,‌إذف‌تكجد‌فركؽ‌‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌تىهٓة‌0.000احتهالٓة‌) (,‌كٌ
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‌الهٍىٓ ‌البرىاهج‌الكفآات ‌بعد ‌ذٌىٓة ‌تخصص‌إعاقة ‌الهٓداىْ ‌العهؿ ‌لطٛب ‌ ‌كالشخصٓة ة
‌أقؿ‌هف‌أ‌(‌‌لصالح‌الهعدؿ‌التراكهْ‌أ+‌.‌–أ‌‌–التدرٓبْ‌ترجع‌لمهعدؿ‌التراكهْ‌لمطٛب‌‌)أ+‌

‌(‌ٓكضح‌‌هتكسط‌أقؿ‌الفركؽ‌.6جدكؿ‌رقـ‌‌)‌

‌اٚستىتاج‌هستكم‌الدٚلة‌هتكسط‌الفركؽ‌الهتغٓر

‌أ+

‌أ‌

32.81‌

25.73‌

0.00‌

‌

‌لصالح‌ ‌فركؽ تكجد
‌أ+

‌أ+

‌أقؿ‌هف‌أ‌

34.92‌

22.39‌

‌تكجد‌فركؽ‌لصالح‌‌0.00

‌أ+

ات‌الهعدؿ‌التركهْ‌)أ+6هف‌‌الجدكؿ‌رقـ‌) أقؿ‌هف(‌,‌‌–أ‌‌-(‌‌يٓٛحظ‌كجكد‌فركؽ‌بٓف‌هستكٓ
‌حٓث‌‌تيكجد‌‌فركؽ‌‌فْ‌‌الهتكسطات‌‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌الهعدؿ‌التراكهْ

‌هْ‌)‌أ+‌ك‌أقؿ‌هف‌أ‌(‌لصالح‌أ+)‌‌أ+‌ك‌أ‌(‌ك‌الهعدؿ‌التراك

  -عرض وتفسير وهىاقشة  ىتيجة السؤال الثالث : -3

ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌لطٛب‌العهؿ‌الهٓداىْ‌
‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌بعد‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌‌ترجع‌لمهرحمة‌التْ‌ٓتدرب‌فٍٓا‌الطالب؟

يٖحادم‌)لٙجابة‌عمِ‌ٌذا‌السؤاؿ‌,‌ا  one way analysis ofستخدـ‌الباحث‌تحمٓؿ‌التبآف‌ا
variance‌:كالجدكؿ‌التالْ‌ٓكضح‌ذلؾ‌‌‌)-‌
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الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌(‌‌ٓكضح‌الفركؽ‌ذات‌الدٚلة‌ا٘حصائٓة‌بٓف‌‌7جدكؿ‌رقـ‌)‌
ب‌لطٛب‌العهؿ‌الهٓداىْ‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌بعد‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌‌ترجع‌لمهرحمة‌التْ‌ٓتدر‌

‌.فٍٓا‌الطالب

هصدر‌‌الهتغٓر‌
‌التبآف

هجهكع‌
‌الهربعات

درجة‌
‌الحرٓة

هتكسط‌
‌الهربعات

‌قٓهة‌

‌)ؼ(

القٓهة‌
‌اٚحتهالٓة

‌الهٍىٓة‌‌ الكفآات
كالشخصٓة‌

‌العهؿ‌ لطٛب
الهٓداىْ‌

‌إعاقة‌ تخصص
‌تطبٓؽ‌ ‌بعد ذٌىٓة

‌البرىاهج‌‌

بٓف‌
‌الهجهكعات

6241.69‌2‌3427.81‌

3256.64‌

7.96‌0.000‌

داخؿ‌
‌هكعات‌الهج

4582.56‌2‌

‌‌‌‌‌10824.25‌4الهجهكع

(‌,‌كقٓهة‌2(‌,‌عىد‌درجة‌حرٓة‌)7.96(‌,‌يٓٛحظ‌أفٌ‌قٓهة‌)ؼ(‌تساكم‌)7هف‌الجدكؿ‌رقـ‌)‌
ْ‌قٓهة‌دالة‌إحصائٓان‌,‌إذف‌تكجد‌فركؽ‌0.00احتهالٓة‌) ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌تىهٓة‌‌(,‌كٌ

‌الهٓدا ‌العهؿ ‌لطٛب ‌ ‌كالشخصٓة ‌الهٍىٓة ‌البرىاهج‌الكفآات ‌بعد ‌ذٌىٓة ‌تخصص‌إعاقة ىْ
(‌ ‌الطالب‌ ‌التْ‌ٓتدرب‌فٍٓا ‌التدرٓبْ‌ترجع‌لمهرحمة ‌اٚبتدائٓة ‌‌–الهرحمة ‌الهتكسطة ‌–الهحمة

‌(‌‌لصالح‌الهرحمة‌الهتكسطة.الهرحمة‌الثاىكٓة

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌‌
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‌(‌ٓكضح‌‌هتكسط‌أقؿ‌الفركؽ8جدكؿ‌رقـ‌‌)‌

‌اٚستىتاج‌هستكم‌الدٚلة‌هتكسط‌الفركؽ‌الهتغٓر

‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة

‌كالهرحمة‌الهتكسطة

19.64‌

21,81‌

0.00‌

‌

‌لصالح‌ ‌فركؽ تكجد
‌الهرحمة‌الهتكسطة

‌الهرحمة‌الهتكسطة‌‌

ة ‌كالهرحمة‌الثاىكٓ

21.81‌

20.41‌

‌لصالح‌‌0.00 ‌فركؽ تكجد
‌الهرحمة‌الهتكسطة

‌الجدكؿ‌رقـ‌) ‌الط‌8هف‌ ات‌الهرحمة‌التْ‌ٓتدرب‌فٍٓا الب‌(‌‌يٓٛحظ‌كجكد‌فركؽ‌بٓف‌هستكٓ
‌ ‌اٚبتدائٓة ‌‌–)الهرحمة ‌الهتكسطة ‌فْ‌‌‌–الهحمة ‌ ‌فركؽ ‌ ‌تيكجد ‌ ‌حٓث ,‌ ‌الثاىكٓة( الهرحمة

الهحمة‌الهتكسطة(‌,‌كبٓف‌)الهحمة‌‌–الهتكسطات‌‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌)الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌
ة(‌لصالح‌الهرحمة‌الهتكسطة.‌–الهتكسطة‌ ‌الهرحمة‌الثاىكٓ

  -ل الرابع :عرض وتفسير وهىاقشة ىتيجة السؤا -4

ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌لطٛب‌العهؿ‌الهٓداىْ‌
‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌بعد‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌‌ترجع‌لمبٓئة‌التْ‌ٓتدرب‌فٍٓا‌‌لمطالب؟

يٖحادم‌)  one way analysis ofلٙجابة‌عمِ‌ٌذا‌السؤاؿ‌,‌استخدـ‌الباحث‌تحمٓؿ‌التبآف‌ا
variance‌:كالجدكؿ‌التالْ‌ٓكضح‌ذلؾ‌‌‌)-‌
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الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌(‌‌ٓكضح‌الفركؽ‌ذات‌الدٚلة‌ا٘حصائٓة‌بٓف‌9جدكؿ‌رقـ‌)‌
لطٛب‌العهؿ‌الهٓداىْ‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌بعد‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌‌ترجع‌لمبٓئة‌التْ‌ٓتدرب‌

‌.فٍٓا‌‌لمطالب

هصدر‌‌الهتغٓر‌
‌التبآف

هجهكع‌
‌الهربعات

درجة‌
‌ةالحرٓ

هتكسط‌
‌الهربعات

‌قٓهة‌

‌)ؼ(

القٓهة‌
‌اٚحتهالٓة

‌الهٍىٓة‌‌ الكفآات
‌لطٛب‌ كالشخصٓة
‌الهٓداىْ‌ العهؿ
‌إعاقة‌ تخصص
‌تطبٓؽ‌ ‌بعد ذٌىٓة

‌البرىاهج‌‌

بٓف‌
‌الهجهكعات

4528.83‌2‌3516.47‌

2461.85‌

9.47‌0.493‌

داخؿ‌
‌الهجهكعات‌

5382.37‌2‌

‌‌‌‌‌9911.20‌4الهجهكع

(‌,‌كقٓهة‌2(‌,‌عىد‌درجة‌حرٓة‌)9.47,‌يٓٛحظ‌أفٌ‌قٓهة‌)ؼ(‌تساكم‌)‌(10هف‌الجدكؿ‌رقـ‌)
ْ‌قٓهة‌غٓر‌دالة‌إحصائٓان‌,‌إذف‌ٚ‌تكجد‌فركؽ‌‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌0.493)‌احتهالٓة (,‌كٌ
‌ ‌تطبٓؽ‌بٓف ‌بعد ‌ذٌىٓة ‌تخصص‌إعاقة ‌الهٓداىْ ‌العهؿ ‌لطٛب ‌كالشخصٓة ‌الهٍىٓة الكفآات

‌.ب‌فٍٓا‌‌لمطالبالبرىاهج‌‌ترجع‌لمبٓئة‌التْ‌ٓتدر‌

‌‌
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 سادساً: الىتائج والتوصيات:

 الىتائج:
تكجد‌فركؽ‌فْ‌الهتكسطات‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌لطٛب‌ -1

العهؿ‌الهٓداىْ‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌قبؿ‌تطبٓؽ‌البرىاهج‌التدرٓبْ‌كبعد‌تطبٓقً,‌لصالح‌
 بعد‌تطبٓؽ‌البرىاهج.‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌لطٛب‌العهؿ‌الهٓداىْ

تكجد‌فركؽ‌‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌تىهٓة‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌‌لطٛب‌العهؿ‌ -2
الهٓداىْ‌تخصص‌إعاقة‌ذٌىٓة‌بعد‌البرىاهج‌التدرٓبْ‌ترجع‌لمهعدؿ‌التراكهْ‌لمطٛب‌‌)أ+‌

 أقؿ‌هف‌أ‌(‌‌لصالح‌الهعدؿ‌التراكهْ‌أ+.–أ‌‌–
ىهٓة‌الكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌‌لطٛب‌العهؿ‌تكجد‌فركؽ‌‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌ت‌ -3

‌فٍٓا‌ ‌ٓتدرب ‌التْ ‌لمهرحمة ‌ترجع ‌التدرٓبْ ‌البرىاهج ‌بعد ‌ذٌىٓة ‌تخصص‌إعاقة الهٓداىْ
‌ ‌اٚبتدائٓة ‌)الهرحمة ‌‌–الطالب‌ ‌الهتكسطة ‌الهرحمة‌‌–الهحمة ‌لصالح ‌ ة( ‌الثاىكٓ الهرحمة

‌الهتكسطة.
‌الكفآات -4 ‌بٓف ‌إحصائٓة ‌دٚلة ‌ذات ‌ ‌فركؽ ‌تكجد ‌العهؿ‌‌ٚ ‌لطٛب ‌كالشخصٓة الهٍىٓة

‌فٍٓا‌‌ ‌ٓتدرب ‌التْ ‌لمبٓئة ‌ترجع ‌ ‌البرىاهج ‌تطبٓؽ ‌بعد ‌ذٌىٓة ‌إعاقة ‌تخصص الهٓداىْ
‌لمطالب.

 التوصيات:
أثىا ‌فترة‌تدرٓبٍـ.‌‌لطٛب‌العهؿ‌الهٓداىْإقاهة‌براهج‌تىهٓة‌لمكفآات‌الهٍىٓة‌كالشخصٓة‌ -1

‌ ‌البراهج‌كافة ‌هف‌كاٖ‌اٚستراتٓجٓاتعمِ‌أف‌تتضهف‌ٌذي ‌التْ‌تساىدٌـ‌كتهكىٍـ ىشطة
 هع‌التٛهٓذ‌ذكم‌ا٘عاقة‌الذٌىٓة.تىهٓة‌اتجاٌات‌إٓجابٓة‌ىحك‌العهؿ‌

‌‌
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  الهراجع: قائهة
(.‌إعداد‌الهرشد‌الهدرسْ‌بٓف‌الحاضر‌كالهستقبؿ.‌الهؤتهر‌‌2012عدىاف‌هحهد‌)الفرح‌) -1

 ‌الدكلْ‌الخاهس،‌هركز‌ا٘رشاد‌الىفسْ،‌جاهعة‌عٓف‌شهس.
‌القهش‌ -2 ‌هصطف( (‌ ‌كفآات‌هعمهْ‌الهعكقٓف‌ن ‌برىاهج‌تدرٓبْ‌لرفع ‌فاعمٓة ‌ت‌( ‌د. ‌ :ْ

‌الجاهعة‌ ‌غٓر‌هىشكرة، ‌دكتكاري ‌رسالة ،‌ ‌فاعمٓتً ‌فْ‌هجاؿ‌أسالٓب‌التدرٓس‌كتقٓٓـ عقمٓا
 .‌‌‌‌اٖردىٓة،‌عهاف‌:‌الههمكة‌اٖردىٓة‌الٍاشهٓة

س‌الهتكسطة‌(‌دكر‌الهرشد‌التربكم‌كها‌ٓدركً‌هدٓرك‌الهدار‌‌‌2005.)‌العىزم:‌)خالد:‌ -3
 .رسالة‌هاجستٓر.‌كمًٓ‌التربٓة.‌جاهعة‌الهمؾ‌سعكد‌كالثاىكٓة‌بالحدكد‌الشهالٓة.

(‌‌هدل‌تكافر‌كفآات‌تقىٓة‌الحاسب‌كاٚىترىت‌لدل‌طٛب‌كمٓة‌1431عبدا﵀آؿ‌هحٓا)‌‌ -4
الهعمهٓف‌بأبٍا‌‌رسالة‌هاجستٓر‌غٓر‌هىشكرة،‌كمٓة‌التربٓة،‌جاهعة‌الهمؾ‌سعكد،‌الرٓاض‌

 .‌‌لعربٓة‌السعكدٓة:‌الههمكة‌ا
(‌‌الهعآٓر‌الهٍىٓة‌الٛزهة‌لهعمهْ‌التٛهٓذ‌ذكم‌صعكبات‌1432)عبدالعزٓز:‌‌‌البدراف‌ -5

التعمـ‌.‌رسالة‌هاجستٓر‌غٓر‌هىشكرة،‌كمٓة‌التربٓة،‌جاهعة‌الهمؾ‌سعكد،‌الرٓاض‌:‌
 الههمكة‌العربٓة‌السعكدٓة

ـ‌الكفآات‌التعمٓهٓة‌له2014)‌‌أساهً‌:‌البطآىة‌‌ -6 عمهْ‌اٖطفاؿ‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌(‌‌تقكٓ
 ‌‌‌الخاصة‌فْ‌شهاؿ‌‌اٖردف‌(.‌هجمة‌اتحاد‌الجاهعات‌

(‌تصكر‌هعمهْ‌الهعاقٓف‌عقمٓا‌ىحك‌برىاهج‌إعدادٌـ‌فْ‌جاهعة‌‌1435إبرآٌـ‌:)‌الثابت‌ -7
الهمؾ‌سعكد‌بالههمكة‌العربٓة‌،‌كمٓة‌التربٓة،‌جاهعة‌الهمؾ‌سعكد،‌الرٓاض،‌السعكدٓة‌

ة  .‌هركز‌البحكث‌التربكٓ
(‌الكفآات‌التعمٓهٓة‌الٛزهة‌لهعمهْ‌اٖطفاؿ‌الهعكقٓف‌سهعٓا‌2013الحدٓدم‌)هىْ‌‌ -8

كعٛقتٍا‌فْ‌اٖردف‌فْ‌اٖردف‌ببعض‌الهتغٓرات،‌‌‌أبحاث‌الٓرهكؾ،‌سمسمة‌العمكـ‌
 ا٘ىساىٓة

(‌ا٘رشاد‌الىفسْ‌فْ‌الهدرسة‌أسسً‌كىظرٓاتً‌كتطبٓقاتً،‌2007صالح‌هحهد‌)‌الخطٓب -9
 العٓف:‌دار‌الكتب.الطبعة‌الثاىٓة،‌
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السرطاكم‌كعكاد‌)‌‌زٓداف‌‌أحهد‌د‌.‌ت‌(‌‌احهد‌هقدهة‌فْ‌التربٓة‌الخاصة‌سٓككلكجٓة‌‌ -10
بة‌)‌الرٓاض‌:‌دار‌الىشر‌الدكلْ  ذكم‌ا٘عاقة‌كالهكٌ

‌التربٓػة‌‌ -11 ‌كبػراهج ‌هعمهػْ‌كهعمهػات‌هعاٌػد ‌اسػتخداـ ‌كاقػع ‌ ‌ت‌( .‌ ‌ىجكل‌د ‌ (‌ الطٛؿ
‌استفا ‌لٙىترىػت‌كهػدل ػة ‌الرٓاض‌(.‌الفكرٓ ‌بهدٓىة ‌الهٍىٓة ‌كفآتٍـ ر ‌تطكٓ ‌فْ ‌هىً دتٍـ

‌رسالة‌هاجستٓر‌غٓر‌هىشكر،‌كمٓػة‌التربٓػة،‌جاهعة‌الهمؾ‌سعكد‌‌الههمكة‌العربٓة‌السعكدٓة‌‌
(‌‌الرضا‌الكظٓفْ‌لدل‌هعمهْ‌التربٓة‌الخاصة‌1998)‌عبد‌العزٓز‌العبد‌الجبار‌‌ -12

 الخاصة.كهعمهْ‌التعمٓـ‌العاـ.‌‌الهجمة‌العربٓة‌لمتربٓة‌
(‌تقٓٓـ‌الكفآات‌التعمٓهٓة‌لدل‌هعمهْ‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌‌2014فاطهة‌‌)غالـ:‌ -13

)فئة‌الهعكقٓف‌‌ذٌىٓا،‌الخفٓفة‌كالهتكسطة‌(‌،‌رسالة‌هاجستٓر‌غٓر‌هىشكرة،‌كمٓة‌أداب‌
‌ا٘ىساىٓة،‌جاهعة‌قاصدم‌هرباح‌كرقمة،‌  .الجزائرٓة،‌الجهٍكرٓة‌الجزائركالعمكـ

‌سٍٓمالفتٛكم -14 (‌ :‌ ‌دار‌2016ة :‌ ‌.اٖردف ‌الهعمـ ‌تأٌٓؿ ‌إعداد ‌فْ ‌التعمٓـ ‌تفرٓد )‌ ‌ ـ
 الشركؽ‌لمىشر‌كالتكزٓع.‌‌

15- ‌ ‌بهدٓىة‌‌)عادؿ:القثاهْ ‌عقمٓا ‌الهعاقٓف ‌اٖطفاؿ ‌لهعمهْ ة ‌التربكٓ ‌الكفآات )‌ ‌ت د.
الطائؼ.(‌‌رسالة‌‌هاجستٓر‌غٓر‌هىشكرة‌‌‌الجاهعة‌اٖردىٓة،‌عهاف:‌‌الههمكة‌اٖردىٓة‌

 .الٍاشهٓة
‌الهمؾ‌ٌ -16 ‌بجاهعة ‌ ‌الخاصة ‌التربٓة ‌طٛب‌قسـ ‌آرا  ‌استقصا  ‌ت‌( .‌ ‌د اركف‌)صالح:

سعكد‌حكؿ‌اكتسابٍـ‌لمكفآات‌‌الٛزهة‌لتعمٓـ‌ذكم‌الحاجات‌الخاصة‌بالهدارس‌العادٓة‌‌‌‌
ة،‌جاهعة‌الهمؾ‌سعكد ‌.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌كمٓة‌التربٓة.‌هركز‌البحكث‌التربكٓ
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 من النفسي لدي طالبات مفهىم الذات وعلاقته بالأ

 كلية التزبية بجامعة أمدرمان الإسلامية

 الدكتور/ يحي أحهد هحهد الهاحي

 جدة بكمية العموم الاجتهاعية جاهعة

 هستخمص الدراسة:

ٌدفت‌الدراسة‌إلِ‌التعرؼ‌عمِ‌طبٓعة‌العٛقة‌بٓف‌هفٍكـ‌الذات‌كاٖهف‌الىفسْ‌لدل‌طالبات‌
نٛ‌عف‌التعرؼ‌عمِ‌الفركؽ‌فْ‌هفٍكـ‌الذات‌كمٓة‌التربٓة‌فْ‌جاهعة‌أهدرهاف‌ا٘ سٛهٓة،‌فض

‌ (‌ ‌هف ‌الدراسة ‌عٓىة ‌كتألفت ‌العٓىة، ‌أفراد ‌لدل ‌الىفسْ ف‌‌200كاٖهف ‌اختٓارٌ ‌تـ ‌طالبة )
‌كقد‌ ‌الباحث، ‌إعداد ‌هف ‌الىفسْ‌ككٌٛها ‌الذات‌كاٖهف ‌هفٍكـ ‌هقٓاسا ‌استخداـ ‌كتـ عشكائٓان،

ارتباطٓة‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌هفٍكـ‌الذات‌‌كجكد‌عٛقة‌-أسفرت‌ىتائج‌الدراسة‌عف‌أتْ:
كجكد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌‌-كاٖهف‌الىفسْ‌لدل‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة.

‌الذات‌كفقان‌ إحصائٓة‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌عمِ‌هقٓاس‌هفٍكـ
عدـ‌كجكد‌‌-طالبات‌التخصص‌العمهْ.‌إىساىٓات‌‌(‌لصالح‌–لهتغٓر‌التخصص‌)‌تطبٓقْ‌

‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌عمِ‌هقٓاس‌ ‌التربٓة‌بجاهعة ‌إحصائٓة‌بٓف‌طالبات‌كمٓة فركؽ‌ذات‌دٚلة
‌ ‌اٖكؿ (‌ ‌الدراسْ ‌الهستكل ‌لهتغٓر ‌كفقان ‌الذات ‌(.‌–هفٍكـ ‌دٚلة‌‌-الرابع ‌ذات ‌فركؽ كجكد

ِ‌هقٓاس‌اٖهف‌الىفسْ‌كفقان‌إحصائٓة‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌عم
كجكد‌فركؽ‌‌-إىساىٓات‌‌(‌كلصالح‌طالبات‌التخصص‌العمهْ.‌–لهتغٓر‌التخصص‌)‌تطبٓقْ‌

‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌عمِ‌هقٓاس‌اٖهف‌ ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌طالبات‌كمٓة
‌الهستكل‌الرابع.الرابع‌(‌كلصالح‌طالبات‌‌–الىفسْ‌كفقان‌لهتغٓر‌الهستكل‌الدراسْ‌)‌اٖكؿ‌

‌
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Self-Concept & Its Relation to the Psychological Security of Females Students 

of the Faculty of Education, Omdurman Islamic University. 

Dr. Yahia Ahmed Mohammed Al-Mahi 

Professor of Educational Psychology 

Faculty of Social Sciences, Jeddah University 

Abstract  

The study aimed to identify the nature of the relationship between self-concept and 

psychological security among female students of the Faculty of Education at 

Omdurman Islamic University, As well as to identify the differences in self-concept 

and psychological security of the sample members. The sample consisted of (200) 

randomly selected students, the concept of self and psychological security 

measurement were both used by the researcher and the results of the study were as 

follows: The existence of a significant correlation between the concept of self and 

psychological security among students of the Faculty of Education, Omdurman 

Islamic University. The existence of statistically significant differences between the 

students of the Faculty of Education at Omdurman Islamic University on the 

agreement of the concept of self-according to the variable of specialization (applied 

- humanistic) in favor of students of scientific specialization. There are no 

statistically significant differences between the students of the Faculty of Education 

at Omdurman Islamic University on the measuring  of self-concept according to the 

variable of the academic level (First- Fourth).The existence of statistically 

significant differences between the students of the Faculty of Education, Omdurman 

Islamic University on the scale of psychological security according to the variable of 

specialization (applied  - humanistic ) and in favor of students of scientific 

specialization. There are statistically significant differences between the students of 

the Faculty of Education at Omdurman Islamic University on the psychological 

security measurement according to the variable of academic level (the first – the 

fourth) in favor of the fourth level students.  

 

 

 

 قدهة الدراسة / ه أولاً 
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تشكٛف‌عمِ‌ىحك‌هعٓف‌بفعؿ‌عكاهؿ‌ تٍتـ‌الدراسة‌الحالٓة‌ببحث‌العٛقة‌بٓف‌هتغٓرٓف‌ٓتأثراف‌كٓ
‌الفرد‌ ‌لسمكؾ ‌هكجٍة ‌كقكة عهٛف ‌كٓ ‌الهختمفة ‌الىهك ‌هراحؿ ‌عبر ‌اٚجتهاعٓة ‌التىشئة كأىهاط

‌الذات‌كاٖهف‌الىفسْ. ها‌هفٍكـ ؤثراف‌فْ‌بىا ‌شخصٓتً‌كتكافقً،‌كٌ ‌كٓ

‌ال ‌بدآة‌فهفٍكـ ‌اٖسرة ‌داخؿ ‌اٚجتهاعْ ‌التفاعؿ ‌خٛؿ ‌هف ‌كذلؾ ‌الطفكلة ‌هىذ ‌ٓتشكؿ ذات
‌الهرحمة‌ ‌حتِ ‌الهختمفة ‌التعمٓهٓة ‌الهراحؿ ‌فْ ‌الفرد ‌بهركر ‌التفاعؿ ستهر ‌كٓ ف‌كاٖخكة، باٖبكٓ
زداد‌تككٓد‌الذات‌عىدي‌هف‌خٛؿ‌عٛقاتً‌هع‌أفراد‌الهجتهع‌ الجاهعٓة‌هع‌أقراىً‌الهتعمهٓف،‌كٓ

‌كه ‌ذات‌أخرٓف، ‌هفٍكـ ف ‌تككٓ ‌فْ ‌الهطمكب‌ٓساٌـ ‌بالهستكل ‌اٌٖداؼ‌كأدا ٌا ‌إدراؾ ‌أف ا
ك‌يٓشكؿ‌ٌدفان‌ٓىبغْ‌عمِ‌الهجتهع‌بكافة‌هؤسساتً‌كخاصة‌التربكٓة‌هىٍا‌كفْ‌ هكجب‌لمفرد‌كٌ
‌الذات‌لدل‌اٖفراد‌كخاصة‌الطٛب‌داخؿ‌هؤسساتٍـ‌ ‌الجاهعات‌تدعٓـ‌كتعزٓز‌هفٍكـ هقدهتٍا

،‌‌1995الىكاتج‌التربكٓة‌الهٍهة‌لمعهمٓة‌التعمٓهٓة.)هحهد‌عبد‌الهقصكد‌،‌التعمٓهٓة‌باعتباري‌أحد‌
‌(58ص‌:

كهف‌ىاحٓة‌أخرل‌فإف‌هكضكع‌اٖهف‌الىفسْ‌هف‌الحاجات‌ذات‌الهرتبة‌العمٓا‌فْ‌حٓاة‌ا٘ىساف‌
‌السمٓهة‌ ‌الىفسٓة ‌الفرد ‌صحة ‌شركط ف ‌تككٓ ‌فْ ‌أساس ‌ٌك ‌الىفسْ ‌باٖهف ‌الفرد ‌شعكر كأف

إلِ‌تحقٓقٍا‌بصكرة‌هستهرة،‌لذا‌فإف‌دراسة‌اٖهف‌الىفسْ‌تجد‌اٌتهاهان‌بالغان‌الهستقرة‌التْ‌ٓسعِ‌
هف‌قبؿ‌الباحثٓف،‌إذ‌أف‌تهتع‌الفرد‌باٖهف‌الىفسْ‌ٓدؿ‌عمِ‌تهتعً‌بالصحة‌الىفسٓة‌السمٓهة،‌إذ‌
‌أخرٓف‌بحب‌كسٛـ‌ ‌كالتفاعؿ‌هع ‌الىفسٓة ‌الىفسْ‌كالطهأىٓىة ‌باٚستقرار ‌الفرد ‌شخصٓة تتسـ

ك‌أ ْ‌كأهف‌كٌ ‌لشرٓحة‌ٌاهة‌كٌ هر‌ٓجعؿ‌هف‌تكفٓر‌اٖهف‌الىفسْ‌لكؿ‌أفراد‌الهجتهع‌كتكفٓري
‌(55،‌ص‌:‌1999شرٓحة‌طٛب‌كطالبات‌الجاهعة‌فْ‌غآة‌اٌٖهٓة.)‌عمِ‌سعد‌،‌

‌الهتأخرة‌كبدآات‌هرحمة‌ هكف‌القكؿ‌أف‌هرحمة‌الهراٌقة كبالىظر‌إلِ‌هراحؿ‌الىهك‌ا٘ىساىْ‌كٓ
‌كال ‌الىهائٓة ‌الهراحؿ ‌هف ‌كاٚجتهاعٓة‌الرشد ‌كالىفسٓة ‌كالعقمٓة ‌الجسهٓة ‌بالهتغٓرات ‌تهتاز تْ

‌كٓهثؿ‌طٛب‌كطالبات‌الجاهعة‌ ‌الهتغٓرات، ‌لٍذي ‌الذات‌كحصٓمة ‌حٓث‌ٓتككف‌هفٍكـ الٍاهة،
‌عشرة‌ ‌الثاهىة ‌بٓف ‌فٓها ‌تهتد ‌التْ ‌الفترة ْ ‌كٌ ‌الرشد ‌هرحمة ‌كبدآة ‌الهتأخرة ‌الهراٌقة هرحمتْ
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بان،‌كتتهٓز‌ٌذي‌الهرحمة‌بسعْ‌الفرد‌ىحك‌إٓجاد‌التكازف‌بٓف‌ذاتً‌كالثالثة‌كالعشرٓف‌هف‌العهر‌تقرٓ
‌لمتركٓز‌ نٚ ‌هجا ‌هىٍا تخذ ‌كٓ ‌هف‌تفكٓري، ‌حٓزان ‌ذاتً ‌عف ‌بحٓث‌تهثؿ‌صكرتً ‌اٚجتهاعٓة كبٓئتً
‌الهرحمة‌ٓعد‌هف‌الهكضكعات‌الهٍهة‌فْ‌ ‌شؾ‌أف‌دراسة‌هفٍكـ‌الذات‌فْ‌ٌذي كاٌٚتهاـ،‌كٚ

‌اله ‌حٓث‌ٓساٌـ ‌الىفسٓة، ‌الهكجب‌لمذات‌فْ‌تحقٓؽ‌التكافؽ‌الىفسْ‌كاٚجتهاعْ‌الصحة فٍكـ
‌كتحقٓؽ‌اٖهف‌الىفسْ‌لمفرد‌ككذلؾ‌تحقٓؽ‌التكافؽ‌الدراسْ‌لمطٛب.

‌بٓف‌ ‌العٛقة ‌إلِ‌هعرفة ‌الحالٓة ‌الدراسة ‌الهكضكع‌فإف‌الباحث‌ٓسعِ‌هف‌خٛؿ ‌ٌذا ٌهٓة كٖ
ف‌الشخصٓة‌كاٖهف‌الىفسْ‌كإح دل‌السهات‌الههٓزة‌لٍا‌هفٍكـ‌الذات‌كهتغٓر‌أساسْ‌فْ‌تككٓ

‌لدل‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة.

  :هشكمة الدراسة

أصبحت‌الحاجة‌هاسة‌لٌٛتهاـ‌بشخصٓة‌الطالب‌هف‌جهٓع‌الىكاحْ،‌حٓث‌لـ‌ٓعد‌دكر‌التربٓة‌
أك‌الجاهعة‌هجرد‌ىاقؿ‌لمهعرفة‌أك‌هستقبؿ‌لمهعمكهات،‌هها‌ٓجعؿ‌هف‌اٌٖهٓة‌بهكاف‌اٌٚتهاـ‌

‌ذات‌إٓجابْ‌لدل‌الطالبة‌كرفع‌هستكل‌اٖهف‌الىفسْ‌بك ف‌هفٍكـ ‌ٓسٍـ‌فْ‌تحقٓؽ‌تككٓ ؿ‌ها
لدٍٓا،‌كككف‌الهرحمة‌الجاهعٓة‌تشكؿ‌أٌهٓة‌كبٓرة‌فْ‌حٓاة‌الطالبة‌الدراسٓة‌كالتْ‌تٍٓئٍا‌لمعهؿ‌
‌ فْ‌إحدل‌الهؤسسات‌الهختمفة‌بحسب‌تخصصٍا،‌لذا‌ٓرل‌الباحث‌ضركرة‌الكقكؼ‌عمِ‌هفٍكـ

ف‌الىفسْ‌لدل‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌اىطٛقان‌هف‌اٚفتراض‌أف‌ٌىاؾ‌عٛقة‌ارتباطٓة‌الذات‌كاٖه
‌تهٍد‌ ‌ا٘ٓجابٓة ‌بصكرتٍا ‌العٛقة ‌ٌذي ‌تكفٓر ‌كأف ‌الىفسْ، ‌كاٖهف ‌الذات ‌هفٍكـ ‌بٓف هكجبة
‌فقد‌ ‌لذا ‌كاٚجتهاعٓة، ة ‌كالتربكٓ ‌الىفسٓة ‌كتؤثر‌فْ‌هجهؿ‌حٓاتٍا ‌لدل‌الطالبة ‌ذٌىٓة ٚىطٛقة

‌هشكم ‌بجاهعة‌تحددت ‌التربٓة ‌كمٓة ‌طالبات ‌لدل ‌العٛقة ‌ٌذي ‌هف ‌بالتحقؽ ‌الحالٓة ‌الدراسة ة
‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌كعمًٓ‌ٓصٓغ‌الباحث‌هشكمة‌الدراسة‌فْ‌التساؤؿ‌الرئٓس‌التالْ:

‌بجاهعة‌‌-1 ‌التربٓة ‌كمٓة ‌طالبات ‌لدل ‌الىفسْ ‌كاٖهف ‌الذات ‌هفٍكـ ‌بٓف ‌العٛقة ‌طبٓعة ها
‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة؟
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تفرع‌ه ْ:كٓ ‌ف‌ٌذا‌السؤاؿ‌الرئٓسْ‌أسئمة‌فرعٓة‌كٌ

ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌فْ‌جاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌عمِ‌هقٓاس‌هفٍكـ‌‌-2
‌إىساىٓات‌‌(؟‌–الذات‌كفقان‌لهتغٓر‌التخصص‌)‌تطبٓقْ‌

ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌فْ‌جاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌عمِ‌هقٓاس‌هفٍكـ‌‌-3
‌الرابع‌(؟‌–ذات‌كفقان‌لهتغٓر‌الهستكل‌الدراسْ‌)‌اٖكؿ‌ال

ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌فْ‌جاهعة‌أهردهاف‌ا٘سٛهٓة‌عمِ‌هقٓاس‌اٖهف‌‌-4
‌إىساىٓات‌‌(؟‌–الىفسْ‌كفقان‌لهتغٓر‌التخصص‌)تطبٓقْ‌

هقٓاس‌اٖهف‌‌ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌فْ‌جاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌عمِ‌-5
‌الرابع‌(؟‌–الىفسْ‌كفقان‌لهتغٓر‌الهستكل‌الدراسْ‌)‌اٖكؿ‌

 :أٌهية الدراسة

‌هرحمة‌‌-1 ‌تهثؿ ‌كالتْ ‌الدراسة ‌لعٓىة ‌العهرٓة ‌الهرحمة ‌أٌهٓة ‌فْ ‌الدراسة ‌ٌذي ‌أٌهٓة تأتْ
‌الهتغٓرات‌ ‌هف ‌لعدد ‌الفرد ‌فٍٓا ‌ٓتعرض ‌قد ‌كالتْ ‌الرشد ‌هرحمة ‌كبدآات ‌الهتأخرة الهراٌقة

‌اتخاذ‌كالصراعا ‌ٓتعٓف‌عمِ‌الفرد ‌كها ‌التْ‌تحتاج‌لمدراسة، ت‌كالضغكط‌الىفسٓة‌كاٚجتهاعٓة
‌شؾ‌أف‌دراسة‌ٌذي‌الفئة‌هف‌شأىٍا‌أف‌تساعد‌ عدة‌قرارات‌تتعمؽ‌بهستقبمً‌التعمٓهْ‌كالهٍىْ،‌كٚ

‌القائهٓف‌عمِ‌عهمٓات‌التكجًٓ‌داخؿ‌الجاهعات‌٘ٓجاد‌الحمكؿ‌الىاجحة‌لهشكٛت‌الطالبات.

ـ‌ىتائج‌ٌذي‌الدراسة‌هف‌خٛؿ‌هعرفة‌الصكرة‌الحاضرة‌لكاقع‌هفٍكـ‌الذات‌كاٖهف‌قد‌تساٌ‌-2
ة‌ د‌إدارة‌الجاهعة‌برؤٓ ة،‌ككذلؾ‌بتزكٓ ر‌العهمٓة‌التربكٓ الىفسْ‌لدل‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌فْ‌تطكٓ
‌عمِ‌ ‌كالتأكٓد ‌التربٓة، ‌الىفسْ‌لبعض‌طالبات‌كمٓة ‌الذات‌كاٖهف ‌هفٍكـ ‌كؿ ‌أبعاد ‌عف عاهة

أعضا ‌كعضكات‌ٌٓئة‌التدرٓس‌فْ‌تىهٓة‌هفٍكـ‌ذات‌هكجب‌لدل‌الطالبات‌كرفع‌‌أٌهٓة‌دكر
‌هستكل‌اٖهف‌الىفسْ‌لدٍٓف.
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 :أٌداف الدراسة

‌تٍدؼ‌الدراسة‌الحالٓة‌إلِ:

‌التربٓة‌‌-1 ‌طالبات‌كمٓة ‌لدل ‌الىفسْ ‌الذات‌كاٖهف ‌هفٍكـ ‌بٓف ‌العٛقة ‌طبٓعة الكشؼ‌عف
‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة.

ا‌كاىت‌ٌىاؾ‌فركؽ‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌فْ‌جاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌فْ‌هعرفة‌ها‌إذ‌-2
‌إىساىٓات‌‌(.‌–هفٍكـ‌الذات‌كفقان‌لهتغٓر‌التخصص‌)‌تطبٓقْ‌

هعرفة‌ها‌إذا‌كاىت‌ٌىاؾ‌فركؽ‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌فْ‌جاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌فْ‌‌-3
‌الرابع‌(.‌–ٖكؿ‌هفٍكـ‌الذات‌كفقان‌لهتغٓر‌الهستكل‌الدراسْ‌)‌ا

هعرفة‌ها‌إذا‌كاىت‌ٌىاؾ‌فركؽ‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌فْ‌جاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌فْ‌‌-4
‌إىساىٓات‌‌(.‌–اٖهف‌الىفسْ‌كفقان‌لهتغٓر‌التخصص‌)‌تطبٓقْ‌

هعرفة‌ها‌إذا‌كاىت‌ٌىاؾ‌فركؽ‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌فْ‌جاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌فْ‌‌-5
‌الرابع‌(.‌–كفقان‌لهتغٓر‌الهستكل‌الدراسْ‌)‌اٖكؿ‌‌اٖهف‌الىفسْ

 :فروض الدراسة

تكجد‌عٛقة‌ارتباطٓة‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌هفٍكـ‌الذات‌كاٖهف‌الىفسْ‌لدل‌طالبات‌‌-1
‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة.

٘سٛهٓة‌عمِ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا‌-2
‌إىساىٓات‌‌(.‌–هقٓاس‌هفٍكـ‌الذات‌كفقان‌لهتغٓر‌التخصص‌)‌تطبٓقْ‌

تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌عمِ‌‌-3
‌الرابع‌(.‌–هقٓاس‌هفٍكـ‌الذات‌كفقان‌لهتغٓر‌الهستكل‌الدراسْ‌)‌اٖكؿ‌
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بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌عمِ‌‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌-4
‌إىساىٓات‌‌(.‌–هقٓاس‌اٖهف‌الىفسْ‌كفقان‌لهتغٓر‌التخصص‌)‌تطبٓقْ‌

تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌عمِ‌‌-5
‌الرابع‌(.‌–‌هقٓاس‌اٖهف‌الىفسْ‌كفقان‌لهتغٓر‌الهستكل‌الدراسْ‌)‌اٖكؿ

 :حدود الدراسة

‌باٖهف‌‌-1 ‌كعٛقتً ‌الذات ‌هفٍكـ ‌دراسة ‌عمِ ‌الدراسة ‌ٌذي ‌اقتصرت ‌الهكضكعٓة: الحدكد
‌الىفسْ.

ٓف‌اٖكؿ‌كالرابع.‌-2 ‌الحدكد‌البشرٓة:‌اقتصرت‌الدراسة‌عمِ‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌الهستكٓ

‌عة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة.الحدكد‌الهكاىٓة:‌طبقت‌الدراسة‌عمِ‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاه‌-3

‌ـ.‌2019–ـ‌2018طبقت‌ٌذي‌الدراسة‌فْ‌الفصؿ‌الدراسْ‌اٖكؿ‌هف‌العاـ‌الدراسْ‌‌-4

 :هصطمحات الدراسة

‌الذات: ‌هفٍكـ

تتعدد‌التعرٓفات‌التْ‌عرفت‌هفٍكـ‌الذات،‌ٓعرفً‌)‌هحهكد‌السٓد‌أبك‌الىٓؿ‌(‌بأىً:‌)‌الصكرة‌
‌الفرد‌عف‌ىفسً‌هف‌الىكاحْ‌الجسهٓ ‌أكاىت‌قائهة‌عمِ‌التْ‌ٓككىٍا ة‌كالعقمٓة‌كاٚىفعالٓة‌سكا ن

‌تعرض‌لً‌هف‌ أسس‌شعكرٓة‌أك‌ٚ‌شعكرٓة‌كالتْ‌تككىت‌ىتٓجة‌لعٛقاتً‌كخبراتً‌السابقة‌كها
حباطات‌خٛؿ‌تفاعمً‌هع‌البٓئة‌أثىا ‌هراحؿ‌ىهكي. ‌إشاعات‌كا 

‌ ‌الطالبة ‌التْ‌تحصؿ‌عمٍٓا ‌الدرجة "‌ ‌بأىٍا ‌الذات‌إجرائٓان عمِ‌هقٓاس‌كٓعرؼ‌الباحث‌هفٍكـ
‌الذات‌الهستخدـ‌فْ‌ٌذي‌الدراسة. ‌هفٍكـ
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 :اأمهن الىفسي

ـ‌،‌ص‌‌2004تتعدد‌التعرٓفات‌التْ‌عرفت‌اٖهف‌الىفسْ‌فقد‌عرفً‌السٓد‌هحهد‌عبدالهجٓد‌)‌
(‌بأىً:‌عدـ‌الخكؼ‌كالشعكر‌باٚطهئىاف‌كالحب‌كالقبكؿ‌كاٚستقرار‌كاٚىتها ‌كا٘حساس‌‌241

شباع‌بالحهآة‌كالرعآة‌كالدعـ‌كا لسىد‌عىد‌هكاجٍة‌الهكاقؼ‌هع‌القدرة‌عمِ‌هكاجٍة‌الهفاجآت‌كا 
‌الحاجات.

‌الطالبة‌عمِ‌هقٓاس‌ ‌الدرجة‌التْ‌تحصؿ‌عمٍٓا "‌ ‌بأىً: كٓعرؼ‌الباحث‌اٖهف‌الىفسْ‌إجرائٓان
‌اٖهف‌الىفسْ‌الهستخدـ‌فْ‌ٌذي‌الدراسة.

‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌

 :جاهعة أهدرهان الإسلاهية

‌ح ‌سكداىٓة ‌جاهعة ٌْ‌ ‌عاـ ‌تأسست ‌1332ككهٓة ‌الهكافؽ ‌العمه1912‌ْق ‌الهعٍد ‌باسـ ـ
‌أحد‌ ‌قبؿ ‌أسست‌هف ‌الكقؼ‌ا٘سٛهْ، ‌ىظاـ ‌عمِ ‌الجاهعات‌القائهة ‌إحدل ْ ‌كٌ بأهدرهاف،

‌الجاهعْ‌تبمغ‌ ك‌الشٓخ‌أبك‌القاسـ‌أحهد‌ٌاشـ،‌كهساحة‌الحرـ فداف‌‌500القضاة‌السكداىٓٓف‌كٌ
فْ‌هدٓىة‌أهدرهاف،‌كتتككف‌الجاهعة‌هف‌قسهٓف:‌‌كٓمك‌هتر‌هربع،‌جهٓعٍا‌تقع‌2أم‌ها‌ٓكازم‌

‌الستٓىات‌‌ ‌هطمع ‌فْ ‌الثكرة،ك ‌هىطقة ‌فْ ‌لمطالبات ‌كقسـ ‌الفتٓحاب، ‌هىطقة ‌فْ ‌لمطٛب قسـ
أىشأت‌‌الكمٓات‌الىظرٓة‌فْ‌شطر‌الطالبات‌كهف‌تمؾ‌الكمٓات‌كمٓة‌التربٓة‌،‌كتضـ‌حالٓان‌أكثر‌

 لذم‌شٍدتٍا‌الجاهعة‌فْ‌هطمع‌التسعٓىات.هف‌اثىتْ‌عشرة‌كمٓة،‌كذلؾ‌بعد‌التطكر‌كالتكسع‌ا
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 /الإطار الىظري ثاىياً 

 أولًا: هفٍوم الذات:

 تعريف هفٍوم الذات: -

‌كآخركف،‌ ‌طً ‌فرج ‌فىجد ‌التعرٓفات، ‌تمؾ ‌هف ‌بعضان ‌كىكرد ‌الذات ‌هفٍكـ ‌تعرٓفات تعددت
ىٍا‌الفرد‌،‌ٓعرفكف‌هفٍكـ‌الذات‌بأىً‌فكرة‌الفرد‌عف‌ذاتً‌كها‌ٌْ‌الفكرة‌التْ‌ٓكك‌745ـ:‌1993

هكاىٓاتً‌كاتجاًٌ‌ىحك‌الصكرة‌كهدل‌استثهاري‌لٍا‌فْ‌عٛقتً‌بىفسً‌ عف‌ىفسً‌فْ‌ضك ‌أٌدافً‌كا 
‌أك‌بالكاقع.

كها‌ٓعرؼ‌هفٍكـ‌الذات‌بأىً‌الهعىِ‌الهجرد‌٘دراكىا‌ٖىفسىا‌جسهٓان‌كىفسٓان‌كعقمٓان‌كاجتهاعٓان‌فْ‌
ك‌قابؿ‌لمتعدٓؿ‌تحت‌شركط‌هعٓىة‌ك‌ ‌ضك ‌عٛقتىا‌بأخرٓف‌كٌ ٌذا‌الهفٍكـ‌ٌك‌الىكاة‌التْ‌تقكـ

‌(.‌56ـ‌:‌1995عمٍٓا‌الشخصٓة.‌)‌هحهد‌عبدالهقصكد،‌

ك‌أٓضان‌ها‌ٓشٓر‌إلِ‌الهعرفة‌العاهة‌لمفرد‌حكؿ‌ىفسً.‌)‌ ‌(.‌steuer, F, 1994:462كٌ

‌ ‌كذلؾ‌فsantrock , J , 1996: 398‌‌ْٓعرؼ‌) ‌لىفسً ‌الفرد ـ ‌تقكٓ ‌الذات‌بأىً: ‌هفٍكـ )
‌كالىكاحْ‌الدراسٓة‌كالرٓاضٓة‌كالجسهٓة....‌.‌ىكاحْ‌عدٓدة‌هف‌حٓاتً

كٓعرؼ‌هفٍكـ‌الذات‌أٓضان‌بأىً‌عبارة‌عف‌هفٍكـ‌الفرد‌لمعىاصر‌الهختمفة‌الهككىة‌لشخصٓتً‌أك‌
‌كالثقة‌ ‌كاٚجتهاعٓة ‌كالجسهٓة ‌الجكاىب‌اٖكادٓهٓة ‌ذلؾ‌فْ تهثؿ ‌كٓ ‌كالخارجٓة ‌الداخمٓة كٓىكىتً

‌(.‌11ـ:‌1999بالىفس.‌)‌صٛح‌أبك‌ىآٌة،‌

 الىظريات الهفسرة لهفٍوم الذات

‌ـ‌(:‌ 1890William Jamesىظرٓة‌الذات‌عىد‌كلٓاـ‌جهٓس‌)‌‌-
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‌ (‌ ‌الىٓاؿ ‌هآسة ‌فْ ‌الهذككر ‌جهٓس ‌كلٓـ ‌‌2002ٓشٓر ‌اٖىا‌‌158: ‌أك ‌الذات ‌أف ‌إلِ )
ههتمكاتً‌‌–قدراتً‌‌–سهاتً‌‌–بعهكهٓتٍا‌ٌْ‌كؿ‌ها‌ٓستطٓع‌ا٘ىساف‌أف‌ٓدعِ‌أف‌لً‌جسدي‌

عتبر‌الكثٓر‌‌–ٌكآاتً‌‌–هٍىتً‌‌–أعداؤي‌‌–أصدقاؤي‌‌–تً‌أسر‌‌–الهادٓة‌ كالكثٓر‌غٓر‌ذلؾ.‌كٓ
‌عف‌الذات‌أك‌اٖىا‌هستهد‌هباشرة‌هف‌جهٓس،‌كلقد‌ىاقش‌كلٓـ‌جهٓس‌الذات‌هف‌ هف‌ٓكتب‌الٓكـ

‌ ‌الذات ‌هككىات (‌ ‌‌–خٛؿ ‌الهادٓة ‌‌–الذات ‌اٚجتهاعٓة ‌كاٖىا‌‌–الذات )‌ ‌الركحٓة الذات
‌الف ‌كههتمكات ‌ىظرة‌الخالصة ٌْ‌ ‌اٚجتهاعٓة ‌الذات ‌حٓف ‌فْ ‌الهادٓة ‌الذات ٌْ‌ ‌الهادٓة رد

أخرٓف‌إلٓؾ،‌أها‌الذات‌الركحٓة‌فتككف‌هف‌همكاتً‌الىفسٓة‌كىزعاتً‌كهٓكلً‌أها‌اٖىا‌الخاصة‌
تً‌الشخصٓة. ‌فٓرل‌جهٓس‌أىٍا‌ذلؾ‌التٓار‌هف‌التفكٓر‌الذم‌ٓككف‌إحساس‌الهر ‌بٍكٓ

 :م( 1951ىظرية الذات عىد كارل روجرز ) 

رل‌ركجرز‌الهذككر‌فْ‌عٛ ‌الدٓف‌كفافْ‌)‌ (‌أف‌ا٘ىساف‌لدًٓ‌ىزعة‌فطرٓة‌‌409ـ:‌1999كٓ
فٍهً‌الفرد‌هف‌تمؾ‌ لتحقٓؽ‌الذات‌كتكتسب‌اٖحداث‌التْ‌تدكر‌حكؿ‌الفرد‌هف‌خٛؿ‌ها‌ٓدركً‌كٓ
‌الكاقع،‌ اٖحداث‌هف‌هعىِ،‌كتعاهؿ‌الفرد‌هع‌كاقعً‌ٓككف‌هف‌خٛؿ‌كٓفٓة‌إدراكً‌كفٍهً‌لٍذا

ـ‌خبراتً‌ٌؿ‌ٌْ‌ذات‌قٓهة‌هكجبة‌أك‌سالبة؟‌الفرد‌ٓدرؾ‌الخبرة‌ح ٓث‌أف‌الفرد‌ٓعهؿ‌عمِ‌تقكٓ
‌كالعكس‌ ‌إٓجابٓة ‌قٓهة ‌خبرات‌ذات ا ‌باعتبارٌ ‌الذات ‌لتحقٓؽ ‌ىزعتً ‌هع ‌كتىسجـ ‌تتهاشِ التْ
صحٓح،‌كبذلؾ‌ٓتككف‌لدل‌الفرد‌حاجة‌إلِ‌التقدٓر‌الهكجب‌لمذات.‌ككذلؾ‌تشٓر‌ٌذي‌الىظرٓة‌

‌الذ ‌أف ‌هثؿ:‌إلِ ‌بعض‌العىاصر ‌فْ تهثؿ ‌كٓ ‌ا٘ٓجابْ ‌الىهك ‌خٛؿ ‌هف ‌كتتحقؽ ‌تتككف ات
صفات‌الفرد‌كقدراتً‌كالهفآٌـ‌التْ‌ٓككىٍا‌بداخمً‌ىحك‌كؿ‌هف‌ذاتً‌كأخرٓف‌كالبٓئة‌التْ‌ٓعٓش‌

‌فٍٓا.

 :( alport ):هفٍوم الذات عىد ألبورت

‌ ‌هحهد، ‌سٍاـ ‌فْ‌) رل‌ألبكرت‌الهذككر ‌الذات‌كا75‌ٖـ:2008كٓ ‌أف ‌ٓستخدهاف‌بشكؿ‌( ىا
رٓة‌فْ‌هجاؿ‌الشخصٓة،‌كها‌ٓرل‌ألبكرت‌أىً‌عمِ‌الرغـ‌ كصفْ‌لمدٚلة‌عمِ‌الكظائؼ‌الجكٌ
رم‌كأساسْ‌فْ‌دراسة‌الشخصٓة،‌ هف‌صعكبة‌كصؼ‌طبٓعة‌الذات،‌إٚ‌أف‌هفٍكـ‌الذات‌جكٌ
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د‌ر‌ حؿ‌قبؿ‌كٓهكف‌إرجاع‌ذلؾ‌تارٓخٓان‌إلِ‌التأثٓر‌القكم‌الذم‌تركً‌فركٓد،‌فٓرل‌البكرت‌أف‌فركٓ
‌ٓكجد‌ ‌كاٖىا ‌ألبكرت‌ٌك‌أىا، عتبر‌هفٍكـ‌الذات‌عىد ‌كاهمة‌ىظرٓتً‌فْ‌اٖىا،‌كٓ أف‌ٓتـ‌بصكرة
د.‌ بداخمٍا‌عهمٓة‌دٓىاهٓة‌ذات‌قكة‌إٓجابٓة‌كبٓرة‌أكثر‌هها‌ٌك‌هتهثؿ‌فْ‌هفٍكـ‌اٖىا‌عىد‌فركٓ

د‌تتحكـ‌فْ‌الٍك‌كتثبطً‌هف‌حٓث‌أىٍا‌هكجٍة‌ٚىدفاعات‌الٍك،‌أها اٖىا‌كالذات‌‌كاٖىا‌عىد‌فركٓ
‌الهكحدة‌لجهٓع‌عادات‌كسهات‌كاتجاٌات‌كهشاعر‌كىزعات‌الٍك،‌كقد‌ عىد‌ألبكرت‌فٍْ‌القكة
ر‌الشخصٓة‌بكظائفً‌عمِ‌ىحك‌تاـ‌ٓهٓز‌الهرحمة‌اٖخٓرة‌هف‌هراحؿ‌ اعتقد‌ألبكرت‌أف‌قٓاـ‌جكٌ

‌ىهك‌الفرد‌الىهائٓة‌الهتتابعة‌التْ‌تبدأ‌هف‌الهٓٛد‌كتستهر‌عىد‌الرشد.

 :م( 1971)  ( maslow )ت عىد هاسموهفٍوم الذا

(‌عف‌الذات‌‌Ware, M. and Johnson, D. 2000:232لقد‌تحدث‌هاسمك‌الهذككر‌فْ‌)‌
‌الحاجات‌ ‌تمؾ ‌ٓبدأ ‌خهس‌هدرجات‌حٓث ‌هف ‌ٓتككف ‌الذم ‌الشٍٓر ‌الحاجات ‌ٌرـ ‌خٛؿ هف

‌هته ‌الذات‌ٌْ‌هرحمة ‌تحقٓؽ ‌ٓرل‌أف ‌كها ‌الذات، ‌بتحقٓؽ ‌كتىتٍْ ٓزة‌بالحاجات‌الفسٓكلكجٓة
تجعؿ‌لمفرد‌كٓاىً‌الهستقؿ‌كتهٓزي‌عف‌غٓري‌هف‌خٛؿ‌قدرة‌ٌذا‌الفرد‌عمِ‌تحقٓؽ‌طهكحاتً‌العمٓا‌
عتبر‌تحقٓؽ‌الذات‌ٌك‌الهستكل‌اٖعمِ‌هف‌الىضج‌كالىهك‌ ‌كٓ التْ‌ٓرغب‌فْ‌الكصكؿ‌إلٍٓا،

‌كا٘حساس‌بالكجكد.

رل‌الباحث‌هف‌خٛؿ‌استعراض‌الىظرٓات‌التْ‌تحدثت‌عف‌هفٍكـ‌الذات‌أف‌ العمها ‌تحدثكا‌كٓ
عف‌الذات‌هف‌خٛؿ‌أكثر‌هف‌هعىِ‌فهىٍـ‌هف‌تحدث‌عىٍا‌باستخداـ‌اٖىا‌كآخركف‌استخدهكا‌
الذات،‌كهىٍـ‌هف‌اعتبر‌الهعىٓف‌هترادفٓف،‌كٓهكف‌القكؿ‌ٌىا‌أف‌الذات‌تعتبر‌ركىان‌أساسٓان‌هف‌

‌ دراؾ‌ا٘ىساف‌لىفسً‌سكا ن‌بشكؿ‌شعكرم‌أك‌ٚ‌شعكرم،‌كهفٍكـ الذات‌لدل‌أركاف‌الشخصٓة‌ك٘
‌ٌك‌ ‌الفرد ‌كأف ‌خاصة ‌بٓئتً، ‌هع ‌كتفاعمً ‌أخرٓف ‌هع ‌الفرد ‌بعٛقة تأثر ‌كٓ ‌التطكر ‌دائـ الفرد

‌هحكر‌العالـ‌الذم‌ىعٓشً‌كالذم‌ٓتهٓز‌بالخبرة‌الهستهرة.‌
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 :أىواع هفٍوم الذات

ها: ‌الذات‌تحدث‌عىٍها‌العمها ‌كالباحثكف‌كٌ ‌ٌىاؾ‌ىكعاف‌لهفٍكـ

ة‌الفرد‌لذاتً‌جٓد‌كتقبمً‌لٍذي‌الذات‌كالتعآش‌هعٍا‌كفٍهٍا،‌ٓمعب‌الهفٍكـ‌ا٘ٓجابْ‌لمذات:‌هعرف
ْ‌أٓضان‌عاهؿ‌أساسْ‌فْ‌تكافؽ‌ دكران‌ٌاهان‌بأف‌ٓتهتع‌الفرد‌بالصحة‌الىفسٓة‌كالتكافؽ‌الىفسْ،‌كٌ
رم‌عمِ‌تقبؿ‌أخرٓف‌لىا‌كىظراتٍـ‌لىا‌أٓضان.‌)‌حاهد‌ الشخصٓة،‌كتقبمىا‌لذاتىا‌ٓعتهد‌بشكؿ‌جكٌ

راف،‌ ‌(.‌71ـ:1997زٌ

‌كالتْ‌تعتبر‌خركجان‌عف‌المباقة‌ ‌كأسالٓبً‌فْ‌الحٓاة ‌إف‌تصرفات‌الفرد ‌السمبْ‌لمذات: الهفٍكـ
ف‌ ‌تككٓ ‌أك‌عف‌أخركف‌بشكؿ‌سمبْ‌كالىاتج‌عف ‌عف‌ىفسً ‌الفرد ‌اٚجتهاعْ‌كتعبٓر كالذكا 
ـ‌الفرد‌لهفٍكـ‌سمبْ‌عف‌ذاتً،‌اعتهد‌عمِ‌ىظرة‌أخرٓف‌السمبٓة‌لً‌لسبب‌أك‌ٔخر‌ٓعتبر‌هفٍك‌

‌(.‌25ـ:2003سمبْ‌لمذات‌أك‌عدـ‌تقدٓر‌لٍا.‌)‌عكض‌الحربْ،‌

‌أف‌تككف‌ذات‌ ها ‌كا  ‌أف‌تككف‌ذات‌هكجبة، ‌إها كهف‌خٛؿ‌ذلؾ‌ٓٛحظ‌أف‌الذات‌لدل‌الفرد
سالبة،‌كالصحة‌الىفسٓة‌لمفرد‌تعتهد‌عمِ‌ىكع‌تمؾ‌الذات،‌فالذات‌الهكجبة‌تؤدم‌بالفرد‌إلِ‌أف‌

‌ب ‌هع ‌كالتكافؽ ‌الىفسٓة ‌بالصحة ‌القمؽ‌ٓتهتع ‌إلِ ‌بً ‌فتؤدم ‌السالبة ‌الذات ‌أها ‌كأخرٓف، ٓئتً
‌كاٚضطراب‌كسك ‌التكافؽ.

 :أبعاد هفٍوم الذات

ـ:‌1987ـ‌(‌الهذككر‌فْ‌إبرآٌـ‌أبك‌زٓد،‌William James ‌1980 ٓعتبر‌)‌كلٓـ‌جهٓس
112‌:ْ ‌(‌أكؿ‌هف‌تحدث‌كبشكؿ‌كاضح‌عف‌أبعاد‌الذات،‌كٌ

ْ‌الذات‌كها‌ٓر‌ عتقد‌الفرد‌بكجكدٌا‌فْ‌الكاقع.أ/‌الذات‌الكاقعٓة:‌كٌ ‌اٌا‌كٓ

ْ‌ها‌ٓتهىِ‌الفرد‌أف‌ٓككف‌عمًٓ. ‌ب/‌الذات‌الهثالٓة:‌كٌ

ْ‌الصكرة‌التْ‌ٓعتقد‌الفرد‌بأف‌أخركف‌ٓتصكركىٍا‌عىً. ‌ج/‌الذات‌اٚجتهاعٓة:‌كٌ
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ك‌كؿ‌ها‌ٓشترؾ‌بً‌الفرد‌هع‌أخرٓف‌هثؿ‌العهؿ،‌العائمة،‌الكطف. ‌د/‌الذات‌الههتدة:‌كٌ

ارؿ‌ركجرز‌فْ‌تقسٓهً‌ٖبعاد‌الذات‌عف‌كلٓـ‌جهٓس،‌حٓث‌كاىت‌تقسٓهاتً‌قرٓبة‌كلـ‌ٓختمؼ‌ك
جدان‌هف‌تقسٓهات‌كلٓـ‌جهٓس،‌كلكف‌أضاؼ‌إلِ‌تمؾ‌اٖبعاد‌الذات‌الهدركة،‌كالتْ‌تتككف‌هف‌
‌أبك‌ ‌إبرآٌـ (‌ ‌كالسمكؾ. ‌لمخبرة ‌هصدران ا ‌باعتبارٌ ‌تتهركز‌حكؿ‌الذات، خبرات‌إدراكٓة‌كاىفعالٓة

‌(.‌113ـ:‌1997زٓد،‌

:ْ ىاؾ‌هف‌قسـ‌الذات‌إلِ‌ثٛثة‌أبعاد‌كٌ ‌كٌ

‌الذات‌الجسهٓة.

‌الذات‌اٚجتهاعٓة.

‌الذات‌اٚىفعالٓة.

‌(sanders, C. and pjye, G. 2004: 93‌)‌

 ثاىياً: اأمهن الىفسي:

 تعريف اأمهن الىفسي:

‌كذلؾ‌الطهأ ‌كالذم‌أطمؽ‌عمًٓ ‌الىفس، ‌فْ‌عمـ ‌الحدٓثة ىٓىة‌ٓعتبر‌اٖهف‌الىفسْ‌هف‌الهفآٌـ
ا‌هف‌ الىفسٓة،‌كالطهأىٓىة‌اٚىفعالٓة،‌كاٖهف‌الشخصْ،‌كالسمـ‌الشخصْ‌أك‌السمـ‌الخاص‌كغٓرٌ

‌الهصطمحات.

كها‌ذكر‌الباحثكف‌فْ‌عمـ‌الىفس‌تعرٓفات‌عدٓدة‌لٗهف‌الىفسْ‌كذلؾ‌بحسب‌الزاكٓة‌التْ‌ٓىظر‌
‌هف‌خٛلٍا‌كؿ‌هىٍـ.

عتبر‌هاسمك‌الهذككر‌فْ‌)‌عبدالرحهف‌العٓسكم،‌ (‌هف‌أكائؿ‌هف‌تعرضكا‌‌30:‌صـ1987كٓ
‌بأىً‌ ‌الفرد ‌شعكر ‌بأىً: ‌الىفسْ ‌اٖهف ‌عرؼ ‌حٓث ‌اٚكمٓىكٓة، ‌البحكث ‌خٛؿ ‌هف لهفٍكهً
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هحبكب‌هتقبؿ‌هف‌أخرٓف‌لً‌هكاىة‌بٓىٍـ‌ٓدرؾ‌أف‌بٓئتً‌صدٓقة‌ككدكدة‌غٓر‌هحبطة‌ٓشعر‌
‌فٍٓا‌بىدرة‌الخطر‌كالتٍدٓد‌كالقمؽ.‌

راف‌)‌ عرؼ‌حاهد‌عبدالسٛـ‌زٌ (‌اٖهف‌الىفسْ‌عمِ‌أىً:‌شعكر‌الفرد‌‌83ص:‌ـ،‌1999كٓ
بتقبؿ‌أخرٓف‌لً‌كحبٍـ‌إٓاي‌كأىٍـ‌ٓعاهمكىً‌بدؼ ‌كشعكري‌باٚىتها ‌لمجهاعة‌كأف‌لً‌دكر‌فٍٓا‌

حساسً‌بالسٛهة‌كىدرة‌شعكري‌بالخطر‌كالتٍدٓد‌كالقمؽ. ‌كا 

‌ٓككف ‌حالة ‌ٌك ‌كاٚىفعالٓة، ‌الىفسٓة ‌الطهأىٓىة ‌ٌك "‌ عرؼ‌اٖهف‌الىفسْ‌بأىً: ‌٘شباع‌‌كٓ فٍٓا
الحاجات‌هضهكىان‌كغٓر‌هعرض‌لمخطر،‌كاٖهف‌الىفسْ‌هركب‌هف‌اطهئىاف‌الذات‌كالثقة‌بٍا‌

‌هع‌اٚىتها ‌إلِ‌جهاعة‌آهىة‌".‌‌‌

‌(.‌145،‌ص‌2006)‌الحارث‌عبدالحهٓد‌كغساف‌حٓمْ،‌

ٓستىتج‌الباحث‌هف‌خٛؿ‌التعرٓفات‌التْ‌تىاكلت‌اٖهف‌الىفسْ‌كالتْ‌تـ‌عرضٍا،‌أف‌كؿ‌هف‌
جب‌أف‌تتكفر‌فْ‌الفرد‌حتِ‌ىقكؿ‌عىً‌أىً‌آهف‌ىفسٓان‌ال ذٓف‌عرفكي‌ركز‌عمِ‌هؤشرات‌هعٓىة‌كٓ

ذي‌الهؤشرات‌ٌْ: ‌كٌ

‌الحب‌كالتقبؿ‌هف‌أخركف‌كاٚىتها ‌إلِ‌الجهاعة.‌-أ‌

‌إدراكً‌بأف‌بٓئتً‌صدٓقة‌ككدكدة‌غٓر‌هحبطة.‌-ب‌

حساسً‌بالسٛهة.الشعكر‌باٚستقرار‌كالتحرز‌هف‌الخكؼ‌كالقمؽ‌كخطر‌التٍدٓد‌ك‌‌-ج‌ ‌ا 

‌إدراكً‌لقدراتً‌كجعمً‌أكثر‌تكٓفان.‌-د‌

‌تقبؿ‌الذات‌كالعٛقة‌ا٘ٓجابٓة‌هع‌أخرٓف‌كالتطكر‌الذاتْ.‌-ق‌

 * بعض الىظريات الهفسرة للأهن الىفسي:

‌هف‌أبرز‌الىظرٓات‌التْ‌اٌتهت‌بتفسٓر‌اٖهف‌الىفسْ...
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٘ىساف‌الفٓزٓكلكجٓة‌ٓعد‌أساسٓان‌ترل‌ٌذي‌الىظرٓة‌أف‌إشباع‌حاجات‌ا‌هاسمو: maslowىظرية 
‌إشباع‌الحاجة‌إلِ‌اٖهف‌بكسائؿ‌ تـ ‌كٓ ‌الىفسٓة، ‌إلِ‌اٖهف‌كالطهأىٓىة كقاعدة‌٘شباع‌حاجاتً
‌الىظرٓة‌أف‌هظاٌر‌فقداف‌ ‌ترل‌ٌذي ‌لطبٓعة‌الفرد‌كهرحمة‌الىهك‌التْ‌ٓهر‌بٍا،‌كها ‌تبعان كثٓرة

ا‌اٖصمٓة‌تصبح‌سه ة‌ثابتة،‌كٓصبح‌الفرد‌فْ‌الهراحؿ‌اٖهف‌الىفسْ‌عىدها‌تستقؿ‌عف‌هصادرٌ
‌ٌدل‌الشهٓرم‌كآسٓا‌ (‌ ‌كاٖهف. العهرٓة‌الٛحقة‌غٓر‌هطهئف‌حتِ‌لك‌تكفرت‌لً‌سبؿ‌الحٓاة

‌(.‌65ـ:‌ص‌2011بركات،‌

د‌بٓف‌اٖهف‌الىفسْ‌كاٖهف‌البدىْ‌كتحقٓؽ‌الحاجات‌الهرتبطة‌بً،‌إذ‌‌ىظرية فرويد: ٓربط‌فركٓ
شكؿ‌عدـ‌الىجاح‌فْ‌ذلؾ‌ٓرل‌أف‌الفرد‌ٓككف‌هدفكعان‌لتحقٓؽ‌حا جاتً‌لمكصكؿ‌إلِ‌اٚستقرار‌كٓ

‌(.‌52ـ،‌ص‌1999تٍدٓدان‌لمذات‌كٓسبب‌لً‌الضٓؽ‌كاٖلـ‌الىفسْ.‌)‌عمْ‌سعد،‌

تركز‌ىظرٓة‌أدلر‌عمِ‌الهحددات‌اٚجتهاعٓة‌أكثر‌هف‌الهظاٌر‌البٓكلكجٓة‌لمسمكؾ‌‌ىظرية أدلر:
فْ‌التخمص‌هف‌الىقص‌كالسعْ‌ىحك‌‌كعمِ‌اتجاي‌الفرد‌حٓث‌ٓتجً‌لتحقٓؽ‌غآات‌هحددة‌تتهثؿ

‌ٓرتبط‌اٖهف‌الىفسْ‌بهدل‌ الكهاؿ‌الذم‌ٓجعؿ‌ا٘ىساف‌ٓشعر‌باٖهف‌الىفسْ‌كالطهأىٓىة،‌كها
قدرة‌ا٘ىساف‌عمِ‌تحقٓؽ‌التكٓؼ‌كالسعادة‌فْ‌هٓادٓف‌العهؿ‌كالحب‌كالهجتهع.‌)‌عمْ‌سعد،‌

‌(.‌53ـ،‌ص‌1999

‌إذ‌ىظرية ألبورت: ‌اٖصحا ، ‌ألبكرت‌بدراسة ‌ههٓزات‌الشخصٓة‌‌اٌتـ ‌الىفسْ‌هف ‌اٖهف عدٌ
‌كتحهؿ‌ ‌التقبؿ ‌عمِ ‌بقدرتٍـ ‌ٓتهٓزكف ‌الراشدٓف ‌هف ا  ‌فاٖشخاص‌اٖسكٓ ‌الىاضجة، السمٓهة
‌عف‌ ‌هكجبة ‌صكرة ‌لدٍٓـ ‌أف ‌كها ‌الحٓاة، ‌فْ ‌تجىبٍا ‌ٓهكف ٚ‌ ‌التْ ‌كا٘حباطات الصراعات

ـ‌قادركف‌عمِ‌هكاجٍة‌هشاكؿ‌الحٓاة‌بطرائؽ‌فعالة‌بعٓدان‌ عف‌ا٘صابة‌با٘حباط‌أك‌‌أىفسٍـ،‌كٌ
‌تأجٓؿ‌ ‌هف ‌كتهكىٍـ ‌الهاضٓة ‌خبراتٍـ ‌هف ‌اٚستفادة ‌عمِ ‌قادركف ‌أىٍـ ‌كها ‌التكازف، اختٛؿ
‌كههارسة‌ ‌أخطائٍـ ‌عمِ ‌أخرٓف ‌لكـ ‌عف ‌بعٓدان ‌الٓكهٓة ‌ا٘حباطات ‌كتحهؿ ‌حاجاتٍـ إشباع

‌(.‌171ـ:‌ص‌1998سمكؾ‌غٓر‌هرغكب‌فًٓ.‌)‌هحهد‌السٓد‌عبدالرحهف،‌

 :   ن الىفسيأبعاد اأمه
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اٖهف‌الىفسْ‌ (.ٓشٓراف‌الِ‌اف‌147ـ،‌ص‌2006)‌الحارث‌عبدالحهٓد‌كغساف‌حسٓف،‌   
:ْ  ٓشتهؿ‌عمِ‌أبعاد‌أساسٓة‌أكلٓة‌كٌ

‌*‌الحب‌كالتقبؿ‌هف‌طرؼ‌أخرٓف‌كاٚىتها ‌إلِ‌الجهاعة.

‌*‌إدراؾ‌البٓئة‌بأىٍا‌صدٓقة‌ككدكدة‌غٓر‌هحبطة.

‌ؼ‌كالقمؽ‌كخطر‌التٍدٓد.‌*‌الشعكر‌باٚستقرار‌كالتحرر‌هف‌الخك‌

ىتج‌عف‌ٌذي‌اٖبعاد‌اٖساسٓة‌هجهكعة‌هف‌اٖبعاد‌الثاىكٓة‌كتتهثؿ‌فْ: ‌كٓ

‌ككثرة‌ ‌هعٍـ ‌التعاهؿ ‌كحسف ‌بٍـ ‌اٚتصاؿ ‌عىد ‌اٚرتٓاح (‌ ‌كحبٍـ ‌أخرٓف ‌فْ ‌الثقة *
‌اٖصدقا (.

‌*‌الشعكر‌بالٍدك ‌كاٚرتٓاح‌كاٚستقرار‌اٚىفعالْ‌كالخمك‌هف‌الصراعات.

‌اٚىطٛ ‌لمجهاعة‌* ‌باٚىتها  ‌كشعكري ‌الذات ‌جاىب ‌إلِ ‌أخرٓف ‌حكؿ ‌كالتهركز ‌كالتحرر ؽ
‌كالهكاىة‌فٍٓا.

‌*‌الشعكر‌بالكفا ة‌الهٍىٓة‌كالقدرة‌عمِ‌حؿ‌الهشكٛت‌كتهمؾ‌زهاـ‌اٖهكر‌كتحقٓؽ‌الىجاح.

‌*‌إدراؾ‌العالـ‌كالحٓاة‌كبٓئة‌سارة‌كدافئة.

‌*‌الهكاجٍة‌الكاقعٓة‌لٗهكر‌كعدـ‌الٍركب.

مك‌الىسبْ‌هف‌اٚضطراب‌الىفسْ‌كالشعكر‌بالسكا ‌كالتكافؽ‌الىفسْ‌كالصحة‌الىفسٓة.‌)‌*‌الخ
راف،‌ ‌(.‌87ـ،‌ص‌1999حاهد‌زٌ

في ضوء اأمبعاد اأمساسية والثاىوية للأهن الىفسي والتي تم استعراضٍا، يرى الباحث أن 
 أبعاد اأمهن الىفسي تتهثل في الآتي:
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ك‌عهمٓة‌اٚىسجا‌- ‌ـ‌كالتكافؽ‌هع‌عىاصر‌البٓئة‌بجكاىبٍا‌الهختمفة.الهجاؿ‌البٓئْ:‌كٌ

‌عٛقات‌‌- ف ‌لتككٓ ‌الفرد ‌ٓحتاجٍا ‌التْ ْ ‌كٌ ]‌ ‌اٚجتهاعٓة ‌الحاجات [‌ ‌اٚجتهاعْ: الهجاؿ
اجتهاعٓة‌هع‌غٓري‌هف‌اٖفراد‌لٓعٓش‌هتكافقان‌هع‌الهجتهع‌بقٓهً،‌كىظهً،‌كهؤسساتً.‌كأف‌حهآة‌

‌مِ‌العهؿ‌كا٘ىتاج‌كتىهْ‌قدراتً.الفراد‌لمعٛقات‌اٚجتهاعٓة‌تزٓد‌هف‌طاقتً‌ع

ك‌التكافؽ‌كاٚىسجاـ‌الهىتج‌فْ‌الهٍىة‌الذم‌ٓىعكس‌إٓجابٓان‌فْ‌‌- الهجاؿ‌الهٍىْ‌اٖكادٓهْ:‌كٌ
‌تقدٓر‌الفرد‌لذاتً‌فْ‌الهستقبؿ.

نٛ‌‌- ك‌التفكٓر‌الهىطقْ‌كالهىتج‌تجاي‌الحٓاة‌كأخرٓف‌كالهٍىة‌هستقب هجاؿ‌التفكٓر‌ا٘ٓجابْ:‌كٌ
‌ابٓان‌فْ‌عطا ‌الفرد‌لذاتً‌كالهجتهع‌كالقدرة‌العالٓة‌فْ‌حؿ‌الهشكٛت.هها‌ٓىعكس‌إٓج

‌لمشعكر‌باٖهف‌كالسٛهة‌الجسدٓة‌كالىفسٓة‌كاٚقتصادٓة‌‌- ‌الفرد هجاؿ‌اٖهف‌الخاص:‌حاجة
‌كالركحٓة.

 ثالثا / الدراسات السابقة

ة‌هفٍكـ‌الذات‌فْ‌ٌذا‌الجز ‌هف‌الدراسة‌ٓتىاكؿ‌الباحث‌الدراسات‌ذات‌الصمة‌بهتغٓرم‌الدراس
‌كاٖهف‌الىفسْ...

 الدراسات ذات الصمة بهفٍوم الذات: -أ

 م:2009دراسة  أبو شىب 

‌ ٌدفت‌الدراسة‌إلِ‌هعرفة‌العٛقة‌بٓف‌اٚتجاي‌ىجك‌تىاكؿ‌العقاقٓر‌كاٖفكار‌الٛعقٛىٓة‌كهفٍكـ
‌الدراسة‌هف‌)‌ ‌كتككىت‌عٓىة ‌الباحث‌الهىٍج‌الكصفْ‌التحمٓمْ، ‌كلقد‌استخدـ (‌‌523الذات،

ر‌بغزة،‌بكاقع‌)‌ هف‌الطالبات‌‌‌258هف‌الطٛب‌ك‌‌238طالبان‌كطالبة‌هف‌طمبة‌جاهعة‌اٖزٌ
‌الذات‌كهقٓاس‌ ْ‌هقٓاس‌هفٍكـ ‌الباحث‌ثٛثة‌هقآٓس‌لتحقٓؽ‌أٌداؼ‌الدراسة‌كٌ ‌كاستخدـ ،)
‌اٚتجاي‌ىحك‌تىاكؿ‌العقاقٓر‌كهقٓاس‌اٖفكار‌الٛعقٛىٓة،‌كخمصت‌الدراسة‌إلِ‌ىتائج‌أٌهٍا..:
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(،‌ككذلؾ‌ٚ‌تكجد‌هككىات‌عاهمٓة‌بٓف‌‌62.6أف‌هفٍكـ‌الذات‌لدل‌العٓىة‌ٓقع‌بكزف‌ىسبْ‌)‌‌-
هتغٓرات‌الدراسة،‌كها‌ٚ‌ٓكجد‌أثر‌لمتفاعؿ‌بٓف‌الجىس‌كهفٍكـ‌الذات‌عمِ‌اٚتجاي‌ىحك‌تعاطْ‌

‌العقاقٓر‌كالهخدرات.

‌راسْ.عدـ‌كجكد‌فركؽ‌بٓف‌الطٛب‌فْ‌هفٍكـ‌الذات‌تيعزل‌لمتخصص‌كالهستكل‌الد‌-

 م (: 2008دراسة  بركات ) 

‌القدس‌ ‌جاهعة ‌طمبة ‌لدل ‌الطهكح ‌بهستكل ‌الذات ‌هفٍكـ ‌عٛقة ‌هعرفة ‌إلِ ‌الدراسة ٌدفت
‌الباحث‌ ‌استخدـ ‌كقد ‌اٖكادٓهْ، ‌الجىس‌كالتخصص‌كالتحصٓؿ ‌هتغٓرات ‌فْ‌ضك  الهفتكحة

‌ (‌‌181ع‌)‌(‌طالبان‌كطالبة‌بكاق‌378الهىٍج‌الكصفْ‌التحمٓمْ،‌كتألفت‌عٓىة‌الدراسة‌هف‌)
‌ ‌ك‌) ‌كجىٓف‌كسمفٓتا،‌‌197طالبان ‌بىابمس‌كطكلكرـ ‌القدس‌الهفتكحة (‌طالبة‌هف‌فركع‌جاهعة

كاستخدـ‌الباحث‌هقٓاسا‌هفٍكـ‌الذات‌)‌هف‌إعداد‌الباحث‌(‌كهستكل‌الطهكح‌‌‌)‌هف‌إعداد‌
‌الباحث‌(،‌كخمصت‌الدراسة‌إلِ‌عدة‌ىتائج‌أٌهٍا:

‌الذات‌‌- ‌كهستكل‌الطهكح‌لدل‌أفراد‌العٓىة.أف‌ٌىاؾ‌ارتباط‌هكجب‌بٓف‌هفٍكـ

كجكد‌فركؽ‌دالة‌إحصائٓان‌عمِ‌هقٓاس‌هفٍكـ‌الذات‌كهستكل‌الطهكح‌تبعان‌لهتغٓر‌التحصٓؿ‌‌-
‌الدراسْ‌لصالح‌الطٛب‌ذكم‌التحصٓؿ‌الهرتفع.

‌كالتخصص‌كالهستكل‌‌- ‌الجىس ‌لهتغٓر ‌تبعان ‌الدرجات ‌ٌذي ‌فْ رٓة ‌جكٌ ‌فركؽ ‌كجكد عدـ
‌الدراسْ.

 م (: 2007الزعبي ) دراسة هحافظة و  

ٌدفت‌الدراسة‌إلِ‌هعرفة‌العكاهؿ‌اٚجتهاعٓة‌كاٚقتصادٓة‌كاٖكادٓهٓة‌الهؤثرة‌فْ‌تشكٓؿ‌هفٍكـ‌
(‌طالبان‌كطالبة‌هف‌طمبة‌‌751الذات‌لدل‌طمبة‌الجاهعة‌الٍاشهٓة،‌كتككىت‌عٓىة‌الدراسة‌هف‌)‌
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‌الذات،‌ك‌ أسفرت‌الدراسة‌عف‌ىتائج‌الجاهعة‌الٍاشهٓة،‌كاستخدـ‌الباحثاف‌هقٓاس‌تىسبْ‌لهفٍكـ
‌أٌهٍا:

‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌تعزل‌لهتغٓر‌الجىس‌كالكمٓة‌كالهستكل‌الدراسْ‌كالتخصص.‌-

 م ( ليبيا: 2004دراسة  الغديوي ) 

‌الذات‌كاٚكتئاب‌لدل‌الهراٌقٓف. ‌ٌدفت‌الدراسة‌إلِ‌هعرفة‌العٛقة‌بٓف‌هفٍكـ

ة‌كاستخدـ‌الباحث‌(‌طالبان‌ك‌‌312كتككىت‌عٓىة‌الدراسة‌هف‌)‌ طالبة‌هف‌طٛب‌الهرحمة‌الثاىكٓ
‌هحهد‌ ‌إعداد ‌هف (‌ ‌الذات ‌هفٍكـ ‌هقٓاس ‌الباحث ‌استخدـ ‌كها ‌التحمٓمْ، ‌الكصفْ الهىٍج

‌السهاعٓؿ‌(‌كهقٓاس‌اٚكتئاب‌)‌لبٓؾ‌(،‌كخمصت‌الدراسة‌إلِ‌ىتائج‌أٌهٍا:

‌الذات‌كاٚكتئاب.‌- ‌تكجد‌عٛقة‌سالبة‌بٓف‌هفٍكـ

‌الذات‌كاٚكتئاب‌لصالح‌ا٘ىاث.تكجد‌فركؽ‌بٓف‌الجى‌- ‌سٓف‌فْ‌هفٍكـ

‌التخصص‌لصالح‌طٛب‌الهساؽ‌‌- ‌لهتغٓر ‌الذات‌كفقان ‌فركؽ‌بٓف‌الطٛب‌فْ‌هفٍكـ تكجد
‌العمهْ.

 م (: 2003دراسة  اأمسود )    

ٌدفت‌الدراسة‌إلِ‌التعرؼ‌عمِ‌العٛقة‌بٓف‌هفٍكـ‌الذات‌كهستكل‌القمؽ‌كهستكل‌الطهكح‌لدل‌
‌د ‌فْ ‌الجاهعة ‌كتككىت‌عٓىة‌طمبة ‌التحمٓمْ، ‌الكصفْ ‌الباحث‌الهىٍج ‌كاستخدـ ‌فمسطٓف، كلة

‌ (‌ ‌هف ‌ف380‌‌ْالدراسة ‌كاٖقصِ ر ‌كاٖزٌ ‌ا٘سٛهٓة ‌الجاهعات ‌طمبة ‌هف ‌كطالبة ‌طالبان )
‌إعداد‌ ‌هف ‌لمراشدٓف ‌الذات ‌هقٓاس‌هفٍكـ ‌الدراسة ‌ٌذي ‌فْ ‌الباحث ‌كاستخدـ هحافظات‌غزة،

كح‌لمراشدٓف‌هف‌إعداد‌كاهٓمٓا‌عبدالفتاح،‌كقد‌أظٍرت‌صٛح‌أبك‌ىآٌة،‌كاستباىة‌هستكل‌الطه
‌الدراسة‌عدة‌ىتائج‌أٌهٍا:
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‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌إحصائٓان‌فْ‌هفٍكـ‌الذات‌كهستكل‌الطهكح‌تعزل‌إلِ‌هتغٓر‌الجىس.‌-

‌هتغٓر‌‌- ‌إلِ ‌تعزل ‌الذات ‌كهفٍكـ ‌الطهكح ‌هستكل ‌فْ ‌إحصائٓان ‌دالة ‌فركؽ ‌كجكد عدـ
(‌كلهتغ‌–التخصص‌)آداب‌ ‌رابعة‌(.‌–ثالثة‌‌–ٓر‌السىة‌الدراسٓة‌)‌ثاىٓة‌عمكـ

 :kim, y.& kasser. T.& Lee,H. ( 2003 )دراسة 

‌هف‌طٛب‌الجاهعات‌فْ‌ككرٓا‌ ‌الذات‌لدل‌عٓىة ‌الطهكح‌كهفٍكـ ‌إلِ‌هقارىة ٌدفت‌الدراسة
‌122طالبان‌،‌ك‌‌93(‌طالبان‌كطالبة‌بكاقع‌)‌‌537الجىكبٓة‌كأهرٓكا،‌كتألفت‌عٓىة‌الدراسة‌هف‌)‌

‌ (‌ ‌ ‌ ‌ككذلؾ‌ ‌هف‌اٖهرٓكاف، )‌ ‌‌149طالبة ‌ك ‌كاستخدـ‌‌173طالبان ‌الككرٓٓف. ‌هف )‌ طالبة
ـ‌(،‌كهف‌2001ـ‌(‌كهقٓاس‌لكاسر‌كرباف‌لمطهكح‌)‌‌1994هقٓاس‌سىجمر‌لهفٍكـ‌الذات‌)‌

‌الدراسة‌أف‌اٖفراد‌الذٓف‌ٓتهتعكف‌بطهكح‌داخمْ‌كهفٍكـ‌جٓد‌عف‌الذات‌ الىتائج‌التْ‌أظٍرتٍا
ـ‌الفردم‌كالذٓف‌استطاعكا‌إشباع‌حاجاتٍـ‌الىفسٓة‌كاىكا‌أكثر‌ككذلؾ‌ٓعتهد‌ف ْ‌حٓاتٍـ‌عمِ‌فكرٌ

رفآٌة‌كقكة‌فْ‌الصحة‌الىفسٓة،‌فْ‌الهقابؿ‌أظٍرت‌الىتائج‌بأف‌اٖفراد‌الذٓف‌ٓعٓشكف‌ضهف‌
‌أقؿ‌رفآٌة،‌ ‌كاىكا ‌اٚجتهاعٓة‌كالذٓف‌لدٍٓـ‌طهكح‌خارجْ، هجهكعات‌هقترىة‌بالقٓكد‌كالقكاعد

‌الذات‌كالطهكح‌الداخمْ‌كلقد‌أظٍرت‌ الىتائج‌كجكد‌فركؽ‌بٓف‌اٖهرٓكاف‌كالككرٓٓف‌فْ‌هفٍكـ
‌لصالح‌اٖهرٓكاف.

 الدراسات ذات الصمة باأمهن الىفسي: -ب

 م (: 2013دراسة  هصطفى و  الشريفين ) 

‌لدل‌عٓىة‌هف‌ ‌بٓىٍها ‌الىفسٓة‌كاٖهف‌الىفسْ‌كالعٛقة ‌إلِ‌الكشؼ‌عف‌الكحدة ٌدفت‌الدراسة
‌ال ‌الطمبة ‌هف‌) ‌الدراسة ‌كتككىت‌عٓىة ‌الٓرهكؾ، ‌هف‌‌158كافدٓف‌فْ‌جاهعة ‌كطالبة ‌طالبان )

طمبة‌جاهعة‌الٓرهكؾ،‌استخدـ‌فٍٓا‌هقٓاساف‌لقٓاس‌الشعكر‌بالكحدة‌الىفسٓة‌كاٖهف‌الىفسْ،‌كقد‌
‌أشارت‌ىتائج‌الدراسة‌إلِ:
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‌أف‌هستكل‌الكحدة‌الىفسٓة‌لدل‌الطمبة‌كاف‌هتكسطان.‌-

‌ة‌هكجبة‌بٓف‌الشعكر‌بالكحدة‌الىفسٓة‌كاٖهف‌الىفسْ‌لدل‌أفراد‌العٓىة.كجكد‌عٛقة‌ارتباطٓ‌-

‌كجكد‌فركؽ‌فْ‌هستكل‌اٖهف‌الىفسْ‌تعزل‌لهتغٓر‌الجىس‌لصالح‌الذككر.‌-

‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌فْ‌هستكل‌اٖهف‌الىفسْ‌تعزل‌لهتغٓر‌التخصص‌كالهستكل‌الدراسْ.‌-

 م (: 2012دراسة  بركات ) 

عف‌الشعكر‌باٖهف‌الىفسْ‌لدل‌طمبة‌جاهعة‌القدس‌الهفتكحة‌فْ‌ٌدفت‌الدراسة‌إلِ‌الكشؼ‌
‌كهكاف‌ ‌كالعهر ‌الدراسْ ‌التحصٓؿ ‌كالتخصص‌كهستكل ‌الجىس ‌هتغٓرات ‌ضك  ‌فْ طكلكرـ

(‌طالبان‌كطالبة‌هف‌طمبة‌جاهعة‌القدس‌‌220السكف‌كالسىة‌الدراسٓة‌لدل‌عٓىة‌هككىة‌هف‌)‌
،‌كاستخدـ‌الباحث‌هقٓاس‌اٖ ‌هف‌الىفسْ‌هف‌إعدادي،‌كًأشارت‌الىتائج‌إلِ:الهفتكحة‌فرع‌طكلكرـ

‌الجىس‌‌- ‌لهتغٓرات ‌تبعان ‌الىفسْ ‌باٖهف ‌الشعكر ‌هف ‌هتكسط ‌بهستكل ‌الجاهعة ‌طٛب تهتع
(‌سىة،‌كالطمبة‌هف‌فئة‌‌30كالعهر‌كالسىة‌الدراسٓة‌لصالح‌الطمبة‌هف‌الفئة‌العهرٓة‌أكثر‌هف‌)‌

‌السىة‌الرابعة.

‌هستك‌‌- ‌فْ ‌إحصائٓان ‌دالة ‌فركؽ ‌التخصص‌كجكد ‌لهتغٓرات ‌تبعان ‌الىفسْ ‌باٖهف ‌الشعكر ل
‌كهستكل‌التحصٓؿ‌اٖكادٓهْ‌كهكاف‌السكف‌لصالح‌الذككر.

 م (: 2011دراسة  ابريعم )  

ٌدفت‌الدراسة‌إلِ‌الكشؼ‌عف‌هستكل‌الشعكر‌باٖهف‌الىفسْ‌لدل‌الهراٌقٓف‌هف‌طمبة‌الهرحمة‌
ٓة‌تبسة‌ ة‌بكٚ أفراد‌العٓىة،‌كتألفت‌عٓىة‌الدراسة‌هف‌)‌‌الجزائر،‌كهدل‌كجكد‌فركؽ‌بٓف‌–الثاىكٓ

‌هقٓاس‌‌186 ‌كاستخدهت‌الباحثة ‌تبسة، ٓة ‌كٚ ‌الثاىكم‌فْ ‌فْ‌الصؼ‌الثاىْ ‌كطالبة ‌طالبان )
‌اٖهف‌الىفسْ،‌كأسفرت‌ىتائج‌الدراسة‌عف‌أتْ:
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‌أف‌هستكل‌اٖهف‌الىفسْ‌لدل‌الهراٌقٓف‌هىخفض.‌-

‌عزل‌لهتغٓر‌الجىس‌لصالح‌الذككر.كجكد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌لدل‌الهراٌقٓف‌ت‌-

‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌فْ‌هستكل‌اٖهف‌الىفسْ‌تعزل‌لهتغٓر‌التخصص‌كالهستكل‌الدراسْ.‌-

 م (: 2011دراسة  فرتوىر ) 

‌لدل‌عٓىة‌هف‌طمبة‌ ‌العٛقة‌بٓف‌اٖهف‌الىفسْ‌كالذكا ات‌الهتعددة ٌدفت‌الدراسة‌إلِ‌هعرفة
‌‌206)‌‌جاهعة‌قاصدم‌هرباح،‌تألفت‌عٓىة‌الدراسة‌هف (‌هف‌طٛب‌كطالبات‌كمٓات‌العمكـ

اٚقتصادٓة‌كالتجارٓة‌كعمكـ‌التٓسٓر‌بالجاهعة،‌كاستخدـ‌الباحث‌هقٓاسا‌اٖهف‌الىفسْ‌كالذكا ات‌
‌الهتعددة،‌كأسفرت‌الىتائج‌عف‌أتْ:

‌لدل‌أفراد‌‌- ‌بٓف‌اٖهف‌الىفسْ‌كالذكا ات‌الهتعددة عدـ‌كجكد‌عٛقة‌ارتباطٓة‌دالة‌إحصائٓان
‌العٓىة.

كجكد‌فركؽ‌دالة‌إحصائٓان‌فْ‌اٖهف‌الىفسْ‌بٓف‌طٛب‌السىة‌اٖكلِ‌كطٛب‌السىة‌الرابعة‌‌-
‌لصالح‌طٛب‌السىة‌الرابعة.

‌اٖكلِ‌كطٛب‌السىة‌‌- ‌بٓف‌طٛب‌السىة ‌فْ‌الذكا ات‌الهتعددة ‌إحصائٓان ‌فركؽ‌دالة كجكد
‌الرابعة‌لصالح‌طٛب‌السىة‌الرابعة.

 (:م 2011دراسة الشهيري و بركات ) 

ٌدفت‌الدراسة‌إلِ‌هعرفة‌هستكل‌اٖهف‌الىفسْ‌لدل‌الطالبة‌الجاهعٓة‌فْ‌جاهعة‌أـ‌القرل‌فْ‌
‌ ‌الدراسة‌هف‌) ‌كتككىت‌عٓىة ‌اٚجتهاعٓة‌كالتخصص‌كالهستكل‌العمهْ، ‌الحالة (‌‌200ضك 
ـ‌(‌2005طالبة‌هف‌طالبات‌جاهعة‌أـ‌القرل،‌كطبقت‌الباحثتاف‌هقٓاس‌اٖهف‌الىفسْ‌لشقٓر‌)‌

‌تائج‌الدراسة‌عف‌أتْ:كأسفرت‌ى
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‌كجكد‌هستكل‌هرتفع‌هف‌اٖهف‌الىفسْ‌لدل‌الطالبات‌أفراد‌العٓىة.‌-

‌التخصص‌‌- ‌إلِ ‌استىادان ‌الىفسْ ‌اٖهف ‌فْ ‌الطالبات ‌بٓف ‌إحصائٓان ‌دالة ‌فركؽ ‌كجكد عدـ
‌كالهستكل‌العمهْ.

 م (: 2010دراسة  بشير ) 

‌ب ‌كعٛقتً ‌الىفسْ ‌اٖهف ‌هستكل ‌هعرفة ‌إلِ ‌الدراسة ‌لدل‌ٌدفت ‌كاٚجتهاعْ ‌الىفسْ التكافؽ
‌ (‌ ‌هف ‌الدراسة ‌ىٓىكل‌بالعراؽ‌كتككىت‌عٓىة ‌فْ‌هدٓىة ‌الهعمهٓف ‌إعداد (‌‌218طٛب‌هعٍد

ـ‌(‌كهقٓاس‌التكافؽ‌‌1994طالبان،‌كاستخدـ‌الباحث‌هقٓاس‌اٖهف‌الىفسْ‌الذم‌أعدي‌هطمؾ‌)‌
‌ىتائج‌هىٍا:‌ـ‌(‌كأسفرت‌الدراسة‌عف‌عدة‌1995الىفسْ‌كاٚجتهاعْ‌هف‌إعداد‌جابر‌)‌

‌كاف‌هتكسط‌درجات‌الطٛب‌‌- ‌الهعمهٓف‌بىٓىكل‌باٖهف‌الىفسْ‌إذ ‌إعداد تهتع‌طٛب‌هعٍد
‌أعمِ‌هف‌الهتكسط‌الىظرم‌لمهقٓاس.

كجكد‌عٛقة‌ارتباطٓة‌دالة‌إحصائٓان‌بٓف‌هستكل‌اٖهف‌الىفسْ‌كالتكافؽ‌الىفسْ‌كاٚجتهاعْ‌‌-
‌لدل‌أفراد‌العٓىة.

 :الدراسة يوالتي تىاولت هتغير  التعميق عمى الدراسات السابقة

‌كاٖهف‌‌- ‌الذات ‌هفٍكـ ‌تىاكلت ‌كالتْ ‌السابقة ‌لمدراسات ‌الباحث ‌هراجعة ‌خٛؿ ‌هف ٓظٍر
‌الحالٓة،‌ ‌هع‌الدراسة ‌فبعض‌الدراسات‌اتفقت‌ىتائجٍا ‌تبآف‌ىسبْ‌فْ‌ىتائجٍا، الىفسْ،‌كجكد

‌كالبعض‌أخر‌اختمفت‌ىتائجٍا‌عف‌ىتائج‌الدراسة‌الحالٓة.

ٓث‌العٓىة‌فىجد‌أف‌تمؾ‌الدراسات‌اختمفت‌فٓها‌بٓىٍا‌هف‌حٓث‌الخصائص‌العهرٓة‌أها‌هف‌ح‌-
‌كالدراسة‌ ‌الجاهعٓة، ‌الهرحمة ‌تىاكؿ ‌كالبعض‌أخر ة، ‌الثاىكٓ ‌الهرحمة ‌فالبعض‌تىاكؿ لمعٓىات،

‌الحالٓة‌تىاكلت‌طالبات‌الهرحمة‌الجاهعٓة.

‌ٓها‌بٓىٍا‌هف‌حٓث‌اٖدكات.أها‌هف‌حٓث‌اٖدكات‌فٓظٍر‌لمباحث‌أف‌تمؾ‌الدراسات‌اختمفت‌ف‌-
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استفاد‌الباحث‌هف‌الدراسات‌السابقة‌كهف‌التراث‌الىظرم‌فْ‌إعداد‌ا٘طار‌الىظرم‌لمدراسة‌‌-
‌هىاقشة‌ ‌فْ ‌هىٍا ‌استفاد ‌كها ‌الهىاسبة، ‌ا٘حصائٓة ‌اٖسالٓب ‌كاختٓار ‌أدكاتٍا ‌كتعهٓـ الحالٓة

‌كتفسٓر‌ىتائج‌ٌذي‌الدراسة.

جراءاتٍا  رابعا / هىٍجية الدراسة وا 

‌عمِ‌ ‌ٓعتهد ‌كالذم ‌اٚرتباطْ ‌الكصفْ ‌الهىٍج ‌الدراسة ‌ٌذي ‌فْ ‌الباحث ‌ٓتبع ‌الدراسة: هىٍج
‌كصؼ‌ها‌ٌك‌قائـ‌بالفعؿ،‌كتحدٓد‌طبٓعة‌العٛقة‌التْ‌تكجد‌بٓف‌الظكاٌر.

‌العمهٓة‌ ‌اٖقساـ ‌فْ ‌التربٓة ‌كمٓة ‌طالبات ‌الحالٓة ‌الدراسة ‌هجتهع ‌ٓتضهف ‌الدراسة: هجتهع
(‌طالبة،‌هكزعات‌بحسب‌اٖقساـ‌العمهٓة‌كالهستكل‌الدراسْ،‌‌3424الهختمفة‌كالبالغ‌عددٌف‌)‌

‌(‌ٓكضح‌ذلؾ.‌1كالجدكؿ‌رقـ‌)‌

( يوضح توزيع الطالبات هجتهع الدراسة بحسب اأمقسام العمهية والهستوى  1جدول رقم ) 
 جاهعة أهدرهان الإسلاهية. –الدراسي بكمية التربية 

سل
سم
ه

 
 القسم العمهي

 الهستوى الدراسي
 وعالهجه

 الرابع الثالث الثاىي اأمول

‌‌57‌52‌75‌78‌262كٓهٓا ‌1

‌‌69‌64‌65‌84‌282أحٓا ‌2

‌‌55‌60‌54‌87‌256رٓاضٓات‌3

‌‌47‌52‌53‌73‌226فٓزٓا ‌4

‌أسرٓة‌5 ‌‌40‌51‌21‌28‌140عمكـ
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‌‌109‌92‌108‌111‌420دراسات‌إسٛهٓة‌6

‌‌84‌58‌85‌106‌333لغة‌عربٓة‌7

‌‌141‌102‌88‌98‌429لغة‌اىجمٓزٓة‌8

‌‌110‌72‌106‌105‌393جغرافٓا‌9

‌‌111‌50‌107‌91‌359تارٓخ‌10

‌‌72‌71‌67‌114‌324رٓاض‌أطفاؿ‌11

‌‌896‌724‌829‌975‌3424العدد‌الكمْ

‌–فرع‌الطالبات‌)‌اكتكبر‌‌–الهصدر:‌هكتب‌الهسجؿ‌بكمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌
2018)‌

 عيىة الدراسة:

(‌‌2(‌طالبة،‌كالجدكلٓف‌)‌‌200شكائٓة‌بسٓطة‌هف‌عدة‌أقساـ‌عمهٓة‌قكاهٍا‌)‌اختبرت‌عٓىة‌ع
‌(‌ٓكضحاف‌عٓىة‌الدراسة‌الهٓداىٓة‌بحسب‌الهستكل‌الدراسْ‌كالتخصص.‌3ك‌)‌
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 ( يبين توزيع عيىة الدراسة الهيداىية بحسب الهستوى الدراسي 2جدول رقم ) 

 القسم العمهي م
 عدد أفراد عيىة الدراسة

 الهجهوع
 الهستوى الرابع الهستوى اأمول

‌‌12‌8‌20الكٓهٓا ‌1

‌‌13‌8‌21اٖحٓا ‌2

‌‌13‌8‌21الرٓاضٓات‌3

‌‌13‌8‌21الفٓزٓا ‌4

‌اٖسرٓة‌5 ‌‌13‌8‌21العمكـ

‌‌8‌8‌16الدراسات‌ا٘سٛهٓة‌6

‌‌8‌8‌16المغة‌العربٓة‌7

‌‌8‌8‌16المغة‌اٚىجمٓزٓة‌8

‌‌8‌8‌16الجغرافٓا‌9

‌‌8‌8‌16التارٓخ‌10

‌‌8‌8‌16رٓاض‌اٖطفاؿ‌11

‌‌112‌88‌200العدد‌الكمْ

 ( يبين توزيع أفراد عيىة الدراسة بحسب التخصص 3جدول رقم ) 
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 الهستوى الدراسي
 التخصص

 الهجهوع
 أدبي عمهي

‌‌58‌54‌112اٖكؿ

‌‌46‌42‌88الرابع

‌‌104‌96‌200العدد‌الكمْ

 :أدوات الدراسة

 هقياس هفٍوم الذات: -أ

‌البا ‌الىظرم‌كالدراسات‌قاـ ‌ا٘طار ‌عمِ ‌اٚطٛع ‌الذات‌فْ‌ضك  ‌هقٓاس‌هفٍكـ حث‌بإعداد
ٍدؼ‌الهقٓاس‌إلِ‌ ‌كٓ ‌الذات، ‌الذات‌كعدد‌هف‌الهقآٓس‌كالتْ‌تقٓس‌هفٍكـ السابقة‌فْ‌هفٍكـ
‌إلِ‌تحدٓد‌ نٚ ‌كصك ‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة ‌بجاهعة ‌التربٓة. ‌الذات‌لدل‌طالبات‌كمٓة قٓاس‌هفٍكـ

‌الهقٓاس‌اٖرب ‌الذات‌بٓف‌أبعاد عة‌ككذلؾ‌ٍٓدؼ‌إلِ‌التعرؼ‌عمِ‌الفركؽ‌فْ‌درجات‌هفٍكـ
‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة.

 :وصف الهقياس

حتكم‌هقٓاس‌هفٍكـ‌الذات‌فْ‌صكرتً‌اٖكلٓة‌عمِ‌)‌ (‌فقرة،‌أها‌طرٓقة‌ا٘جابة‌عم67‌‌ِكٓ
‌الهفحكص‌ك‌ ‌ٓختار ‌لمهقٓاس ‌بدائؿ ‌ثٛثة ‌تكجد ‌الهقٓاس، ‌الىحك‌فقرات ‌عمِ ْ ‌كٌ ‌هىٍا احدة

‌التالْ:

‌ىعـ:‌إذا‌كاف‌هضهكف‌العبارة‌ٓىطبؽ‌عمِ‌الهفحكص‌تهاهان.‌-

‌إلِ‌حد‌ها:‌إذا‌كاف‌هضهكف‌العبارة‌ٓىطبؽ‌عمِ‌الهفحكص‌أحٓاىان‌كأحٓاىان‌أخرل‌ٚ‌ٓىطبؽ.‌-
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‌ٚ:‌إذا‌كاف‌هضهكف‌العبارة‌ٚ‌ٓىطبؽ‌عمِ‌الهفحكص‌كمٓان.‌-

‌الخصائص‌القٓاسٓة‌لمهقٓاس‌:

 :دق الهقياسص

 صدق الهحكهين: -1

كلمتأكد‌هف‌الصدؽ‌الظاٌرم‌لهقٓاس‌هفٍكـ‌الذات،‌عرض‌الباحث‌الهقٓاس‌فْ‌صكرتً‌اٖكلٓة‌
(،‌حٓث‌‌5(‌هف‌الهحكهٓف‌هف‌ذكم‌اٚختصاص‌فْ‌التربٓة‌كعمـ‌الىفس‌همحؽ‌)‌‌5عمِ‌)‌

‌لدرجة‌الكمٓة.طمب‌هىٍـ‌إبدا ‌آرائٍـ‌العمهٓة‌حكؿ‌شهكلٓة‌الهقٓاس‌كهدل‌ارتباط‌فقراتً‌با

كقد‌أبدل‌الهحكهكف‌بعض‌الهٛحظات‌حكؿ‌بعض‌الفقرات،‌كتـ‌إجرا ‌التعدٓٛت‌الهقترحة‌هف‌
‌ىسبة‌ ‌تراكحت ‌كبعض‌العبارات ‌صٓاغة، عادة ‌كا  ‌كتعدٓؿ ضافة ‌كا  ‌حذؼ ‌هف ‌الهحكهٓف قبؿ

‌لمبعد‌بٓف‌)‌ %‌(‌‌‌100–‌80اٚتفاؽ‌بٓف‌الهحكهٓف‌عمِ‌هدل‌صٛحٓة‌العبارات‌كاىتهائٍا
‌(‌فقرة‌فْ‌صكرتً‌الهعدلة.‌30ْ‌أصبح‌الهقٓاس‌ٓتككف‌هف‌)‌كبالتال

 صدق الاتساق الداخمي: -2

‌بتطبٓؽ‌ ‌الباحث ‌قاـ ‌لذلؾ ‌السطحْ، ‌أك ‌الظاٌرم ‌الصدؽ ‌أىكاع ‌هف ‌الهحكهٓف ‌صدؽ ٓعد
(‌طالبة،‌‌20الهقٓاس‌عمِ‌عٓىة‌استطٛعٓة‌هف‌خارج‌عٓىة‌الدراسة‌اٖساسٓة‌بمغ‌عددٌا‌)‌

‌ ‌اٚتساؽ ‌صدؽ ‌لحساب ‌عبارة‌كذلؾ ‌كؿ ‌درجة ‌بٓف ‌اٚرتباط ‌هعاهٛت ‌طرٓؽ ‌عف الداخمْ
‌(.‌spssكالدرجة‌الكمٓة‌لمهقٓاس،‌كذلؾ‌باستخداـ‌برىاهج‌الحزهة‌ا٘حصائٓة‌)‌
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( يوضح قيم هعاهلات الارتباط لعبارات هقياس هفٍوم الذات والدرجة الكمية  4جدول ) 
 لمهقياس

رقم 
 رتباطهعاهل الا  رقم الفقرة هعاهل الارتباط الفقرة

رقم 
 هعاهل الارتباط الفقرة

1- 0.639‌11- 0.579‌21- 0.663‌

2- 0.621‌12- 0.553‌22- 0.576‌

3- 0.598‌13- 0.607‌23- 0.461‌

4- 0.631‌14- 0.626‌24- 0.719‌

5- 0.776‌15- 0.389‌25- 0.653‌

6- 0.519‌16- 0.708‌26- 0.681‌

7- 0.467‌17- 0.651‌27- 0.579‌

8- 0.591‌18- 0.421‌28- 0.616‌

9- 0.511‌19- 0.549‌29- 0.592‌

10- 0.639‌20- 0.618‌30- 0.741‌

ٓتضح‌هف‌الجدكؿ‌أعٛي‌أف‌جهٓع‌هعاهٛت‌ارتباط‌الفقرات‌هع‌الدرجة‌الكمٓة‌لمهقٓاس‌‌
(‌هها‌ٓشٓر‌إلِ‌كجكد‌اتساؽ‌بٓف‌‌0.05هكجبة‌اٚرتباط‌كدالة‌إحصائٓان‌عىد‌هستكل‌الدٚلة‌)‌

‌جة‌الكمٓة‌لمهقٓاس.العبارات‌كالدر‌
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 :كيفية تصحيح الهقياس

(‌‌فقرة‌لقٓاس‌هفٍكـ‌الذات‌لدل‌طالبات‌كمٓة‌‌30ٓتككف‌الهقٓاس‌فْ‌صكرتً‌الهعدلة‌هف‌)‌
‌كمٓة‌ ‌طالبات ‌لدل ‌الذات ‌هفٍكـ ‌هستكٓات ‌تككف ‌كعمًٓ ‌ا٘سٛهٓة، ‌أهدرهاف ‌بجاهعة التربٓة

‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌كها‌ٓمْ:

‌الذات‌كتهثمً‌الدرجات‌هف‌)‌الهستكل‌‌-أ ‌(‌درجة.‌‌30–‌1الهىخفض‌لهفٍكـ

‌الذات‌كتهثمً‌الدرجات‌هف‌)‌‌-ب ‌(‌درجة.‌‌60–‌31الهستكل‌الهتكسط‌لهفٍكـ

‌الذات‌كتهثمً‌الدرجات‌هف‌)‌‌-ج ‌(‌درجة.‌‌90–‌61الهستكل‌الهرتفع‌لهفٍكـ

 ثبات الهقياس

ْ‌الدراسة‌الحالٓة،‌قاـ‌الباحث‌بتطبٓؽ‌كلهعرفة‌هعاهؿ‌الثبات‌لهقٓاس‌هفٍكـ‌الذات‌كالهستخدـ‌ف
‌ (‌ ‌هف ‌كالهككىة ‌الهعدلة ‌الهقٓاس‌فْ‌صكرتً ‌ٌذا ‌عمِ ‌الفاكركىباخ ‌عم30‌‌ِهعادلة ‌فقرة )
(‌كالجدكؿ‌)‌‌0.91بٓاىات‌العٓىة‌اٚستطٛعٓة،‌ككاىت‌الىتٓجة‌أف‌هعاهؿ‌ثبات‌الهقٓاس‌بمغ‌)‌

‌(‌ٓكضح‌ذلؾ:‌5

 الذات( يوضح هعاهل ثبات هقياس هفٍوم  5جدول ) 

 قيهة هعاهل الفاكروىباخ عدد الفقرات

‌‌0.91فقرة‌30

‌

تضح‌هف‌الجدكؿ‌أعٛي‌أف‌هعاهؿ‌الثبات‌لهقٓاس‌هفٍكـ‌الذات‌قد‌بمغ‌)‌ (‌هها‌ٓؤكد‌‌0.91كٓ
‌أف‌الهقٓاس‌ٓتسـ‌بثبات‌عالْ.
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ثـ‌قاـ‌الباحث‌باستخراج‌الجذر‌التربٓعْ‌لهعاهؿ‌ثبات‌الهقٓاس‌لٓحدد‌الصدؽ‌الذاتْ‌لمهقٓاس‌
‌ؾ‌بحسب‌ٌذي‌الهعادلة:كذل

‌الصدؽ‌الذاتْ‌لمهقٓاس‌=‌‌‌‌هعاهؿ‌ثبات‌الهقٓاس‌

‌0.91‌‌‌‌،0.91أم‌الجذر‌التربٓعْ‌لػ‌‌

‌ ‌الصدؽ‌9.53حٓث‌كاىت‌الىتٓجة ‌هف ‌عالٓة ‌بدرجة ‌الهقٓاس‌ٓتهتع ‌أف ‌تؤكد ‌الىتٓجة ذي ‌كٌ ،
‌الذاتْ‌تهكف‌الباحث‌هف‌استخداـ‌الهقٓاس‌فْ‌الدراسة‌الحالٓة.

 هن الىفسي:هقياس اأم -ب

قاـ‌الباحث‌بهراجعة‌اٖدبٓات‌كالدراسات‌السابقة‌التْ‌لٍا‌عٛقة‌بالبحث‌كالتْ‌تىاكلت‌هكضكع‌
اٖهف‌الىفسْ،‌كذلؾ‌هف‌خٛؿ‌اٚطٛع‌عمِ‌ىظرٓة‌هاسمك‌حٓث‌ىجد‌أف‌اٖهف‌الىفسْ‌ٓهثؿ‌

فسْ‌فْ‌الهستكل‌الثاىْ‌بعد‌الحاجات‌الفسٓكلكجٓة،‌كهف‌خٛؿ‌اٚطٛع‌عمِ‌هككىات‌اٖهف‌الى
‌هجاٚت‌ ‌ٓحدد ‌أف ‌الباحث ‌استطاع ‌إذ ‌الصمة ‌ذات ‌كالهقآٓس ‌السابقة ‌كالدراسات اٖدبٓات
‌التربٓة‌ ‌الىفسْ‌لدل‌طالبات‌كمٓة ‌قٓاس‌اٖهف ٍدؼ‌الهقٓاس‌إلِ ‌كٓ ‌الىفسْ، كعبارات‌اٖهف
‌بٓف‌ ‌الىفسْ ‌اٖهف ‌درجات ‌فْ ‌الفركؽ ‌عمِ ‌التعرؼ ‌ككذلؾ ‌ا٘سٛهٓة ‌أهدرهاف بجاهعة

‌الطالبات.

‌-ئص‌القٓاسٓة‌لمهقٓاس‌:خصا

‌وصف الهقيا:

‌البعد‌ ‌البٓئْ، ‌البعد :ٌْ‌ ‌أبعاد ‌خهسة ‌عمِ ‌الىفسْ ‌اٖهف ‌هقٓاس ‌ٓحتكم ‌الهقٓاس: أبعاد
‌كالهقٓاس‌فْ‌صكرتً‌ ‌الخاص. ‌اٖهف ‌بعد ‌ا٘ٓجابْ، ‌التفكٓر ‌بعد ‌الهٍىْ، ‌البعد اٚجتهاعْ،

 رة‌آىفان.(‌عبارة‌هكزعة‌عمِ‌أبعاد‌الهقٓاس‌الهذكك‌‌46اٖكلٓة‌ٓتككف‌هف‌)‌
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 طريقة الإجابة عمى فقرات الهقياس

‌تكجد‌ثٛثة‌بدائؿ‌لمهقٓاس‌ٓختار‌الهفحكص‌كاحدة‌هىٍا‌عمِ‌الىحك‌أتْ:

‌ىعـ:‌إذا‌كاف‌هضهكف‌العبارة‌ٓىطبؽ‌عمِ‌الهفحكص‌تهاهان.‌-

‌إلِ‌حد‌ها:‌إذا‌كاف‌هضهكف‌العبارة‌ٓىطبؽ‌عمِ‌الهفحكص‌أحٓاىان‌كأحٓاىان‌أخرل‌ٚ‌ٓىطبؽ.‌-

‌إذا‌كاف‌هضهكف‌العبارة‌ٚ‌ٓىطبؽ‌عمِ‌الهفحكص‌كمٓان.ٚ:‌‌-

 صدق الهقياس

 صدق الهحكهين: -أ

‌التدرٓس‌ ‌ٌٓئة ‌أعضا  ‌هف ‌خهسة ‌عمِ ‌اٖكلٓة ‌صكرتً ‌فْ ‌الهقٓاس ‌بعرض ‌الباحث قاـ
‌ (‌ ‌الىفس‌همحؽ ‌كعمـ ‌التربٓة ‌هٓداف ‌فْ ‌كهىاسبة‌‌5الهتخصصٓف ‌هدل‌صٛحٓة ‌لتحدٓد ،)

‌80لهقٓاس‌هف‌خهسة‌أبعاد،‌كقد‌اعتهد‌الباحث‌بها‌ىسبتً‌)‌العبارات‌لكؿ‌بعد،‌حٓث‌ٓتككف‌ا
%‌(‌هف‌اتفاؽ‌الخبرا ‌عمِ‌صٛحٓة‌الفقرات‌كهعٓار‌لقبكؿ‌الفقرة‌هف‌عدهً،‌أم‌أف‌الفقرة‌التْ‌

%‌(‌فها‌فكؽ‌هف‌ىسب‌اتفاؽ‌الهحكهٓف‌تبقِ‌فْ‌الهقٓاس‌كتعد‌‌80تحصؿ‌عمِ‌ىسبة‌اتفاؽ‌)‌
%‌(‌تعد‌غٓر‌صالحة،‌‌80الهحكهٓف‌أقؿ‌هف‌)‌‌صالحة،‌كالتْ‌تحصؿ‌عمِ‌ىسبة‌اتفاؽ‌هف

‌أك‌تعدٓمٍا‌فْ‌ضك ‌هقترحات‌الهحكهٓف،‌كبالتالْ‌أصبح‌الهقٓاس‌ جرم‌حذفٍا،‌كاستبعادٌا كٓ
(‌عبارة‌هكزعة‌عمِ‌أبعاد‌الهقٓاس‌الخهسة،‌كها‌ٌك‌هكضح‌فْ‌الجدكؿ‌رقـ‌)‌‌38ٓتككف‌هف‌)‌

6‌.)‌
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 لبات كمية التربية وعدد العبارات في كل بعد( يوضح أبعاد هقياس اأمهن الىفسي لطا 6جدول ) 

 عدد العبارات البعد م

‌‌7الهجاؿ‌البٓئْ 1

‌‌9الهجاؿ‌اٚجتهاعْ 2

‌‌10الهجاؿ‌الهٍىْ 3

‌‌07هجاؿ‌التفكٓر‌ا٘ٓجابْ 4

‌‌05هجاؿ‌اٖهف‌الخاص 5

‌‌38هجهكع‌العبارات

 :صدق الاتساق الداخمي

‌ ‌الظاٌرم ‌الصدؽ ‌أىكاع ‌هف ‌الهحكهٓف ‌صدؽ ‌بتطبٓؽ‌ٓعد ‌الباحث ‌قاـ ‌لذلؾ ‌السطحْ، أك
(‌طالبة،‌‌20الهقٓاس‌عمِ‌عٓىة‌استطٛعٓة‌هف‌خارج‌عٓىة‌الدراسة‌اٖساسٓة‌بمغ‌عددٌا‌)‌

‌عبارة‌ ‌كؿ ‌درجة ‌بٓف ‌اٚرتباط ‌هعاهٛت ‌طرٓؽ ‌عف ‌الداخمْ ‌اٚتساؽ ‌صدؽ ‌لحساب كذلؾ
‌(.‌spssكالدرجة‌الكمٓة‌لمهقٓاس،‌كذلؾ‌باستخداـ‌برىاهج‌الحزهة‌ا٘حصائٓة‌)‌

  



 ن الإسلاميةكلية التزبية بجامعة أمدرما مفهىم الذات وعلاقته بالأمن النفسي لدي طالبات ( 4)

 (131 -73) يحي أحهد هحهد الهاحي د.                                                          

   106 
20199499-ISSN: 1858 

( يوضح قيم هعاهلات الارتباط لعبارات هقياس اأمهن الىفسي والدرجة الكمية  7جدول ) 
 لمهقياس

رقم 
 العبارة

هعاهل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

هعاهل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

هعاهل 
 الارتباط

رقم 
 العبارة

هعاهل 
 الارتباط

1- 0.731‌11- 0.799‌21- 0.689‌31- 0.689‌

2- 0.660‌12- 0.703‌22- 0.773‌32- 0.807‌

3- 0.821‌13- 0.812‌23- 0.833‌33- 0.747‌

4- 0.784‌14- 0.815‌24- 0.771‌34- 0.681‌

5- 0.795‌15- 0.695‌25- 0.685‌35- 0.821‌

6- 0.696‌16- 0.756‌26- 0.681‌36- 0.783‌

7- 0.806‌17- 0.723‌27- 0.733‌37- 0.794‌

8- 0.655‌18- 0.803‌28- 0.741‌38- 0.695‌

9- 0.732‌19- 0.799‌29- 0.659‌ ‌

10- 0.761‌20- 0.690‌30- 0.874‌ ‌

‌ (‌ ‌الجدكؿ ‌هف ‌داؿ‌‌7ٓتضح ‌لمهقٓاس ‌الكمٓة ‌بالدرجة ‌العبارات ‌ارتباط ‌هعاهٛت ‌قٓـ ‌أف )
(‌هها‌ٓشٓر‌إلِ‌كجكد‌اتساؽ‌بٓف‌العبارات‌كالدرجة‌الكمٓة‌‌0.01إحصائٓان‌عىد‌هستكل‌دٚلة‌)‌

‌لمهقٓاس.
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 طريقة تصحيح الهقياس

‌ (‌ ‌الهقٓاس‌هف ‌طالبات‌ك‌38ٓتككف ‌لدل ‌الىفسْ ‌لقٓاس‌اٖهف ‌عبارة ‌بجاهعة‌( ‌التربٓة مٓة
‌اٖهف‌ ات ‌هستكٓ ‌تككف ‌كعمًٓ ‌آىفان، ‌الهذككرة ‌الهقٓاس ‌أبعاد ‌عمِ ‌هكزعة ‌ا٘سٛهٓة أهدرهاف

‌الىفسْ‌لدل‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌عمِ‌الىحك‌التالْ:

‌(‌درجة.‌‌38–‌1الهستكل‌الهىخفض‌لٗهف‌الىفسْ‌كتهثمً‌الدرجات‌هف‌)‌‌-أ

‌(‌درجة.‌‌76–‌39هتكسط‌لٗهف‌الىفسْ‌كتهثمً‌الدرجات‌هف‌)‌الهستكل‌ال‌-ب

‌(‌درجة.‌‌114–‌77الهستكل‌الهرتفع‌لٗهف‌الىفسْ‌كتهثمً‌الدرجات‌هف‌)‌‌-ج

 ثبات الهقياس

تـ‌إٓجاد‌هعاهؿ‌ثبات‌هقٓاس‌اٖهف‌الىفسْ‌باستخداـ‌طرٓقة‌إعادة‌اٚختبار،‌حٓث‌طبؽ‌الباحث‌
(‌طالبة،‌ثـ‌أعٓد‌اٚختبار‌عم20‌‌ِٓة‌كالبالغ‌عددٌا‌)‌الهقٓاس‌عمِ‌عٓىة‌الدراسة‌اٚستطٛع

ىفس‌الهجهكعة‌بعد‌هضْ‌أسبكعٓف،‌كتـ‌حساب‌هعاهؿ‌اٚرتباط‌بٓف‌التطبٓقٓف‌كجا ت‌الىتٓجة‌
‌0.919كأتْ:‌ر‌=‌

(‌هها‌ٓدؿ‌عمِ‌أف‌‌0.01حٓث‌)‌ر‌(‌ٌْ‌هعاهؿ‌ثبات‌الهقٓاس،‌كدالة‌عىد‌هستكل‌دٚلة‌)‌
‌هف‌الثبات.‌الهقٓاس‌ٓتهتع‌بدرجة‌عالٓة

‌-اٚىحراؼ‌الهعٓارم.‌-الكسط‌الحسابْ.‌-اأمساليب الإحصائية التي استخدهٍا الباحث ٌي :
 هعاهؿ‌ارتباط‌بٓرسكف.‌-قٓـ‌"‌ت‌".
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ا  خاهسا / تحميل وعرض وهىاقشة الىتائج وتفسيرٌ

‌كالفر‌ ‌التْ‌تىاكلتٍا ‌كا٘طار‌الىظرم‌كالدراسات‌السابقة ‌الدراسة‌كأٌدافٍا كض‌فْ‌ضك ‌هشكمة
‌الحالٓة‌ ‌الدراسة ‌ىتائج ‌تىاكؿ ‌ٓتـ ‌استخداهٍا، ‌تـ ‌التْ ‌ا٘حصائٓة ‌كاٖسالٓب ‌عمٍٓا القائهة

ا‌كفقان‌لىتٓجة‌كؿ‌فرض‌كالتالْ: ‌كتفسٓرٌ

‌اختٓار‌صحة‌الفرض‌اٖكؿ:‌-1

تكجد‌عٛقة‌ارتباطٓة‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌)ٚختٓار‌صحة‌الفرض‌اٖكؿ‌كالذم‌ٓىص‌عمِ‌أىً:‌
‌الذات‌كاٖه ‌.(ف‌الىفسْ‌لدل‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓةبٓف‌هفٍكـ

(‌ٓكضح‌العٛقة‌بٓف‌هفٍكـ‌الذات‌كاٖهف‌الىفسْ‌لدل‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌‌8جدكؿ‌)‌
‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة.

 الهعالجة الإحصائية

 الهتغيرات
 هستوى الدلالة قيهة ) ر ( الهجدولة هعاهل الارتباط

‌الذات ‌هفٍكـ
0.91‌0.37‌0.01‌

‌اٖهف‌الىفسْ

تضح‌لىا‌هف‌الجدكؿ‌)‌ (‌أف‌قٓهة‌هعاهؿ‌اٚرتباط‌)‌ر‌(‌بٓف‌هفٍكـ‌الذات‌كاٖهف‌الىفس8‌‌ْكٓ
ذا‌ٓدؿ‌‌0.01أكبر‌هف‌قٓهة‌‌‌)‌ر‌(‌الهجدكلة‌عىد‌هستكل‌دٚلة‌)‌ (،‌ٌْ‌دالة‌إحصائٓان،‌كٌ

‌الذات‌كاٖهف ‌هفٍكـ ‌هف ‌كؿ ‌بٓف ‌ارتباطٓة ‌عٛقة ‌تكجد ‌أىً ‌لدل‌طالبات‌كمٓة‌‌عمِ الىفسْ
ذي‌الىتٓجة‌تؤكد‌صحة‌الفرض‌اٖكؿ‌كالذم‌ٓىص‌عمِ‌ التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة،‌كٌ
أىً‌))‌تكجد‌عٛقة‌ارتباطٓة‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌هفٍكـ‌الذات‌كاٖهف‌الىفسْ‌لدل‌طالبات‌

‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌((.



 ن الإسلاميةكلية التزبية بجامعة أمدرما مفهىم الذات وعلاقته بالأمن النفسي لدي طالبات ( 4)

 (131 -73) يحي أحهد هحهد الهاحي د.                                                          

   109 
20199499-ISSN: 1858 

‌الىتٓجة‌تتفؽ‌هع‌ب ذي اد‌بركات‌)‌كٌ ـ‌(‌كدراسة‌2008عض‌الدراسات‌السابقة‌هىٍا:‌دراسة‌زٓ
‌ـ‌(.‌2010ـ‌(‌كدراسة‌هٍىا‌بشٓر‌عبدا﵀‌)‌‌2013هىار‌هصطفِ‌كأحهد‌الشرٓفٓف‌)‌

‌اختمفت‌ٌذي‌الىتٓجة‌هع‌ىتائج‌بعض‌الدراسات‌هىٍا:‌دراسة‌أهؿ‌الغدٓكم‌)‌ ـ‌(،‌‌2004كها
‌ـ‌(.‌2011كدراسة‌خالد‌فرٓكتف‌)‌

التْ‌اتفقت‌هعٍا‌ٌذي‌الدراسة‌أكدت‌كجكد‌عٛقة‌ارتباطٓة‌بٓف‌هتغٓرم‌ٌذي‌الدراسة‌فالدراسات‌
‌أكدت‌ ‌الدراسة ‌الدراسات‌التْ‌اختمفت‌هع‌ىتٓجة‌ٌذي ‌أها كهتغٓرات‌أخرل‌فْ‌تمؾ‌الدراسات،

‌عدـ‌كجكد‌ارتباط‌بٓف‌هتغٓرم‌ٌذي‌الدراسة‌كالهتغٓرات‌اٖخرل‌فْ‌تمؾ‌الدراسات.

فسر‌الباحث‌ٌذي‌الىتٓجة بأىٍا‌ىتٓجة‌هىطقٓة‌كذلؾ‌بأف‌الطالبة‌الهتهتعة‌بهفٍكـ‌ذاتْ‌إٓجابْ‌‌كٓ
كهرتفع‌لدٍٓا‌هستكل‌هرتفع‌هف‌اٖهف‌الىفسْ،‌كذلؾ‌فإف‌الطالبة‌صاحبة‌هفٍكـ‌الذات‌الهرتفع‌
ككذلؾ‌هستكل‌اٖهف‌الىفسْ‌لدٍٓا‌ٌْ‌التْ‌تدرؾ‌أف‌الدراسة‌تحتاج‌إلِ‌الجٍد‌كالهثابرة‌كأف‌

‌بالتهى ‌ٓأتْ ٚ‌ ‌هستكاٌا‌الىجاح ‌ارتفاعٍا ‌ٓعىْ ‌ها ذا ‌كٌ ‌كتعرؼ ‌تجتٍد ‌أف ‌عمٍٓا ‌لذلؾ ،ْ
‌البٓئة‌اٚجتهاعٓة‌ ‌الذات‌ٓتأثر‌فْ‌بعض‌جكاىبً‌بالبٓئة‌ٚ‌سٓها ‌كذلؾ‌فإف‌هفٍكـ اٖكادٓهْ،
‌كالفسٓكلكجٓة‌ ‌الىفسٓة شباع‌حاجاتٍـ ‌كا  ‌باٖبىا  ‌كالرعآة ‌هف‌الكالدٓف‌كاٌٚتهاـ ‌الجٓدة فالعٛقة

كؿ‌ذلؾ‌ٓساعد‌عمِ‌كجكد‌هفٍكـ‌ذاتْ‌إٓجابْ‌لٗبىا ‌هها‌ٓىعكس‌إٓجابان‌كخاصة‌اٖهف‌الىفسْ‌
‌عمِ‌هستكاٌـ‌اٖكادٓهْ.

 :اختبار صحة الفرض الثاىي

ختبار‌صحة‌الفرض‌الثاىْ‌كالذم‌ٓىص‌عمِ‌أىً:‌)‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌ كٚ
‌ال ‌هفٍكـ ‌هقٓاس ‌عمِ ‌ا٘سٛهٓة ‌أهدرهاف ‌بجاهعة ‌التربٓة ‌كمٓة ‌لهتغٓر‌طالبات ‌كفقان ذات

‌أدبْ‌(.‌–التخصص‌)‌عمهْ‌

‌
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( يوضح الفروق بين طالبات كمية التربية عمى هقياس هفٍوم الذات وفقاً لهتغير  9جدول ) 
 أدبي ( –التخصص ) عمهي 

 الهعالجات الإحصائية           

 العيىة
حجم 
 العيىة

الوسط 
 الحسابي

الاىحراف 
 الهعياري

قيهة ) ت 
 )

 الهحسوبة

 قيهة )
ت ( 
 الهجدولة

هستوى 
 الدلالة

‌‌104‌29.18‌6.01طالبات‌التخصص‌العمهْ
2.49‌0.97‌0.01‌

‌‌96‌24.85‌8.07طالبات‌التخصص‌اٖدبْ

‌ (‌ ‌الجدكؿ ‌هف تضح ‌‌9كٓ (‌ ‌الهحسكبة ‌ت‌( (‌ ‌قٓهة ‌أف ‌ت‌(‌‌2.49( (‌ ‌قٓهة ‌هف ‌أكبر )
(،‌كعمًٓ‌تقبؿ‌‌0.01(‌كعىد‌هستكل‌الدٚلة‌)‌‌199(‌عىد‌درجة‌حرٓة‌)‌‌0.97الهجدكلة‌)‌

‌التخصص‌العمهْ‌ ‌طالبات ‌بٓف ‌إحصائٓة ‌دٚلة ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد ‌أىً ‌أم ‌الثاىٓة، الفرضٓة
‌هقٓاس‌هفٍكـ‌ ‌عمِ ‌ا٘سٛهٓة ‌أهدرهاف ‌بجاهعة ‌التربٓة ‌كمٓة ‌فْ كطالبات‌التخصص‌اٖدبْ

‌الذات‌كلصالح‌طالبات‌التخصص‌العمهْ.

‌درا ‌هىٍا ‌بعض‌الدراسات ‌ىتائج ‌هع ‌تتفؽ ‌الىتٓجة ذي ‌)‌كٌ ‌الزعبْ ٓر ‌كزٌ ‌هحافظة ‌ساهح سة
 ) kim, y.& kasser .T & lee, Hـ‌(‌كدراسة‌‌2004ـ‌(،‌كدراسة‌أهؿ‌الغدٓكم‌)‌2007

‌التخصص‌كلصالح‌‌( 2003 ‌لهتغٓر ‌الذات‌كفقان ‌هفٍكـ ‌فْ ‌فركؽ ‌كجكد ‌أكدت‌عمِ كالتْ
ـ‌(،‌‌2009طٛب‌الهساؽ‌العمهْ،‌كها‌اختمفت‌ىتٓجة‌ٌذي‌الدراسة‌هع‌دراسة‌أىكر‌أبك‌شىب‌)‌

اد‌بركات‌)‌ ـ‌(‌كالتْ‌أشارت‌إلِ‌عدـ‌‌2003ـ‌(‌كدراسة‌فآز‌اٖسكد‌)‌‌2008كدراسة‌زٓ
‌الذات‌تعزل‌لهتغٓر‌التخصص. ‌كجكد‌فركؽ‌بٓف‌الطٛب‌فْ‌هفٍكـ

‌الشخصٓة‌ ‌عىاصر ‌هف ‌أساسْ ‌كعىصر ‌الذات ‌هفٍكـ ‌أف ‌عمِ ‌الىتٓجة ‌ٌذي ‌الباحث فسر كٓ
‌كالكا ‌أخرٓف ‌بتقٓٓهات تأثر ‌كٓ ‌ٓىهك ‌جٍة‌الهٍهة ‌كهف ‌كالهعمهٓف، ‌كاٖقارب ‌كاٖصدقا  لدٓف

‌أك‌ ‌الطالبة ‌بهدل‌ىجاح ‌ ‌كبالتحدٓد ‌الدراسٓة ‌باٖعهاؿ ‌ذات‌عٛقة ‌بعكاهؿ ‌ٓتأثر ‌فإىها أخرل
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فشمٍا،‌فالطالبة‌التْ‌تحهؿ‌عف‌ىفسٍا‌فكرة‌أكثر‌إٓجابٓة‌بأىٍا‌ذكٓة‌كىشطة‌كقادرة‌عمِ‌الفٍـ‌
‌الكا ‌الجٍد ‌بذؿ ‌عمِ ‌قادرة ‌كأىٍا ‌ٌذا‌كاٚستٓعاب، ‌عمِ ‌سمككٍا ككف ‌كٓ ‌كالتفكؽ ‌لمىجاح فْ

ذي‌الىظرة‌ا٘ٓجابٓة‌لمذات‌ترفع‌ اٖساس‌ىجدٌا‌تفضؿ‌الهساؽ‌العمهْ‌عمِ‌الهساؽ‌اٖدبْ،‌كٌ
جعمٍا‌ هف‌هستكاٌا‌فْ‌اٖهف‌الىفسْ‌كالطهأىٓىة‌اٚىفعالٓة‌هها‌ٓىعكس‌ذلؾ‌عمِ‌ثقتٍا‌بىفسٍا‌كٓ

‌قادرة‌عمِ‌تحقٓؽ‌كؿ‌أٌدافٍا.

 :الثالثاختبار صحة الفرض 

ختبار‌صحة‌الفرض‌الثالث‌كالذم‌ٓىص‌عمِ‌أىً:‌)‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌ كٚ
طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌عمِ‌هقٓاس‌هفٍكـ‌الذات‌كفقان‌لهتغٓر‌الهستكل‌

‌الرابع‌(.‌–الدراسْ‌)‌اٖكؿ‌

الهعالجات                   
 الإحصائية

 العيىة  

حجم 
 عيىةال

الوسط 
 الحسابي

الاىحراف 
 الهعياري

قيهة ) ت 
 )

 الهحسوبة

قيهة ) 
ت ( 
 الهجدولة

هستوى 
 الدلالة

‌‌112‌28.56‌7.35طالبات‌الهستكل‌اٖكؿ
‌غٓر‌دالة‌1.16‌2.71

‌‌88‌30.12‌7.54طالبات‌الهستكل‌الرابع

ْ‌أقؿ‌‌1.16(‌أف‌قٓهة‌)‌ت‌(‌الهحسكبة‌قدرت‌بػ‌)‌‌10ٓتضح‌لىا‌هف‌خٛؿ‌الجدكؿ‌)‌ (‌كٌ
‌ (‌ ‌قدرت‌بػ ‌كالتْ ‌الهجدكلة ‌ت‌( (‌ ‌قٓهة ‌‌2.71هف (‌ ‌حرٓة ‌كبدرجة ‌كلٓس‌دالة‌‌199( )

‌كطالبات‌ ‌اٖكؿ ‌الهستكل ‌طالبات ‌بٓف ‌إحصائٓة ‌دٚلة ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد ٚ‌ ‌أم إحصائٓان،
‌الفرض‌الثالث‌كالذم‌ ‌ترفض‌صحة ‌الىتٓجة ذي ‌كٌ ‌الذات. ‌عمِ‌هقٓاس‌هفٍكـ الهستكل‌الرابع

))‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ٓىص‌عمِ‌أىً:‌
‌الرابع‌(.‌–ا٘سٛهٓة‌عمِ‌هقٓاس‌هفٍكـ‌الذات‌كفقان‌لهتغٓر‌الهستكل‌الدراسْ‌)‌اٖكؿ‌
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ذي‌الىتٓجة‌تتفؽ‌هع‌ىتائج‌بعض‌الدراسات‌هىٍا‌دراسة‌أىكر‌أبك‌شىب‌)‌ ـ‌(‌كدراسة‌‌2009كٌ
اد‌بركات‌‌‌‌‌‌‌)‌ ـ‌(،‌ككؿ‌ٌذي‌الدراسات‌أكدت‌‌2003ـ‌(،‌كدراسة‌فآز‌اٖسكد‌)‌‌2008زٓ

‌بعض‌ ‌هع ‌الدراسة ‌ٌذي ‌اختمفت‌ىتٓجة ‌كها ‌الذات. ‌الطٛب‌فْ‌هفٍكـ ‌فركؽ‌بٓف ‌كجكد عدـ
ٓر‌الزعبْ‌‌‌‌)‌ ـ‌(‌كالتْ‌أشارت‌إلِ‌فركؽ‌‌2007الدراسات‌كهىٍا‌دراسة‌ساهح‌هحافظة‌كزٌ

‌الهستكل‌الدراسْ.بٓف‌الطٛب‌فْ‌هفٍكـ‌الذات‌كفقان‌لهتغٓر‌

‌هف‌ ‌الهبكرة ‌هف‌الذات‌فْ‌الهرحمة ‌الذات‌ٓككف‌هىبثقان ‌أف‌هفٍكـ ‌الىتٓجة ‌الباحث‌ٌذي فسر كٓ
‌الذات‌قد‌ٓككف‌لدل‌الطالبات‌سكا ن‌فْ‌الهستكل‌اٖكؿ‌أك‌الهستكل‌ ذا‌ٓعىْ‌أف‌هفٍكـ العهر،‌كٌ

عىً‌لدل‌الطالبات‌‌الرابع‌فْ‌هرحمة‌هبكرة،‌كاستقر‌هفٍكـ‌الذات‌لدٍٓف‌كاستقر‌أسمكب‌التعبٓر
ٓف‌هها‌ٓدؿ‌عمِ‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌الهجهكعتٓف‌فْ‌ذلؾ،‌ فْ‌الهستكٓ
كهفٍكـ‌الذات‌بعد‌أف‌تستقر‌الخصائص‌الشخصٓة‌لمفرد‌ٓصبح‌التعبٓر‌عىً‌هرتبطان‌بالهعآٓر‌

ٓة‌هها‌ٓجعؿ‌اٚجتهاعٓة‌كالقٓـ‌كالهثؿ‌السائدة‌فْ‌الهجتهع،‌أم‌أىٍا‌تضبط‌بالضكابط‌اٚجتهاع
‌الفركؽ‌بٓف‌الهجهكعتٓف‌غٓر‌حالة‌ككىٍها‌تخضعاف‌لىفس‌الضكابط‌اٚجتهاعٓة‌كاٖكادٓهٓة.

 :اختبار صحة الفرض الرابع

ختبار‌صحة‌الفرض‌الرابع‌كالذم‌ٓىص‌عمِ‌أىً:‌)‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌ كٚ
‌اٖ ‌هقٓاس ‌عمِ ‌ا٘سٛهٓة ‌أهدرهاف ‌بجاهعة ‌التربٓة ‌كمٓة ‌لهتغٓر‌طالبات ‌كفقان ‌الىفسْ هف

‌أدبْ‌(.‌–التخصص‌)‌عمهْ‌

‌‌
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(‌ٓكضح‌الفركؽ‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌عمِ‌هقٓاس‌اٖهف‌الىفسْ‌كفقان‌لهتغٓر‌‌12جدكؿ‌)‌
‌أدبْ‌(‌–التخصص‌‌‌‌‌‌‌)‌عمهْ‌

 الهعالجات الإحصائية            

 العيىة
حجم 
 العيىة

الوسط 
 الحسابي

الاىحراف 
 الهعياري

قيهة ) ت 
 )

 لهحسوبةا

قيهة ) 
ت ( 
 الهجدولة

هستوى 
 الدلالة

‌‌104‌32.48‌7.73طالبات‌التخصص‌العمهْ
2.67‌1.43‌0.01‌

‌‌96‌28.89‌6.39طالبات‌التخصص‌اٖدبْ

‌ تضح‌هف‌الجدكؿ‌) ‌)‌‌12كٓ ‌الهحسكبة ‌أف‌قٓهة‌)‌ت‌( ‌أكبر‌هف‌قٓهة‌)‌ت‌(‌‌2.67( )
‌ (‌ ‌‌1.43الهجدكلة (‌ ‌حرٓة ‌بدرجة ‌هستكل‌‌199( ‌كعىد )‌ (‌ ‌ٓقبؿ‌‌0.01الدٚلة ‌كعمًٓ ،)

الفرض‌الرابع،‌أم‌أىً‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌طالبات‌التخصص‌العمهْ‌كطالبات‌
‌الىفسْ‌ ‌اٖهف ‌هقٓاس ‌عمِ ‌ا٘سٛهٓة ‌أهدرهاف ‌بجاهعة ‌التربٓة ‌كمٓة ‌فْ التخصص‌اٖدبْ

‌لصالح‌طالبات‌التخصص‌العمهْ.

ذي‌الىتٓجة‌تتفؽ‌هع‌ىتائج‌بعض‌الدراسات اد‌بركات‌)‌‌كٌ ـ‌(‌كدراسة‌خالد‌‌2012هىٍا‌دراسة‌زٓ
ـ‌(،‌حٓث‌أكدت‌ٌاتٓف‌الدراستٓف‌عمِ‌كجكد‌فركؽ‌فْ‌هستكل‌اٖهف‌‌2011فرتكف‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌)‌

‌الىفسْ‌بٓف‌الطٛب‌كفقان‌لهتغٓر‌التخصص.

‌دراسة‌هىار‌هصطفِ‌كأحهد‌ ‌الدراسة‌هع‌ىتائج‌بعض‌الدراسات،‌هىٍا ‌اختمفت‌ىتٓجة‌ٌذي كها
‌2013الشرٓفٓف‌) (‌ ‌برٓعـ ‌ساهٓة ‌كدراسة ‌بركات‌2011ـ(، ‌ٌدل‌الشهٓرم‌كآسٓا ‌كدراسة )‌ ـ

‌فركؽ‌بٓف‌الطٛب‌فْ‌هستكل‌اٖهف‌2011) ‌كجكد ‌الدراسات‌عدـ ‌حٓث‌أكدت‌كؿ‌ٌذي )‌ ـ
‌الىفسْ‌كفقان‌لهتغٓر‌التخصص.
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‌الىتٓجة‌بأف‌ارتفاع‌هستكل‌اٖهف‌الىفسْ‌لدل‌طالبات‌التخصص‌العمهْ‌ فسر‌الباحث‌ٌذي كٓ
ف‌العقمْ‌كأسالٓب‌التربٓة‌التْ‌تتهٓز‌بٍا‌طالبات‌التخصص‌إىها‌ٓ عكد‌إلِ‌البىا ‌الىفسْ‌كالتككٓ

‌لبىا ‌ ‌الهٍهة ‌الحاجات ‌هف ‌الىفسْ ‌فاٖهف ‌التخصص‌اٖدبْ، ‌طالبات ‌هع ‌بالهقارىة العمهْ
الشخصٓة‌ا٘ىساىٓة،‌إذ‌أف‌جذكري‌تعكد‌إلِ‌الطفكلة‌كتستهر‌حتِ‌الشٓخكخة‌غٓر‌هراحؿ‌العهر‌

لذلؾ‌تسعِ‌جاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌هف‌خٛؿ‌كمٓاتٍا‌الهختمفة‌كهىٍا‌كمٓة‌التربٓة‌‌الهختمفة،
‌كاٖدبٓة،‌ ‌التخصصات‌العمهٓة بدعـ‌كتشجٓع‌اٖهف‌الىفسْ‌باستهرار‌لدل‌الطالبات‌فْ‌كافة
ذلؾ‌ٖف‌الخكؼ‌كالشعكر‌بعدـ‌اٖهف‌الىفسْ‌صفتاف‌سمبٓتاف‌تىعكس‌سمبان‌عمِ‌أهىٍف‌الىفسْ‌

‌كادٓهْ.ك‌تكافقٍف‌اٖ

 اختبار صحة الفرض الخاهس

ختبار‌صحة‌الفرض‌الخاهس‌كالذم‌ٓىص‌عمِ‌أىً:‌)‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌ كٚ
طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌عمِ‌هقٓاس‌اٖهف‌الىفسْ‌كفقان‌لهتغٓر‌الهستكل‌

‌الرابع‌(.‌–الدراسْ‌)‌اٖكؿ‌

طالبات كمية التربية عمى هقياس اأمهن الىفسي وفقاً  ( يوضح الفروق بين 12جدول ) 
 الرابع (. –لهتغير الهستوى الدراسي ) اأمول 

 الهعالجات                   

 الإحصائية            

 العيىة

حجم 
 العيىة

الوسط 
 الحسابي

الاىحرا
ف 

 الهعياري

 قيهة 

) ت ( 
 الهحسوبة

قيهة 
  ()ت

 الهجدولة

هستوى 
 الدلالة

‌‌112‌26.37‌7.45الهستكل‌اٖكؿطالبات‌
2.79‌1.42‌0.01‌

‌‌88‌32.79‌8.59طالبات‌الهستكل‌الرابع

‌
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‌ تضح‌هف‌الجدكؿ‌) ‌)‌‌12كٓ ‌الهحسكبة ‌أف‌قٓهة‌)‌ت‌( ‌أكبر‌هف‌قٓهة‌)‌ت‌(‌‌2.79( )
(،‌كعمًٓ‌ٓقبؿ‌الفرض‌‌0.01(‌كعىد‌هستكل‌دٚلة‌)‌‌199(‌بدرجة‌حرٓة‌)‌‌1.42الهجدكلة‌)‌

‌ ‌أىً ‌أم ‌كطالبات‌الخاهس، ‌اٖكؿ ‌الهستكل ‌طالبات ‌بٓف ‌إحصائٓة ‌دٚلة ‌ذات ‌فركؽ تكجد
‌الفرض‌الخاهس‌كالذم‌ ‌تؤكد‌صحة ‌الىتٓجة ذي ‌كٌ الهستكل‌الرابع‌عمِ‌هقٓاس‌اٖهف‌الىفسْ،
‌أهدرهاف‌ ‌بجاهعة ‌التربٓة ‌بٓف‌طالبات‌كمٓة ‌إحصائٓة ‌فركؽ‌ذات‌دٚلة ‌تكجد ٓىص‌عمِ‌أىً:

‌الرابع‌(.‌–قان‌لهتغٓر‌الهستكل‌الدراسْ‌)‌اٖكؿ‌ا٘سٛهٓة‌عمِ‌هقٓاس‌اٖهف‌الىفسْ‌كف

اد‌بركات‌)‌ ذي‌الىتٓجة‌تتفؽ‌هع‌ىتائج‌بعض‌الدراسات‌هثؿ‌دراسة‌زٓ ـ‌(‌كدراسة‌خالد‌2012كٌ
ـ(‌حٓث‌أكدت‌ٌاتٓف‌الدراستٓف‌عمِ‌كجكد‌فركؽ‌فْ‌اٖهف‌الىفسْ‌بٓف‌الطٛب‌2011فرتكف‌)

‌تعزل‌لهتغٓر‌الهستكل‌الدراسْ.

‌اختمفت‌ىتٓجة‌ ‌دراسة‌هىار‌هصطفِ‌كأحهد‌كها ‌الدراسة‌هع‌ىتائج‌بعض‌الدراسات،‌هىٍا ٌذي
ـ(،‌كدراسة‌ٌدل‌الشهٓرم‌كآسٓا‌بركات‌)‌2011ـ(،‌كدراسة‌ساهٓة‌برٓعـ‌)‌2013الشرٓفٓف‌)

ذي‌الدراسات‌أكدت‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌فْ‌اٖهف‌الىفسْ‌بٓف‌الطٛب‌تعزل‌لهتغٓر‌2011 ـ(،‌كٌ
‌الهستكل‌الدراسْ.

فسر‌الباحث‌ٌذي الىتٓجة‌إلِ‌أف‌طالبات‌الهستكل‌الرابع‌ٓتهتعف‌بصفات‌كخصائص‌كجداىٓة‌‌كٓ
‌ٓتهتعف‌ ‌جعمٍف‌أم‌طالبات‌الهستكل‌الرابع ‌أكثر‌هف‌طالبات‌الهستكل‌اٖكؿ‌هها كاجتهاعٓة
بهستكل‌هرتفع‌هف‌اٖهف‌الىفسْ،‌كها‌ٓرجع‌الباحث‌إلِ‌أف‌طالبات‌الهستكل‌اٖكؿ‌ٓعتبرف‌فْ‌

ٓكتهؿ‌تكافقٍف‌الىفسْ‌كاٚجتهاعْ‌عمِ‌البٓئة‌الجاهعٓة‌هها‌جعمٍف‌‌بدآة‌الهرحمة‌الجاهعٓة‌لـ
‌أقؿ‌فْ‌هستكل‌اٖهف‌الىفسْ‌عف‌طالبات‌الهستكل‌الرابع.
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 سادسا / خاتهة الدراسة 

 أولًا: خلاصة ىتائج الدراسة:

‌تكصؿ‌الباحث‌هف‌خٛؿ‌الدراسة‌الحالٓة‌إلِ‌ىتائج‌ٌاهة‌عمِ‌الىحك‌أتْ:

طٓة‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌هفٍكـ‌الذات‌كاٖهف‌الىفسْ‌لدل‌طالبات‌كجكد‌عٛقة‌ارتبا‌-1
‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة.

كجكد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌عمِ‌‌-2
‌عمهْ‌ ‌لهتغٓر‌التخصص‌) ‌الذات‌كفقان ‌كلصالح‌طالبات‌ال‌–هقٓاس‌هفٍكـ تخصص‌أدبْ‌(

‌العمهْ.

عدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌‌-3
‌الرابع‌(.‌–عمِ‌هقٓاس‌هفٍكـ‌الذات‌كفقان‌لهتغٓر‌الهستكل‌الدراسْ‌)‌اٖكؿ‌

كجكد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌عمِ‌‌-4
‌لهتغٓر‌التخصص‌)‌عمهْ‌هقٓا أدبْ‌(‌كلصالح‌طالبات‌التخصص‌‌–س‌اٖهف‌الىفسْ‌كفقان

‌العمهْ.

كجكد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌عمِ‌‌-5
‌ ‌اٖكؿ (‌ ‌الدراسْ ‌الهستكل ‌لهتغٓر ‌كفقان ‌الىفسْ ‌اٖهف ‌طالبات‌‌–هقٓاس ‌كلصالح )‌ الرابع

‌ابع.الهستكل‌الر‌

 ثاىياً: التوصيات

‌بىا ن‌عمِ‌الىتائج‌التْ‌اىتٍت‌إلٍٓا‌الدراسة‌الحالٓة‌ٓكصْ‌الباحث‌بها‌ٓمْ:‌
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‌بجاهعة‌‌-1 ‌التربٓة ‌كمٓة ‌طالبات ‌لدل ‌ككاقعْ ‌إٓجابْ ‌ذات ‌بهفٍكـ ‌ا٘حساس ‌كتعزٓز دعـ
‌الذات‌لدٍٓف. ف‌لفٍـ‌أفضؿ‌لمطبٓعة‌الهتغٓرة‌لهفٍكـ ‌أهدرهاف‌ا٘سٛهٓة‌كتىاكؿ‌كجٍات‌ىظرٌ

‌الطالبات‌‌-2 ‌شعكر ‌تدعٓـ ‌هف‌شأىٍا ‌كقائٓة‌كعٛجٓة ‌لبراهج‌إرشادٓة ‌الجاهعة ‌تقدٓـ ضركرة
‌كضهاف‌ ‌الىفسٓة ‌لمصحة ‌لمذات‌لتحقٓؽ‌هستكل‌أفضؿ ‌إٓجابْ ‌هفٍكـ ف ‌الىفسْ‌كتككٓ باٖهف

‌أفضؿ‌عائد‌تربكم‌ههكف.

‌الىفسْ‌لدل‌‌-3 ‌هف‌هستكل‌اٖهف ‌التْ‌تزٓد ‌الخبرات‌كالتجارب‌اٚجتهاعٓة الطالبات‌تقدٓـ
قاهة‌عٛقات‌اجتهاعٓة‌كخاصة‌طالبات‌التخصصات‌ كتكجًٓ‌اٌتهاهاتٍف‌إلِ‌ضركرة‌التفاعؿ‌كا 

‌اٖدبٓة.

‌بغٓة‌‌-4 ‌التربٓة ‌كمٓة ‌فْ ‌التخصصات ‌هف ‌الهىٍجٓة ‌غٓر ‌التربكٓة ‌اٖىشطة ‌تفعٓؿ ضركرة
ف‌باٖهف‌الىف عزز‌شعكرٌ ح‌الطالبات‌عف‌أىفسٍف‌كالتىفٓس‌عف‌هشكٛتٍف‌بها‌ٓدعـ‌كٓ ‌سْ.تركٓ

 ثالثاً: الهقترحات

‌كفْ‌ضك ‌الىتائج‌السابقة‌ٓتقدـ‌الباحث‌باقتراحات‌لدراسات‌تالٓة‌تشهؿ:

دراسة‌العٛقة‌بٓف‌هفٍكـ‌الذات‌كهتغٓرات‌أخرل‌لدل‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌‌-1
‌ا٘سٛهٓة.

ة‌بجاهعة‌أهدرهاف‌دراسة‌العٛقة‌بٓف‌اٖهف‌الىفسْ‌كهتغٓرات‌أخرل‌لدل‌طالبات‌كمٓة‌التربٓ‌-2
‌ا٘سٛهٓة.

إجرا ‌الهزٓد‌هف‌الدراسات‌كالبحكث‌عف‌هفٍكـ‌الذات‌كاٖهف‌الىفسْ‌عمِ‌عٓىات‌أخرل‌‌-3
‌فْ‌كمٓات‌الجاهعة‌اٖخرل‌أك‌عمِ‌عٓىات‌فْ‌جاهعة‌أخرل.
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 هصادر والهراجع ال

‌‌2003إبرآٌـ‌أحهد‌أبكزٓد‌)‌‌-1 ‌كالتكافؽ(: ‌الذات ‌اٚجتسٓككلكجٓة ‌الهعرفة ‌دار هاعٓة،‌،
‌اٚسكىدرٓة.

‌الدار‌العربٓة‌عمـ‌الىفس‌اٖهىْالحارث‌عبدالحهٓد‌حسف‌كغساف‌حسٓف‌سالـ:‌‌-2 ،‌بٓركت،
‌ـ.2006لمعمكـ،‌

3-‌‌ ‌شىب‌) ‌أبك ‌ىحك‌2009أىكر ‌باٚتجاي ‌الذات‌كعٛقتٍا ‌كهفٍكـ ‌الٛعقٛىٓة ‌اٖفكار :)‌ ـ
‌ ‌بغزة، ر ‌اٖزٌ ‌جاهعة ‌طمبة ‌لدل ‌العقاقٓر ‌غٓرتىاكؿ ‌هاجستٓر ‌التربٓة،‌هىشكرة‌رسالة ‌كمٓة ،

ر،‌غزة‌ ‌فمسطٓف.‌–جاهعة‌اٖزٌ

4-‌‌ ‌الغدٓكم‌) ‌الذات‌كاٚكتئاب‌لدل‌الهراٌقٓف،‌2004أهؿ ‌هفٍكـ ‌بٓف ‌العٛقة ‌دراسة :)‌ ـ
‌ا٘ىساىٓة،‌لٓبٓا.‌رسالة‌هاجستٓر‌غٓر‌هىشكرة ‌،‌كمٓة‌أداب‌كالعمكـ

راف:‌‌-5 ‌زٌ ‌احاهد‌عبدالسٛـ ‌الىفسٓة‌كا٘رشاد ‌عالـ‌لىفسْدراسات‌فْ‌الصحة ‌القاٌرة، ،‌ط،
‌ـ.1999الكتب،‌

راف‌)‌‌-6 ‌،‌الطبعة‌الخاهسة،‌القاٌرة،‌عالـ‌الكتب.عمـ‌ىفس‌الىهكـ‌(:‌1997حاهد‌زٌ

ـ‌(:‌اٖهف‌الىفسْ‌كعٛقتً‌بالذكا ات‌الهتعددة‌لدل‌عٓىة‌هف‌الطمبة،‌2011خالد‌فرتكف‌)‌‌-7
اعٓة،‌جاهعة‌قاصدم‌هرباح‌كرقمة،‌،‌كمٓة‌العمكـ‌ا٘ىساىٓة،‌كاٚجتهرسالة‌هاجستٓر‌غٓر‌هىشكرة

‌الجزائر.

ـ‌(:‌الشعكر‌باٖهف‌الىفسْ‌لدل‌طمبة‌جاهعة‌القدس‌الهفتكحة‌فْ‌فرع‌2012زٓاد‌بركات‌)‌‌-8
،‌الهؤتهر‌التربكم‌الثاىْ،‌‌ "،‌‌"‌دكر‌الهؤسسات‌التربكٓة‌كهساٌهتٍا‌فْ‌تحقٓؽ‌اٖهفطكلكرـ
‌جاهعة‌القدس‌الهفتكحة،‌فمسطٓف.
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اد‌بركات‌)‌‌-9 ـ‌(:‌عٛقة‌هفٍكـ‌الذات‌بهستكل‌الطهكح‌لدل‌طمبة‌جاهعة‌القدس‌2008زٓ
الهفتكحة،‌الهجمد‌اٖكؿ،‌العدد‌‌الهجمة‌الفمسطٓىٓة‌لمتربٓةالهفتكحة‌فْ‌ضك ‌بعض‌الهتغٓرات،‌

‌ـ‌(،‌جاهعة‌القدس‌الهفتكحة،‌فمسطٓف.2008الثاىْ‌)‌

مٓهات،‌القاٌرة،‌هكتبة‌،‌كراسة‌التع(:‌هقٓاس‌اٖهف‌الىفسْـ‌2005زٓىب‌هحهكد‌شقٓر‌)‌‌-10
‌الىٍضة‌الهصرٓة.

11-‌‌ (‌ ‌الزعبْ ٓر ‌كزٌ ‌هحافظة ‌كاٚقتصادٓة‌2007ساهح ‌اٚجتهاعٓة ‌العكاهؿ ‌أثر :)‌ ـ
‌الذات‌لدل‌طمبة‌الجاهعة‌الٍاشهٓة ‌التربكٓةكاٖكادٓهٓة‌فْ‌تشكٓؿ‌هفٍكـ ،‌،‌هجمة‌دراسات‌العمكـ

‌(،‌الجاهعة‌اٖردىٓة.‌135العدد‌)‌

ـ‌(:‌اٖهف‌الىفسْ‌لدل‌الهراٌقٓف‌)‌دراسة‌هٓداىٓة‌عمِ‌عٓىة‌هف‌2011ساهٓة‌ابرٓعـ‌)‌‌-12
ٓة‌تىسة‌(‌ ةطمبة‌الهرحمة‌الثاىكٓة‌بكٚ ‌(،‌الجزائر.‌6،‌العدد‌)‌دراسات‌ىفسٓة‌كتربكٓ

ـ‌(:‌اتجاٌات‌هعمهات‌رٓاض‌اٖطفاؿ‌ىحك‌العهؿ‌هع‌الطفؿ‌ف2008‌ْسٍاـ‌هحهد‌)‌‌-13
‌كالدٓهكغرافٓة ‌الىفسٓة ‌الهتغٓرات ‌بعض ‌ضك  ‌هىشكرة، ‌غٓر ‌هاجستٓر ‌رٓاض‌رسالة ‌كمٓة ،

‌اٖطفاؿ،‌جاهعة‌القاٌرة.

14-‌‌ (‌ ‌عبدالهجٓد ‌هحهد ‌2004السٓد ‌الىفسْ، ‌كاٖهف ‌الهعاهمة ‌إسا ة :)‌ ‌دراسات‌ىفسٓةـ
‌(.‌14(،‌العدد‌‌‌‌‌)‌‌2الهجمد‌)‌

15-‌‌ (‌ ‌ىآٌة ‌أبك ‌الدٓف ‌1999صٛح :)‌ ‌الذات‌لمراشدٓفـ ‌كالقٓاس‌هقٓاس‌هفٍكـ ـ ‌التقكٓ ،
ر‌بغزة‌‌13فسْ‌كالتربكم،‌العدد‌‌)‌الى ‌فمسطٓف.‌–(‌السىة‌الرابعة،‌جاهعة‌اٖزٌ

16-‌‌ (‌ ‌العسبكم ‌1987عبدالرحهف ‌(ـ ‌اٖهف ‌كعدـ ‌اٖهف (‌ ‌الىفسٓة ‌الصحة ‌اختبار :)‌،
‌القاٌرة،‌دار‌الىٍضة‌العربٓة.
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،‌)‌اٖسرم،‌الهىظكر،‌الىسقْ‌ا٘رشاد‌كالعٛج‌الىفسْـ‌(:‌1999عٛ ‌الدٓف‌كفافْ‌)‌‌-17
‌اٚتصالْ‌(‌القاٌرة،‌دار‌الفكر‌العربْ.

‌بحث‌هٓداى1999‌ْعمْ‌سعد‌)‌‌-18 ات‌اٖهف‌الىفسْ‌لدل‌الشباب‌الجاهعْ، ‌(:‌هستكٓ ـ
‌.15العدد‌‌هجمة‌جاهعة‌دهشؽ،هقارف،‌

‌الذات‌كالسمكؾ‌العدكاىْ‌لدل‌الطٛب‌2003عكض‌الحربْ‌)‌‌-19 ـ‌(:‌العٛقة‌بٓف‌هفٍكـ
‌اٖهىٓة،‌السعكدٓة.‌ة،رسالة‌هاجستٓر‌غٓر‌هىشكر‌الصـ،‌ ‌أكادٓهٓة‌ىآؼ‌لمعمكـ

20-‌‌ (‌ ‌ىحك‌2003فآز‌اٖسكد ‌الطهكح‌الدراسْ‌لدل‌طٛبٍا ‌فْ‌تىهٓة ‌دكر‌الجاهعة :)‌ ـ
رالتفكؽ،‌ ‌فمسطٓف.‌–(‌غزة‌‌81،‌العدد‌)‌11بغزة‌الهجمد‌‌هجمة‌جاهعة‌اٖزٌ

كسكعة‌عمـ‌هـ‌(:‌1993فرج‌طً،‌كشاكر‌قىدٓؿ،‌كحسٓف‌هحهد،‌كهصطفِ‌عبدالفتاح‌)‌‌-21
ت،‌دار‌سعاد‌الصباح.1،‌طالىفس‌كالتحمٓؿ‌الىفسْ ‌،‌الككٓ

22-‌‌ (‌ ‌الىباؿ ‌2002هآسة :)‌ ‌الىفس‌اٚجتهاعْـ ‌عمـ ‌فْ ‌هبحث ‌اٚجتهاعٓة، ،‌التىشئة
‌اٚسكىدرٓة،‌دار‌الهعرفة‌الجاهعٓة.

‌،‌القاٌرة،‌دار‌قبا .ىظرٓات‌الشخصٓةـ‌(:‌1998هحهد‌السٓد‌عبدالرحهف‌)‌‌-23

ـ‌(:‌فاعمٓة‌كؿ‌هف‌اٚرشاد‌الىفسْ‌الفردم‌كالجهاعْ‌ف1995‌ْالهقصكد‌)‌هحهد‌عبد‌-24
‌ ‌اٖطفاؿ، ‌بشمؿ ‌الهصابٓف ‌الهراٌقٓف ‌هف ‌عٓىة ‌لدل ‌الذات ‌هفٍكـ ‌غٓر‌تعدٓؿ ‌دكتكراي رسالة

‌كمٓة‌التربٓة،‌جاهعة‌طىطا،‌هصر.‌هىشكرة،

25-‌‌ ‌الىٓؿ: ‌أبك ‌السٓد ‌اٚجتهاعْهحهكد ‌الىفس ‌طعمـ ،3‌ ‌الىٍضة ‌دار ‌بٓركت، العربٓة‌،
‌ـ.1994
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26-‌‌ (‌ ‌الشرٓفٓف ‌عبدا﵀ ‌كأحهد ‌هصطفِ ‌سعٓد ‌الىفسٓة‌2013هىار ‌بالكحدة ‌الشعكر :)‌ ـ
‌ ‌الٓرهكؾ، ‌جاهعة ‌فْ ‌الكافدٓف ‌الطمبة ‌هف ‌عٓىة ‌لدل ‌بٓىٍها ‌كالعٛقة ‌الىفسْ الهجمة‌كاٖهف

‌التربكٓة ‌،‌جاهعة‌الٓرهكؾ،‌اٖردف.اٖردىٓة‌فْ‌العمكـ

(:‌اٖهف‌الىفسْ‌كعٛقتً‌بالتكافؽ‌الىفسْ‌كاٚجتهاعْ‌لدل‌‌ـ2010هٍىا‌بشٓر‌عبدا﵀‌)‌‌-27
‌(،‌العراؽ.‌3العدد‌)‌‌،‌هجمة‌التربٓة‌كالعمكـىٓىكل‌–طٛب‌هعٍد‌إعداد‌الهعمهٓف‌

28-‌‌ ‌بركات‌) ‌كآسٓا ‌الشهٓرم ‌2011ٌدل‌صالح :)‌ ‌الىفسْـ ‌اٖهف ‌الطهأىٓىة‌‌هستكل (
‌–ٚجتهاعٓة،‌كالتخصص‌كالهستكل‌العمهْ‌اٚىفعالٓة‌(‌لدل‌الطالبة‌الجاهعٓة‌فْ‌ضك ‌الحالة‌ا

‌الهؤتهر‌السادس‌عشر،‌هركز‌ا٘رشاد‌الىفسْ،‌جاهعة‌عٓف‌شهس.
29- Kim, Y. & Kasser,, T. & Lee, H. (2003) Self-Concept, Aspirations, And 

, , The Journal of Social PhycologyWell Being In South Korea And United States

143 (3) 277-29.  

Hill.-, New York: McgrawDevelopmentSantrock, J. (1998) Child  -30 
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 ( 1همحق ) 

�بسم�الله�الرحمن�الرحيم

‌جاهعة‌جدة

‌كمٓة‌التربٓة

‌قسـ‌عمـ‌الىفس

 الطالبة الىجيبة 

ٓقكـ‌الباحث‌بدراسة‌عمهٓة‌بٍدؼ‌التعرؼ‌عمِ‌طبٓعة‌العٛقة‌بٓف‌هفٍكـ‌الذات‌كاٖهف‌‌
ك‌ٓأهؿ‌ بتعبئة‌البٓاىات‌كفقرات‌الىفسْ‌لدل‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌جاهعة‌أـ‌درهاف‌ا٘سٛهٓة.‌كٌ

‌تستخدـ‌إٚ‌ الهقٓاسٓف‌أتٓٓف‌بكؿ‌صدؽ‌كأهاىة،‌عمهان‌بأف‌إجابتؾ‌ستككف‌فْ‌غآة‌السرٓة‌كٚ
‌لغرض‌البحث‌العمهْ.

‌البٓاىات‌الشخصٓة:

‌اٚسـ:‌...................................................................‌)‌اختٓارم‌(

‌................................................التخصص:‌..............

‌الهستكل:‌................................................................

‌الذات‌لدل‌طالبات‌كمٓة‌التربٓة‌جاهعة‌أـ‌درهاف‌ا٘سٛهٓة ‌هقٓاس‌هفٍكـ

‌إعداد‌الدكتكر/‌ٓحْ‌أحهد‌الهاحْ

‌‌
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 لا إلى حد ها ىعم البىد م

‌‌‌‌بالرضا‌عف‌ىفسْ.‌أشعر‌.1

‌‌‌‌أىا‌هحبكب‌هف‌قبؿ‌زهٛئْ.‌.2

‌‌‌‌تىقصىْ‌الثقة‌بالىفس.‌.3

‌‌‌‌أخجؿ‌هف‌هظٍرم‌الشخصْ.‌.4

‌‌‌‌أقبؿ‌الىقد‌الهكجً‌لْ‌هف‌أخرٓف.‌.5

‌‌‌‌أعتىْ‌بجسهْ‌جٓدان.‌.6

‌‌‌‌أشعر‌بالحرج‌عىدها‌أتحدث‌هع‌أساتذتْ.‌.7

‌‌‌‌مْ.أتكقع‌الفشؿ‌دائهان‌فْ‌عهمْ‌الهستقب‌.8

‌‌‌‌أشعر‌أف‌زهٓٛتْ‌أفضؿ‌هىْ.‌.9

10.‌
‌فْ‌ ‌إخٛصْ ‌عمِ ‌الىاس ‌ثقة أستحؽ

‌عهمْ.
‌‌‌

‌‌‌‌أشعر‌أىىْ‌عضك‌ٌاـ‌فْ‌أسرتْ.‌.11

‌‌‌‌أكري‌ىفسْ‌كمها‌تذكرت‌عٓكبْ.‌.12

13.‌
‌أٌدافْ‌ ‌تحقٓؽ ‌أستطٓع ‌أىىْ أشعر

‌الهىشكدة.
‌‌‌
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14.‌
‌فْ‌ ‌ٓراقبكىىْ ‌الىاس ‌بأف ‌دائهان أشعر

‌الطرٓؽ.
‌‌‌

‌‌‌‌أىا‌ثائرة‌عمِ‌الىاس‌كمٍـ.‌.15

‌‌‌‌أستطٓع‌أف‌أككف‌صداقات‌جدٓدة.‌.16

‌‌‌‌أتضآؽ‌بسرعة‌عىدها‌ٓمكهىْ‌أحد.‌.17

‌‌‌‌أشعر‌بالرضا‌عف‌حٓاتْ‌اٚجتهاعٓة.‌.18

19.‌
‌فْ‌إقىاع‌أخرٓف‌بكجٍة‌ ٚ‌أجد‌صعكبة

‌ىظرم.
‌‌‌

‌‌‌‌أشعر‌بأىىْ‌جدٓر‌باحتراـ‌ىفسْ.‌.20

‌‌‌‌بكبكف‌أكثر‌هىْ.هعظـ‌الىاس‌هح‌.21

‌‌‌‌غالبان‌ها‌أتهىِ‌لك‌أىىْ‌شخص‌آخر.‌.22

23.‌
‌كاف‌ ‌طالها ‌الهىاقشات ‌فْ ‌برأْٓ أتهسؾ

‌صكابان‌
‌‌‌

24.‌
‌أٌدافْ‌ ‌تحقٓؽ ‌أستطٓع ‌أىىْ أشعر

‌الهىشكدة.
‌‌‌

25.‌
‌ىفس‌ ‌هف ‌زهٓٛتْ ‌بٓف ‌بشعبٓة أتهتع

‌عهرم.
‌‌‌
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‌‌‌‌أشعر‌أف‌أفكارم‌هقبكلة‌لدل‌أخرٓف.‌.26

‌‌‌‌صعكبة‌فْ‌الحدٓث‌هع‌هعظـ‌الىاس.أجد‌‌.27

‌‌‌‌أرتبؾ‌عىدها‌ٓسألىْ‌شخص‌ٚ‌أعرفً.‌.28

29.‌
‌بً‌هف‌ أعتهد‌كثٓران‌عمِ‌أخرٓف‌فٓها‌أقكـ

‌أعهاؿ.
‌‌‌

‌‌‌‌أحب‌أف‌أتخذ‌قراراتْ‌بىفسْ‌كأتهسؾ‌بٍا.‌.30
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 (2همحق ) 

 يةهقياس اأمهن الىفسي لدى طالبات كمية التربية جاهعة أم درهان الإسلاه

‌إعداد‌الدكتكر:‌ٓحْ‌أحهد‌الهاحْ

‌هع‌‌(: The environment scopeالهجال البيئي )  -1 ‌كالتكافؽ ‌اٚىسجاـ عهمٓة
‌عىاصر‌البٓئة‌بجكاىبٍا:

 لا إلى حد ها ىعم الفقرات ت

‌‌‌‌أرغب‌أف‌أعٓش‌بٓف‌الىاس‌كأتعاهؿ‌هعٍـ.‌.1

‌‌‌‌لدم‌القدرة‌عمِ‌التكٓؼ‌هع‌الحٓاة.‌.2

‌‌‌‌عمِ‌التكٓؼ‌هع‌الحٓاة.‌الجكع‌ٚ‌ٓقمؿ‌.3

‌‌‌‌لدم‌القدرة‌عمِ‌حؿ‌الهشكٛت‌بدكف‌تكتر.‌.4

‌‌‌‌إىْ‌أهتمؾ‌هقكهات‌الصحة‌الىفسٓة‌السمٓهة.‌.5

‌‌‌‌أغضب‌هف‌أم‌شْ ‌ٓكاجٍىْ.‌.6

‌‌‌‌اٖلـ‌ٚ‌ٓقمؿ‌هف‌ٌهتْ‌فْ‌عهمْ‌الهجتهعْ.‌.7

2-  

 

 

 



 ن الإسلاميةكلية التزبية بجامعة أمدرما مفهىم الذات وعلاقته بالأمن النفسي لدي طالبات ( 4)

 (131 -73) يحي أحهد هحهد الهاحي د.                                                          

   128 
20199499-ISSN: 1858 

‌الحاجات‌اٚ‌(: The social scopeالهجال الاجتهاعي )  -2 جتهاعٓة‌(‌ٌْ‌التْ‌)
ٓحتاجٍا‌الفرد‌لتككٓف‌عٛقات‌اجتهاعٓة‌هع‌غٓري‌هف‌اٖفراد‌لٓعٓش‌هتكافقان‌هع‌الهجتهع‌بقٓهً‌
كىظهً‌كهؤسساتً‌كأف‌حهآة‌الفرد‌لمعٛقات‌اٚجتهاعٓة‌تزٓد‌هف‌طاقتً‌عمِ‌العهؿ‌كا٘ىتاج‌

‌كتىهْ‌قدرتً.

 الفقرات ت
هٍهة 
 هٍهة جداً 

هٍهة 
 إلى حد

غير 
 هٍهة

غير 
ة هٍه
 جداً 

1.‌
‌زهٛئْ‌ ‌هع ‌الزٓارات ‌تبادؿ ‌عمِ أحرص

‌كأصدقائْ.
‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌أهٓؿ‌إلِ‌اٚىتها ‌كالتفاعؿ‌هع‌أخرٓف.‌.2

3.‌
‌اٚجتهاعٓة‌ ‌الهكاقؼ ‌هع ‌التكٓؼ بإهكاىْ

‌الجدٓدة.
‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌أشعر‌بأىْ‌هحبكبة‌هف‌قبؿ‌الطالبات.‌.4

‌‌‌‌‌‌ٓشجعىْ‌عهمْ‌اٚجتهاعْ‌عمِ‌حب‌أخرٓف.‌.5

‌‌‌‌‌‌أشعر‌أىْ‌أكثر‌اىسجاهان‌هع‌زهٓٛتْ‌فْ‌الكمٓة.‌.6

‌‌‌‌‌‌ٖسرتْ‌دكر‌كبٓر‌فْ‌ىهك‌عٛقاتْ‌اٚجتهاعٓة.‌.7

‌‌‌‌‌‌أفكر‌بأف‌الىاس‌ٓحبكىىْ‌كهحبتٍـ‌لٕخرٓف.‌.8

‌‌‌‌‌‌أتعاهؿ‌هع‌أخرٓف‌بحب‌كاحتراـ.‌.9
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‌التكافؽ‌(: Vocational Scopeالهجال اأمكاديهي و الهٍىي )  -3 ‌فْ‌‌ٌك كاٚىسجاـ
‌الهٍىة‌الذم‌ٓىعكس‌إٓجابٓان‌فْ‌تقدٓر‌الفرد‌لذاتً.

 الفقرات ت
هٍهة 
 جداً 

 هٍهة
هٍهة 
 إلى حد

غير 
 هٍهة

غير 
هٍهة 
 جداً 

‌‌‌‌‌‌أىاؿ‌تقدٓر‌زهٓٛتْ‌كهسؤكلْ‌فْ‌الكمٓة.‌.1

هكاىاتْ.‌.2 ‌‌‌‌‌‌أضع‌طهكحاتْ‌بهستكل‌قدراتْ‌كا 

‌‌‌‌‌‌.ٓشعرىْ‌أخرٓف‌بأٌهٓة‌عهمْ‌اٖكادٓهْ‌.3

‌‌‌‌‌‌أتقبؿ‌أم‌ىقد‌هف‌زهٓٛتْ‌فْ‌الكمٓة.‌.4

5.‌
‌لمهرشد‌ ‌الهخصصة ‌الهحاضرات قمة

‌اٖكادٓهْ‌ضهف‌اٖسبكع.
‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌أشعر‌بالرضا‌عف‌عهمْ.‌.6

7.‌
‌ٓحبىْ‌ ‌حٓىها ‌الهٍىة ‌فْ ‌ٌهتْ تزداد

‌أخركف‌)‌الطالبات‌(
‌‌‌‌‌

‌اٖفضؿ‌‌.8 ‌ىحك ‌أتطكر ‌أف ‌باستهرار أحاكؿ
‌ٚجتهاعٓة.فْ‌عٛقاتْ‌ا

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌قادرة‌عمِ‌اتخاذ‌القرار‌فْ‌الهٍىة.‌.9

‌
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ٌك‌التفكٓر‌الهىطقْ‌(:  The positive thinking scopeهجال التفكير الإيجابي )  -4
كالهىتج‌اتجاي‌الحٓاة‌كالهٍىة‌كأخرٓف‌هها‌ٓعكس‌إٓجابٓان‌فْ‌عطا ‌الفرد‌لذاتً‌كالهجتهع‌كالقدرة‌

‌العالٓة‌فْ‌حؿ‌الهشكٛت.

 الفقرات ت
هٍهة 
 جداً 

 هٍهة
هٍهة 
 إلى حد

غير 
 هٍهة

غير 
هٍهة 
 جداً 

1.‌
‌ىفسٓان‌ ‌كفعاؿ ‌إٓجابْ ‌لذاتْ ‌هفٍكهْ إف

‌كسمككٓان.
‌‌‌‌‌

2.‌
‌هكاجٍة‌ ‌عمِ ‌بقدرتْ ‌شعكر لدم

‌هشكٛتْ.
‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌أتعاهؿ‌بإخٛص‌هع‌الطالبات.‌.3

4.‌
‌الىدكات‌ ‌فْ ‌بالهشاركة ‌القدرة لدم

‌‌‌‌‌‌كالهؤتهرات.

5.‌
‌عىدها‌هعىك‌ ‌كهىسجهة ‌إٓجابٓة ‌تككف ٓاتْ

‌أهارس‌عهمْ‌اٖكادٓهْ.
‌‌‌‌‌

6.‌
‌هجاؿ‌ ‌فْ ‌الهعرفة ‌إلِ ‌بالحاجة أشعر

‌تخصصْ.
‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌أشعر‌بأىْ‌هتفائمة.‌.7

‌
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‌باٖهف‌‌(: The Security scopeهجال اأمهن الىفسي )  -5 ‌لمشعكر ‌الفرد حاجة
‌القٓهة.كالسٛهة‌الجسدٓة‌كالىفسٓة‌كاٚقتصادٓة‌كالركحٓة‌ك‌

 الفقرات ت
هٍهة 
 جداً 

 هٍهة
هٍهة 
 إلى حد

غير 
 هٍهة

غير 
هٍهة 
 جداً 

1.‌
‌تعاكف‌ ‌ٌىالؾ ‌ٓككف ‌عىدها ‌باٖهف أشعر

‌‌‌‌‌‌بٓف‌الهحاضرة‌كا٘دارة.

‌‌‌‌‌‌أشعر‌بالٍدك ‌الىفسْ‌أثىا ‌دراستْ.‌.2

‌كالدؼ ‌‌.3 ‌العاطفة ‌هشاعر ‌هىح ‌عمِ قادرة
‌الىفسْ.

‌‌‌‌‌

4.‌
‌أتطك‌ ‌عىدها ‌باٖهف ‌عهمْ‌أشعر ‌فْ ر

‌اٖكادٓهْ.
‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌أشعر‌باٖهف‌فْ‌حٓاتْ‌اٚجتهاعٓة.‌.5

‌

‌‌
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(5) 

 أثر استخدام استراتيجية التعميم التعاوىي عمى التحصيل الدراسي 

 لتلاهيذ الصف الرابع في هقرر الرياضيات

 إعداد الباحث :

 أبوبكر الصديق طً حسينأ.

 طالب دكتوراي في الهىاٌج وطرائق التدريس

 ية التربية الحصاحيصا / جاهعة الجزيرة كم

 د. اأمهين صالح الحاج هحهد

 أستاذ الهىاٌج وطرائق التدريس الهشارك

 الهستخمص
‌الدراسْ‌ ‌التحصٓؿ ‌عمِ ‌التعاكىْ ‌التعمـ ‌استراتٓجٓة ‌استخداـ ‌أثر ‌هعرفة ‌إلِ ‌الدراسة ٌدفت

‌كتهت‌ ‌الرٓاضٓات، ‌اٖساس‌فْ‌هقرر ‌تعمٓـ ‌بهرحمة ‌الصؼ‌الرابع ٓة‌لتٛهٓذ ‌بكٚ ‌الدراسة ٌذي
‌الدراسة‌هف‌) ‌تككىت‌عٓىة ‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ، ‌البسٓطة،‌70الجزٓرة ‌العشكائٓة ‌بالطرٓقة ‌تمهٓذة )

كتـ‌استخداـ‌الهىٍج‌التجرٓبْ‌،‌كحممت‌البٓاىات‌باستخداـ‌اختبار‌)ت(‌لمهقارىة‌بٓف‌هتكسطْ‌
‌ ‌لمعٓىتٓف‌الهزدكجتٓفدرجات‌التٛهٓذ ‌إلِكاختبار‌)ت( ‌كتكصمت‌الدراسة ‌أىً‌‌، الىتائج‌أتٓة:

تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌درجات‌تحصٓؿ‌الهجهكعة‌التجرٓبٓة‌كالهجهكعة‌الضابطة‌
‌بٓف‌ ‌إحصائٓة ‌دٚلة ‌ذات ‌فركؽ ‌كتكجد ،‌ ‌هجهكعات ‌شكؿ ‌فْ ‌التجرٓبٓة ‌الهجهكعة لصالح

بٓة‌كالهجهكعة‌الضابطة‌لصالح‌الهجهكعة‌التجرٓبٓة،‌كٚ تكجد‌‌درجات‌تٛهٓذ‌الهجهكعة‌التجرٓ
فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌درجات‌تٛهٓذ‌الهجهكعة‌التجرٓبٓة‌كالهجهكعة‌الضابطة‌ترجع‌
‌:‌كعقد‌ ‌أكصت‌الدراسة‌بعدد‌هف‌التكصٓات‌هىٍا لمهستكل‌اٖكادٓهْ‌،‌كعمِ‌ضك ‌الىتائج‌



أثر استخدام استراتيجية التعميم التعاوىي عمى التحصيل الدراسي لتلاهيذ الصف الرابع في هقرر ( 5)
 (170 -132) أبوبكر الصديق طً حسينأ.                                                   الرياضيات

   133 
20199499-ISSN: 1858 

دخاؿ‌ بٓة‌لهدرسْ‌الرٓاضٓات‌كتكضٓح‌آلٓة‌العهؿ‌بإستراتٓجٓة‌التعمـ‌التعاكىْ‌،‌كا  دكرات‌تدرٓ
تدرٓس‌فْ‌أدلة‌الهعمـ‌كهف‌بٓىٍا‌استراتٓجٓة‌التعمـ‌التعاكىْ،‌كها‌اقترحت‌الدراسة‌إجرا ‌‌طرؽ

‌التحصٓؿ‌ ‌فْ ‌التعاكىْ ‌التعمـ ‌إستراتٓجٓة ‌استخداـ ‌فاعمٓة ‌كالدراسات‌حكؿ ‌البحكث ‌هف هزٓد
‌الدراسْ‌،‌عمِ‌هراحؿ‌تعمٓهٓة‌هختمفة.

The Impact of Using the Cooperative Educational Strategy on Academic 

Achievement for Fourth Grade in Mathematics Course. 

Abu Bakr El-Siddig Taha Hussien 

Faculty of Education – Hasahesa. 

Abstract 

This study aimed to know the impact of using the strategy of cooperative learning to 

teach mathematics subject to the fourth class students on the academic achievement. 

The study took place in Gezira state – wad Medani city. The sample of the study 

consisted of (70) students chosen in a simple random way, the experimental method 

was used and the data was analyzed by using (T) test to compare between the pupil's 

average degrees and the  (T) test for paired samples, the study reached to the 

following results: there are statistically significant differences between the score of 

the experimental group and the control group in favor of the experimental of shape 

of groups and there are no statistically significant differences in the experimental 

group of students scores and the control group returns to the academic level. On the 

light of the results the study recommended several recommendations: helding 

training courses for mathematics teachers and clarifying the works mechanism by 

using the cooperative learning strategy. Adding teaching methods in the teaching 

guide including the cooperative learning strategy. The study also suggested 

conducting more researches and studies about the efficiency use of cooperative 

learning in academic achievement on different educational strategies.  

�

�

�
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 الفصل اأمول

 الهقدهة: 1-1

ىتٓجة‌لمتقدـ‌العمهْ‌كالتكىكلكجْ‌فْ‌ضك ‌التغٓرات‌التْ‌حدثت‌فْ‌تدرٓس‌الرٓاضٓات‌كالىظرة‌
الحدٓثة‌لمعمـ‌،‌أصبح‌اٌٚتهاـ‌هىصبان‌عمْ‌الهحتكم‌كالطرٓقة‌هعان‌ٖىٍها‌هف‌أساسٓات‌تدرٓس‌

‌(.2002الرٓاضٓات‌فْ‌العصر‌الحاضر‌)الهالكْ:‌

هف‌اٖسالٓب‌التْ‌تهت‌ا٘شارة‌إلٍٓا‌هىذ‌زهف‌بعٓد،‌حٓث‌أشار‌شارف‌‌كالتعمـ‌التعاكىْ
(sharan,1980‌(إلِ‌أف‌جذكر‌التعمـ‌التعاكىْ‌تعكد‌إلِ‌دكىٓتش‌‌)Dwnetshالذل‌ىادل‌‌)

نٚ‌هف‌اٖسمكب‌التقمٓدم‌القائـ‌عمِ‌الشرح‌كالعرض‌هف‌قبؿ‌الهعمـ‌ باستخداهً‌كأسمكب‌جدٓد‌بد
‌لتٛهٓذ‌الصؼ.

‌ه ‌كثٓر عاىْ ‌الرٓاضٓات،‌كٓ ‌هادة ‌فْ ‌خاصة ‌الهفآٌـ ‌هف ‌كثٓر ‌فٍـ ‌فْ ‌التٛهٓذ ف
‌بالشكؿ‌الهطمكب‌ٚحتكائٍا‌ ‌لمتٛهٓذ ‌الهفآٌـ ‌الهعمـ‌صعكبة‌فْ‌إٓصاؿ‌هثؿ‌ٌذي ‌ٓجد كأٓضان

ذا‌قد‌ٓؤدم‌إلِ‌تدىْ‌تحصٓؿ‌التٛهٓذ‌فْ‌هادة‌الرٓاضٓات. ‌عمِ‌بعض‌الهفآٌـ‌الهجردة،‌كٌ

‌التٛهٓذ‌كذلؾ‌‌كهرحمة‌اٖساس‌هف‌الهراحؿ‌الهٍهة كتعتبر‌اٖساس‌الذل‌ٓىطمؽ‌هىً
بترسٓخ‌الهفآٌـ‌اٖكلٓة‌خاصة‌فْ‌هادة‌الرٓاضٓات‌فإذا‌كضع‌التٛهٓذ‌أساس‌هتٓف‌لٍذي‌الهادة‌
‌هشكمة‌فْ‌فٍهٍا‌ ‌فٍٓا ‌كبذلؾ‌ٚ‌تكاجٍٍـ نٛ ‌إلٍٓـ‌هستقب ‌هحببة ‌الهرحمة‌كاىت‌الهادة هىذ‌ٌذي

ذا‌ٓعتهد‌عمِ‌ىكع‌الطرٓقة‌ا ‌لتْ‌ٓستخدهكىٍا‌.كاستٓعابٍا‌كٌ

 هشكمة البحث : 2 -1

‌بعض‌الهصطمحات‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌فٍـ ‌عاهة‌هف‌صعكبة ‌اٖساسٓة‌بصكرة ‌بالهرحمة ٓعاىْ‌التٛهٓذ
‌هادة‌ ‌فْ ‌التٛهٓذ ‌تحصٓؿ ‌هستكل ‌تدىْ ‌هعمهان ‌كاف ‌عىدها ‌الباحث ‌ٚحظ ‌كقد الرٓاضٓة

‌ ‌كالتكضٓح ‌الشرح ‌عهمٓة ‌فْ ‌الهعمهكف ‌ٓبذلً ‌الذم ‌الكبٓر ‌كالجٍد ‌هشاركة‌الرٓاضٓات كقمة
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‌دفعً‌لمقٓاـ‌بٍذي‌الدراسة‌،‌كذلؾ‌ ا‌عمِ‌حؿ‌التهارٓف‌فْ‌ىٍآة‌الحصة‌هها التٛهٓذ‌كاقتصارٌ
‌لمحد‌هف‌تدٌكر‌هستكم‌تحصٓؿ‌الطٛب‌فْ‌هادة‌الرٓاضٓات.

 أٌداف البحث: 1-3

‌القسهة‌ -1 ‌الرٓاضٓات‌طرٓقة ‌التعاكىْ‌فْ‌تدرٓس‌هقرر ‌التعمٓـ ‌استخداـ ‌أثر التعرؼ‌عمِ
 تٛهٓذ‌الصؼ‌الرابع‌أساس.الهطكلة‌لدل‌

هعرفة‌ها‌إذا‌كاىت‌ٌىاؾ‌فركقان‌فْ‌هستكل‌التحصٓؿ‌بٓف‌تٛهٓذ‌الهجهكعة‌التجرٓبٓة‌ترجع‌ -2
 لهتغٓرات‌.

 تقدٓـ‌بعض‌التكصٓات‌بىا ن‌عمِ‌ىتائج‌البحث. -3

 أٌهية البحث: 1-4

‌التعم ‌ؤستراتٓجٓة ‌استخدان ‌فاعمٓة ‌هدُ ‌عو ‌عمهْ ‌تصَر ‌تكَٓو ‌فْ ‌الدراسة ‌ٌذي ٓن‌ػتسٍن
ا‌عمِ‌التحصٓؿ‌الدراسْ،‌لتعاَىْ‌ا َزٓادة‌لتدرٓس‌هادة‌الرٓاضٓات‌لتٛهٓذ‌الصؼ‌الرابع‌كأثرٌ

‌ ‌بٓو ‌الدهج ‌فْ ‌ ‌الهعمهة ‌هقدرة ‌هف ‌ؤستراتٓجٓة‌أكثر ‌دهج ‌طرٓق ‌التدرٓس‌عو ‌فْ طرٓقة
‌الط ‌هع ‌التعاَىْ ‌اٖخػالتعمٓن ‌لجعػرق ‌َذلك ‌رُ ‌لمؿ ‌هىاسب ‌جَ ‌ذات ‌التعمن تٛهٓذ،‌بٓئة

‌ال ‌عمِ ‌فَهساعدتٍو ‌بٓئػتعمن ‌ٓسػْ ‌التَتر‌ػة ‌عو ‌بعٓد ‌ٓزٓد ‌َالهرح ‌َالتآلف ‌التعاَو َدٌا
‌هادة‌الرٓاضٓات‌َفاعمٓتٍا.ٓزٓد‌كفا ة‌هٌها‌،‌َالقمق‌َالخَف‌هو‌هادة‌الرٓاضٓات

 أسئمة البحث: 1-5

‌)بطرٓقة‌ -1 ‌التجرٓبٓة ‌الهجهكعة ‌تحصٓؿ ‌هستكل ‌بٓف ‌إحصائٓان ‌دالة ‌فركؽ ‌تكجد ٌؿ
 كالهجهكعة‌الضابطة‌؟‌التعمٓـ‌التعاكىْ(‌استراتٓجٓة

‌لقكة‌ -2 ‌ترجع ‌التجرٓبٓة ‌الهجهكعة ‌تمهٓذات ‌بٓف ‌إحصائٓة ‌دٚلة ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد ٌؿ
 التعاكف‌بٓف‌أفراد‌كؿ‌هجهكعة‌؟
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ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائٓان‌بٓف‌هستكل‌تحصٓؿ‌تمهٓذات‌الهجهكعة‌التجرٓبٓة‌ترجع‌ -3
‌لهتغٓر‌الهستكل‌اٖكادٓهْ‌؟

 هىٍج البحث: 1-6
‌الهىٍج‌التجرٓبْ‌كالهىٍج‌الكصفْاستخدـ‌الباحث‌‌

الهىٍج‌التجرٓبْ:‌ٌك‌دراسة‌العٛقة‌بٓف‌هتغٓرٓف‌عمِ‌ها‌ٌها‌عمًٓ‌فْ‌الكاقع‌دكف‌التحكـ‌فْ‌
‌ـ(2004الهتغٓرات.‌‌‌)‌القحطاىْ:‌

ٍتـ‌بكصفٍا‌ الهىٍج‌الكصفْ:‌ٌك‌الهىٍج‌ألذم‌ٓعتهد‌عمِ‌دراسة‌الظاٌرة‌كها‌تكجد‌فْ‌الكاقع‌كٓ
ٍا‌كٓفٓان‌بكصفٍا‌كتكضٓح‌خصائصٍا،‌ككهٓاي‌بإعطائٍا‌كصفان‌رقهٓان‌هف‌كصفان‌دقٓقان‌كٓعبر‌عى

‌الظكاٌر‌ ‌هع ‌ارتباطٍا ‌درجة ‌أك ‌حجهٍا ‌أك ‌الظاٌرة ‌ٌذي ‌هقدار ‌تكضح ‌كجداكؿ ‌أرقاـ خٛؿ
‌ـ(‌2013اٖخرل‌)‌إبرآٌـ‌،‌

 حدود البحث: 1-7
‌ه ‌لتدرٓس ‌التعاكىْ ‌التعمٓـ ‌استخداـ ‌دراسة ‌عمِ ‌البحث ‌ٓختصر :‌ ‌هكضكعٓة ادة‌‌حدكد

‌الرٓاضٓات‌لتٛهٓذ‌الصؼ‌الرابع‌كأثري‌عمِ‌التحصٓؿ.

ٓة‌الجزٓرة‌ ‌هدرسة‌هٓهكىة‌بىت‌الحارث.‌–هدٓىة‌كدهدىْ‌‌–حدكد‌هكاىٓة:‌كٚ

‌ـ.2016حدكد‌زهاىٓة:‌أجرم‌البحث‌فْ‌العاـ‌الدراسْ‌‌

 هصطمحات البحث: 1-8

‌:‌التعمم استراتيجية 1-8-1

كٓؼ‌هف‌قبؿ‌الهتعمـ‌كتقتضْ‌كعًٓ‌بها‌ٓجب‌ٌْ‌خطة‌هىتظهة‌هقصكدة‌تستخدـ‌اختٓارٓا‌كت
‌.ـ(2004لهستكل‌اٖدا ‌كاٚستٓعاب‌)‌عمْ‌سٛـ:‌لٛرتقا أف‌ٓفعمً‌كهتِ‌ككٓؼ‌ٓفعمً‌
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 التحصيل الدراسي:  1-8-2

‌الهدرَس ‌التعمٓهٓة ‌أٌداف‌الهادة ‌تحقٓق ‌فْ ‌الطالب ‌ٓحرزي ‌الذّ ‌التقٌدن ‌ٓقاس‌ػٌَ ‌َالذّ ة
‌(2007ر‌التحصٓمْ‌)جبر:عمٍٓا‌فْ‌اٚختباؿ‌بعٛهتً‌التْ‌ٓحص

تبىِ‌ عىْ‌بٍا‌الباحث‌ها‌تـ‌استخداهً‌هع‌الهجهكعة‌التجرٓبٓة‌عىد‌تدرٓسٍا‌القسهة‌الهطكلة‌كٓ كٓ
‌التحصٓؿ‌الدراسْ.  الباحث‌ىفس‌الهعىِ‌فْ‌التعرٓؼ‌ا٘جرائْ‌لهفٍكـ

 التعميم التعاوىي  1-8-3
‌إلِ‌هجهكعات‌صغٓرة‌غٓر‌هٌَ‌ ‌التٛهٓذ ‌فًٓ‌تقسٓـ ‌ٓتـ تجاىسة‌تضـ‌هستكٓات‌أسمكب‌تعمـ

تعاكف‌تٛهٓذ‌الهجهكعة‌الكاحدة‌‌6-4هختمفة‌ٓتراكح‌عدد‌أفرادٌا‌كؿ‌هجهكعة‌ها‌بٓف‌ أفراد‌كٓ
‌ـ(2014فْ‌تحقٓؽ‌ٌدؼ‌أك‌أٌداؼ‌هشتركة‌)‌قاسـ‌:‌

 هقرر الرياضيات 1-8-4

لغة‌العمكـ‌فٍْ‌تهتد‌الهعمكهات‌بتقارٓر‌كرهكز‌هعرفة‌بدقة‌هها‌ٓساعدىا‌عمِ‌اكتساب‌كتبادؿ‌
‌ـ(‌2002ذي‌الهعمكهات‌)‌العاىْ:‌ٌ

قصد‌بٍا‌الباحث‌هقرر‌الرٓاضٓات‌الذم‌ٓدرسً‌‌تٛهٓذ‌الصؼ‌الرابع‌بهرحمة‌اٖساس. ‌كٓ

 تلاهيذ الصف الرابع-1-8-5

(‌ ‌هف ‌تٛهٓذي ‌أعهار ‌ٓتراكح ‌الذم ‌الصؼ ‌التربٓة‌11-10ٌك ‌كزارة ‌تصىٓؼ ‌حسب ‌سىة )
‌كالتعمٓـ.

 الفصل الثاىي
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 الإطار الىظري

 :ول: هرحمة اأمساس بالسودانالهبحث اأم 

 هقدهة:  2-1-1

‌ ‌سبتهبر ‌فْ ‌الكطىْ ‌ا٘ىقاذ ‌حككهة ‌هجاٚت‌1990أعمىت ‌فْ ‌شاهمة ‌تغٓٓرات عف
‌ ‌تخصٓص‌هبمغ ‌كتـ ‌السكداف ‌فْ ‌ككعدت‌‌400التعمٓـ ‌الغرض‌، ‌لٍذا ‌سكداىْ ‌جىًٓ همٓكف

لحالْ‌الراهْ‌الْ‌الحككهة‌بهضاعفة‌الهبمغ‌فْ‌حالة‌ىجاح‌الهرحمة‌اٖكلْ‌لتغٓٓر‌ىظاـ‌التعمٓـ‌ا
‌تمبٓة‌احتٓاجات‌السكداف‌.‌

‌،‌ ‌ا٘صٛحٓات ‌لٍذي ‌هرجعْ ‌إطار ‌أساس‌كضع ‌عمِ ‌تقكـ ‌الجدٓدة ‌الفمسفة ككاىت
‌ٓككف‌ذلؾ‌هشفكعان‌ ‌اف ‌عمِ ،‌ ‌الدٓىٓة ‌كالقٓـ ‌البشرٓة ‌الطبٓعة ‌عمِ‌دٓهكهة ‌التعمٓـ ‌فًٓ ٓستىد

تككف‌هف هساقٓف‌:‌هساؽ‌دراسْ‌‌بهىٍج‌دراسْ‌ٓشهؿ‌جهٓع‌الهدارس‌كالهعاٌد‌كالجاهعات‌كٓ
‌دكف‌استثىا ‌كتككف‌فًٓ‌جهٓع‌فركع‌ ‌الطمبة ىطبؽ‌اٚكؿ‌عمِ‌جهٓع الزاهْ‌كاخر‌اختٓارم‌كٓ
الهعرفة‌التْ‌ستدرس‌هستكحاة‌لمطمبة‌اىتقا ‌بعض‌التخصصات‌كفقان‌لمرغبات‌كالهٓكؿ‌الفردٓة‌

اىٓة‌ىفسٍا‌كقد‌كاجٍت‌ٌذي‌ا٘صٛحات‌الكاسعة‌هعارضة‌هف‌داخؿ‌الهؤسسة‌التعمٓهٓة‌السكد
‌ ‌عاـ ‌هطمع ‌الطٛب‌‌1991كفْ ‌عدد ‌هضاعفة ‌بضركرة ‌ٓقضِ ‌رئاسٓا ‌هرسكهان صدر

نٚ‌عف‌اٚىجمٓزٓة‌.‌ ‌بالجاهعات‌كاف‌تصبح‌لغة‌التدرٓس‌فْ‌التعمٓـ‌العالْ‌المغة‌العربٓة‌بد

‌العهر‌اٚىتاجْ‌لمهكاطف‌"‌كخفض‌تكمفة‌ ‌اطالة "‌ ‌التعمٓهْ‌الجدٓد كركعْ‌فْ‌الىظاـ
‌ط ‌كتحقٓؽ ‌اٖكلٓة‌التعمٓـ ‌الهرحمة ‌دهج ‌فتـ ،‌ ‌فٍٓا ‌التعمٓـ ‌هؤسسات ادة ‌زٓ ‌هعدٚت ‌فْ فرة

‌ثهاف‌ ‌كهدتٍا ‌اٖساس‌( (‌ ‌هرحمة ‌اسـ ‌اطمؽ‌عمٍٓا ‌كاحدة ‌فْ‌هرحمة ‌)ا٘عدادٓة( كالهتكسطة
سىكات‌هتصمة‌،‌كبذلؾ‌تـ‌الغا ‌اهتحاف‌الشٍادة‌اٚساسٓة‌دكف‌اف‌ٓتمقكا‌قدران‌كافٓان‌هف‌التعمٓـ‌،‌

ر‌الفرصة‌اهاـ‌اعداد‌كبٓرة‌هىٍـ‌لهكاصمة‌الدراسة‌سىتٓف‌أك‌أكثر‌)كزارة‌التربٓة‌كاتاح‌ٌذا‌التدبٓ
‌ـ(‌1990كالتعمٓـ‌،‌
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 هفٍوم التعميم اأمساسي: 2-1-2

‌لمهكاطف‌ ‌كؿ‌هجتهع‌حقان ‌الذل‌ٓعتبري ‌كالهعرفة ‌القدر‌هف‌التعمٓـ ‌اٖساسْ‌ٌك التعمٓـ
‌كالقدرا ‌الهعارؼ ‌هف ‌الضركرم ‌القدر ‌ٓهثؿ ك ‌كٌ ‌تكفٓري ‌الركحٓة،‌كاجب ‌كالتربٓة ‌الذٌىٓة ت

كالهٍارات،‌كاٚتجاٌات‌التْ‌ٓىبغْ‌لمفرد‌أف‌ٓىالٍا‌فْ‌هرحمة‌هف‌هراحؿ‌حٓاتً‌صغٓران‌أـ‌شابان‌
‌ـ‌(2007أـ‌كبٓران‌)خمٓؿ‌،‌

 م(2007هتطمبات التعميم اأمساسي: ) خميل ، 2-1-3

‌اٖساسْ‌تكافر‌العكاهؿ‌أتٓة‌كْ‌ٓؤدم‌تحقٓؽ‌كظائفً كاٌٖداؼ‌الهرجكة‌‌أىً‌ٓتطمب‌التعمٓـ
‌هىً‌كذلؾ‌لهراعاة‌أتْ:

‌تىفٓذي‌ -1 ‌عمِ ‌القائهٓف ‌بٓف ‌الخاصة ‌كاٌٖداؼ ‌كالهفآٌـ ‌الرؤل ‌فْ ‌عاـ كضكح
‌الذل‌سٓتـ‌العهؿ‌عمِ‌ٌدًٓ.  كالهخططٓف‌لً‌كتحدٓد‌الهفٍكـ

‌هف‌التعمٓـ‌ -2 اٚتفاؽ‌عمِ‌الهستكل‌الهطمكب‌تقدٓهً‌فْ‌ٌذا‌التعمٓـ‌كتحدٓد‌القدر‌الٛزـ
 جاٚتً‌،‌كالهدة‌الٛزهة‌لتقدٓـ‌ٌذا‌القدر‌كتحدٓد‌الفئات‌الهستفٓدة.كىكعٓاتً‌كه

عداد‌خاص. -3  آجاد‌هعمـ‌ذم‌سهات‌كا 
 كجكد‌كسائؿ‌تكجًٓ‌كارشاد. -4
 كضع‌خطط‌دراسٓة‌شاهمة‌كاهمة‌. -5
 تكفٓر‌كسائؿ‌إٓضاحٓة‌تعمٓهٓة‌هتطكرة. -6
 ٛحقة‌لٍا.البحث‌عف‌ىظـ‌إدارٓة‌صالحة‌كتحدٓد‌عٛقتٍا‌بالىظـ‌التعمٓهٓة‌السابقة‌كال -7
دراسة‌ها‌ٓهكف‌عهمً‌فْ‌حالة‌عدـ‌القدرة‌عمِ‌تحقٓؽ‌الهطالب‌الكاهمة‌لتكفٓر‌التعمٓـ‌ -8

‌اٚساسْ‌الهتطكر.

ـ‌القاضٓة‌بالتخمْ‌عف‌هىٍج‌الهىفصمة،‌فقد‌بدأ‌البحث‌عف‌1990كتىفٓذان‌لتكصٓة‌هؤتهر‌
حقؽ‌الطهكحات‌التربكٓة‌كٓ تفؽ‌هع‌اٖسس‌تىظٓـ‌جدٓد‌لمهىٍج‌ٓكاكب‌التغٓرات‌اٚجتهاعٓة‌كٓ

التربكٓة‌كالىفسٓة‌لمتمهٓذ‌فْ‌ٌذي‌الهرحمة‌اٖساسٓة،‌بحٓث‌تتكاهؿ‌فًٓ‌الهعرفة‌كتقدـ‌فْ‌شكؿ‌
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‌إثارة‌ تحقؽ‌هف‌خٛلٍا ‌أهكران‌ٚزهة‌‌فْ‌بىا ‌الهحاكر،‌كٓ هحاكر‌هحددة‌ٓككف‌الىشاط‌كالخبرة
شباع‌حاجاتٍـ‌كتمبٓة‌تكجٍات‌  هٓكؿ‌التٛهٓذ‌كا 

‌ىد‌بىا ‌الهجتهع‌فقد‌تـ‌هراعاة‌ها‌ٓمْ:الهجتهع‌كتحقٓؽ‌أٌدافً،‌كع

 اٖخذ‌بخٓر‌ها‌فْ‌هىٍج‌الىشاط‌كالهىٍج‌الهحكرم،‌كتجىب‌سمبٓاتٍا‌كعٓكبٍا. -1
هكاىٓة‌ -2 ‌كا  ‌التكمفة ‌تقمٓؿ ‌الجدٓد، ‌الهىٍج ‌إلِ ‌الهألكفة ‌الهىاٌج ‌هف ‌اٚىتقاؿ ‌فْ التدرج

ٓات‌السكداف،‌كعدـ‌الحاجة‌إلِ‌الكسائؿ‌التعمٓهٓة‌اله كمفة‌كتقدٓهً‌التطبٓؽ‌فْ‌كؿ‌كٚ
 هف‌خٛؿ‌إهكاىٓات‌البٓئة‌الهحمٓة.

 إهكاىٓة‌ترقٓة‌ادا ‌الهعمهٓف‌بقمٓؿ‌هف‌التدرٓب‌كهزٓد‌هف‌الهتابعة‌كالتكجًٓ. -3
‌كا٘عداد‌ -4 ‌كغآاتً ‌كتحقٓؽ‌هطالب‌الهجتهع ‌كاتجاٌاتً ‌الطالب‌السكداىْ ‌هٓكؿ هراعاة

‌لمحٓاة‌كالتعمٓـ‌اٖعمِ.

 هحاور هىاٌج التعميم اأمساسي: 2-1-4

 كالهسٓحْ(.‌–كر‌الدٓف)‌ا٘سٛهْ‌هح -1
 كا٘ىجمٓزٓة(‌.‌–هحكر‌المغة‌)‌العربٓة‌ -2
 هحكر‌الرٓاضٓات. -3
 هحكر‌ا٘ىساف‌كالككف. -4

‌هحكر‌الفىكف‌التعبٓرٓة‌كالتطبٓقٓة.

‌  
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 السمم التعميهي :  2-1-5

 يتكون السمم التعميهي لهرحمة اأمساس هن ثلاثة هراحل : 

‌هرحمة -1 ‌ٌك ‌رٓاض‌اٖطفاؿ ‌هراكز‌‌الهستكل‌اٖكؿ: ‌هف تككف ‌كٓ ‌الهدرسة ‌قبؿ ‌ها التعمٓـ
‌الرابعة‌ ‌أك ‌الثالثة ‌سف ‌هف ‌ابتدا  ‌فٍٓا ‌اٖطفاؿ ‌تسجٓؿ تـ ‌كٓ ،‌ ‌لٗطفاؿ ‌الىٍارٓة الرعآة

 كحتِ‌سف‌السادسة،‌كهدة‌ٌذي‌الهرحمة‌سىة‌أك‌سىتٓف‌حسب‌رغبة‌اكلٓا ‌اٖهر‌.‌
بدأ‌بالصؼ‌اٖكؿ‌فْ‌سف‌ -2 ك‌هرحمة‌اٖساس‌،‌كٓ كحتِ‌الصؼ‌‌6-7الهستكل‌الثاىْ:‌كٌ

‌كهعٍا‌ ،‌ ا ‌سىكٓ ‌فٍٓا ‌اٖكادٓهٓة ‌كالهكضكعات ‌التعمٓهٓة ‌الهادة ‌حجـ تزآد ‌كٓ ،‌ الثاهف
‌الذٌىْ‌كالجسهاىْ‌ ‌الىهك ‌هع ‌تهشٓا ‌هعٍا ‌كالتفاعؿ ‌ٚستٓعابٍا ‌الهبذكؿ ٓتضاعؼ‌الجٍد

‌ ‌سف ‌أم‌هىٍها ‌ٓبمغ ‌كعىدها ،‌ ‌كالتمهٓذة ‌لمجمكس‌لشٍادة‌‌13-14لمتمهٓذ ‌تٍٓان ‌قد ٓككف
 كؿ‌الهدرسة‌الثاىكٓة‌.‌اهتحاف‌دخ

‌كالهكحدة‌ -3 ‌كالهجاٚت ‌التخصصات ‌الهتعددة ة ‌الثاىكٓ ‌الهدرسة ‌هرحمة :‌ ‌الثالث الهستكل
الشٍادات‌)أكادٓهْ‌،‌فىْ‌،‌دٓىْ‌(‌ٓحتكم‌ٌذا‌الهستكل‌هف‌الدراسة‌عمِ‌اسالٓب‌دراسٓة‌

‌كاٚح ‌الكٓهٓا  ‌عمكـ ‌هثؿ ‌الرئٓسٓة ‌اٚكادٓهٓة ‌بعض‌الهكاد ‌الْ ‌اضافة ‌تطكران ٓا ‌اكثر
ا‌،‌كتهتد‌الدراسة‌فًٓ‌الْ‌ثٛث‌سىكات‌كتتراكح‌اعهار‌الطمبة‌ها‌ كالفٓزٓا ‌كالجغرافٓا‌كغٓرٌ

 .‌‌17-18ال14‌‌ْ-15بٓف‌

‌لمسمـ‌ ‌هكازٓة ‌كهدارس‌اخرل‌حككهٓة ‌هعاٌد ‌الهدارس‌تكجد ‌هف ‌اٖىكاع لْ‌جاىب‌ٌذي كا 
‌كهر‌ ‌كالصىاعٓة ‌كالحرفٓة ‌الدٓىٓة ‌التدرٓب‌الهٍىْ.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌التعمٓهْ‌الىظاهْ‌الرسهْ‌هثؿ‌الهعاٌد اكز

‌ـ(‌1990)‌كزارة‌التربٓة‌كالتعمٓـ،‌

 ـ(2010)فكزم‌كآخركف‌،‌‌خصائص التعميم اأمساسي:  2-1-6

عد‌ٌذا‌التقسٓـ‌عمِ‌أساس‌الىهك‌الجسهْ‌ قسـ‌العمها ‌هراحؿ‌الطفكلة‌إلِ‌خهس‌هراحؿ،‌كٓ
ذي‌الهراحؿ‌ٌْ:‌لمطفؿ،‌كها‌ٓكاكب‌ٌذا‌الىهك‌هف‌خصائص ‌ىفسٓة‌كىهك‌عقمْ‌كلغكم‌كٌ
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دة‌حتِ‌سف‌ثٛث‌سىكات. -1  هرحمة‌الطفكلة‌اٖكلِ:‌كتبدأ‌هف‌الكٚ
 هرحمة‌الطفكلة‌الهبكرة‌)الطفكلة‌الثاىٓة(‌:‌هف‌ثٛث‌إلِ‌ست‌سىكات. -2
 هرحمة‌الطفكلة‌الهتكسطة‌)‌الطفكلة‌الثالثة(‌:‌هف‌ست‌إلِ‌تسع‌سىكات. -3
 هف‌سف‌التاسعة‌إلِ‌الثاىٓة‌عشرة.‌هرحمة‌الطفكلة‌الهتأخرة:‌كتهتد -4
 هرحمة‌الهراٌقة:‌التْ‌تبدأ‌هف‌سف‌الثالثة‌عشرة. -5

 الهبحث الثاىي

 التعميم التعاوىي                                 

 هفٍوم التعمم التعاوىي: 2-2-1

‌التٛهٓذ‌كاف‌(‌ؤذا‌15:2003-1 )الفقْ‌:ؿ‌قا تعمٓن‌الرٓاضٓات‌ٍٓدف‌ؤلِ‌هساعدة
‌التفكٓػعم ‌َاٚػِ ‌العٛقات ‌َفٍن ‌الرٓاضْ ‌ر ‌َالعهمٓات‌ارتباطات ‌الحقائق ‌هختمف بٓو

فاىً‌،‌فٍن‌َاعْؿ‌َهو‌خٛ،‌َؤهكاىٓة‌تطبٓق‌الهعرفة‌الرٓاضٓة‌بصَرة‌َاضحة،‌الرٓاضٓة
ذلك‌،‌الصف‌الدراسْؿ‌لرٓاضٓات‌داخاف‌التعمن‌التعاَىْ‌فْ‌تعمٓن‌ػو‌تَظٓػبىاء‌عمِ‌ذلك‌ٓهك
َذلك‌هو‌،‌دٓىاهٓةلؾ‌عهمٓات‌رات‌ٓهكو‌تعمهٍا‌بصَرة‌أفضو‌الهفآٌن‌َالهٍاأأسباب‌لعدة‌:‌

ذلك‌ٖو‌تعمٓن‌الرٓاضٓات‌ٓىبغْ‌أو‌ٓبىِ‌عمِ‌آجابٓة‌الهتعمن‌،‌ىشطبٓو‌التٛهٓذػؿ‌تفاعؿ‌خٛ
التقمٓدّ‌ٓبىِ‌عمِ‌أساس‌بعض‌الفرضٓات‌ؿ‌الهدخؿ‌فتعمن‌الرٓاضٓات‌هو‌خٛ،‌َلٓس‌سمبٓتً
الهشكٛت‌الرٓاضٓة‌ؿ‌الهعمَهات.‌‌‌ؤو‌حؿ‌اهو‌الهتعمن‌عىصر‌سمبْ‌فْ‌استقبػؿ‌َالتْ‌تجع

ث‌ٓتضهو‌ىهَذج‌التعمٓن‌التعاَىْ‌ػحٓ،‌اَىْػبىهَذج‌التعمٓن‌التعكبٓر‌ٌَ‌هَقف‌ٓرتبط‌ؤلِ‌حد‌
تشخٓص‌كهجهكعة،‌تجابة‌َالهىاقشة‌ػو‌اٚسػً‌هػالتالٓة‌:‌‌)هَقف‌ٓتهكو‌الطٛب‌فٓؿ‌الهراح

‌لمهَقف ‌جهاعْ ‌َالف، ‌الهشكمة ‌صٓاغة ‌َتعدٓ‌رَض‌َتقَٓنػهىاقشة ‌ا٘جرا ات َتجرٓب‌ؿ
اعْ‌لٛستراتٓجٓات‌َاٌٖداف‌َىتائج‌الخطَات‌ػجهػؿ‌تأه،‌ةػائج‌الهختمفػة‌الىتػالخطط‌َهٛحظ

‌الهشكٛت(ؿ‌الهتضهىة‌فْ‌ىهَذج‌حػؿ‌ٍا‌الهراحػىفسػؿ‌الثٛث‌السابقة‌ٌَذي‌الهراح
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‌الرٓاضٓات‌داخ‌-‌ ‌ؿ‌ؤو‌تعمن ‌ٓىبغْ‌أو‌ٓكَو‌هبىٓا ك‌التعاَو‌َذلعمِ‌هجَعات‌صغٓرة
‌ٓكسبَو‌،‌كبفعالٓةؿ‌لمتَاص ‌الرٓاضٓةاالتٛهٓذ ‌لثقة‌فْ‌قدرتٍن ‌التشجٓع‌الهتباد، ؿ‌حٓث‌ٓتن
ػان‌ك‌أٓضػدعَ‌ذلػَٓ،‌ٓاتػفْ‌الهجهَعة‌عمِ‌الجٍَد‌الهبذَلة‌فْ‌تعمن‌الرٓاضػؿ‌الزهٛ ‌هو‌قب

‌ؿ.‌جدٓدة‌لمهسائحمكؿ‌تعهٓن‌أفكار‌التفكٓر‌العمٓا،‌كهزٓد‌هو‌استراتٓجٓات‌ٚستخداـ‌

 التعاوىي :خصائص التعمين  2-2-2

 ( الآتي :  2009، لخصٍا )الخطيبكها هو أٌن خصائص التعمين التعاَىي 

1- ‌ ‌لمهجهَعة ‌ٌدف‌هشترك ‌َجَد ،‌ ‌فٓعتهد ‌أفراد ‌عمِ ‌الهٍان ‌َتَزٓع ‌فػفكؿ ْ‌ػرد
فٛىجاح‌ّٖ‌،الهجهَعة‌عمِ‌‌ىفسً‌َعمِ‌أفراد‌هجهَعتً‌لتحقٓق‌الٍدف‌الهطمَب

 فرد‌ؤّٚ‌ؤذا‌ىجحَا‌جهٓع﵁ا.
 لتىافس‌‌فْ‌التعمٓن‌التعاَىْ‌ٓكَو‌بٓو‌الهجهَعات.‌ا -2
‌بالىفس‌َتحه -3 ‌الثقة ‌تىهٓة ‌التَاصؿ ‌هٍارات ‌َتطَٓر ‌القٓادٓة ‌َالسهات ػؿ‌الهسؤَلٓة

 التعاَو.فرٓؽ‌كالرغبة‌فْ‌ضهو‌ػؿ‌َالعه
‌الهجهكعة‌.تطَٓر‌الحس‌بالهسؤَلٓة‌تجاي‌الذات‌َتجاي‌ -4
‌ٓفسح -5 ‌حٓث ‌الذاتْ ‌َالتقَٓن ‌الىاقد ‌التفكٓر ‌الهجا‌تىهٓة ‌الىؿ ‌بعٓو ‌الىظر قد‌الٗفراد

‌أو‌ٓعرضَي‌عمِ‌زهٛئٍن‌أَهعمهٍن‌‌.ؿ‌هرحمة‌هو‌هراحمً‌قبكؿ‌ْ‌ػٖدائٍن‌ف
ْ‌ػٌن‌َٓدَن‌التعمن‌فردَؿ‌ٓفٌعكها‌ىحَ‌التعمن‌الطٛب‌ٓزٓد‌التعمن‌التعاَىْ‌هو‌دافعٓة‌ -6

‌ؿ‌‌.و‌الهتعمن‌لهدة‌أطَػذٌ
 ههيزات استخدان التعمين التعاَىي: 2-2-3

هكف‌ ‌ههٓزات‌استخدان‌التعمٓن‌التعاَىْ‌فٓها‌ٓمْ:‌ؿ‌اؤجهكٓ

‌(:‌2002،لخصٍا‌)الطىاَّكها‌(‌بالىسبة‌لمتمهٓذ‌‌1
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َالقدرة‌،‌ٓساعد‌عمِ‌فٍن‌َؤتقاو‌الهفآٌن‌العاهة‌َاٖسس‌َٓىهْ‌القدرة‌ا٘بداعٓة‌لدُ‌التٛهٓذ
‌ٓتعمه ‌عمِ‌تطبٓق‌ها ‌فْ‌هَاقف‌جدٓدةكي ‌عمِ‌ح، الهشكٛت‌.َٓؤدّ‌ؤلِ‌تزآد‌ؿ‌َالقدرة

‌عمِ‌تقب ‌القدرة ‌َجٍات‌الىظرؿ ‌بىفسً، ‌َثقتً ‌بذاتً ‌الفرد ‌َارتفاع‌هستَُ‌اعتزاز َتزآد‌،
‌ب‌التٛهٓذ‌لهدرستٍن.ػح

- ‌ ‌تتٓح ‌الفرصة ‌لمتمهٓذ ‌خطئًلكؿ ‌هو ‌َالتعمن ‌َالخطأ ‌الهحاَلة ‌هو: ‌كالقا  اٖسئمة‌،
أفكاري‌َعرض‌،‌َالتعبٓر‌عو‌رأًٓ‌بحرٓة‌دَو‌حرج‌َا٘جابة‌عو‌بعض‌التساؤٚت

 و.عمِ‌أخرٓ
‌(:2004،‌لخصٍا:)‌هحهدلمهعمـ‌كها‌(‌بالىسبة‌2
‌هو‌الفترة‌الزهىٓة‌التْ‌ٓعرض‌فٍٓا‌الهعمن‌الهعمَهات‌عمِ‌التٛهٓذ.ؿ‌ٓقم‌-
‌ؿ.الفصؿ‌(‌داخ50(‌تمهٓذ﵁ا‌أَ‌)40(‌هجهَعات‌بد﵁ٚهو‌)9(‌أَ‌)8هو‌هتابعة‌)ٓهكىً‌‌‌‌-‌
‌هو‌جٍد‌الهعمن‌فْ‌هتابعة‌َعٛج‌التمهٓذ‌الضعٓف.‌ؿ‌ٓقم‌-
،‌التحرٓرٓة‌ؿ‌التصحٓح(‌ٖو‌ٌذي‌اٖعهاؿ‌)‌التحرٓرٓة‌لمهعمن‌هثؿ‌هو‌بعض‌اٖعهاؿ‌ٓقم‌-

‌ككؿ.‌سَف‌تكَو‌فْ‌بعض‌اٖحٓاو‌لمهجهَعة‌
 أوجً الاختلاف بين التعميم التعاوىي والتعميم التقميدي: 2-2-4

‌(‌ٓكضح‌أكجً‌اٚختٛؼ‌بٓف‌التعمٓـ‌التعاكىْ‌كالتعمٓـ‌التقمٓدم1جدكؿ‌رقـ‌)
‌هجهكعات‌التعمـ‌التقمٓدم‌ـ‌التعاكىْهجهكعات‌التعم‌ـ
تقكـ‌عمِ‌التفاعؿ‌اٚٓجابْ‌بٓف‌اٖعضا ‌حٓث‌‌1

‌تىطكم‌عمِ‌اعتهاد‌هتبادؿ‌آجابْ
‌كتعمـ‌ ‌تعمهٍـ ‌هسئكلٓة ‌اٖعضا  عاؿ،ٓتحهؿ
‌عمِ‌ ‌هىصبنا ‌التركٓز ‌كٓككف ا، ‌بعضن بعضٍـ

‌اٖدا ‌الهشترؾ.

‌حٓث‌ ‌اٚٓجابْ ‌بالتفاعؿ ‌تٍتـ ٚ
‌تىطكم

‌هتباد ‌اعتهاد ككف‌عمِ ‌هتدف،كٓ ؿ
‌الفردم‌ ‌اٖدا  ‌إلِ ‌هىصرفنا التركٓز

‌فقط.
‌تتككف‌الهجهكعة‌بطرٓقة‌هتجاىسة‌تتككف‌الهجهكعة‌بطرٓقة‌غٓر‌هتجاىسة‌2
‌ٚ‌ٓسىد‌لمفرد‌هسئكلٓات‌كؿ‌فرد‌لً‌هسئكلٓة‌فردٓة‌كهسئكلٓة‌تجاي‌3
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‌الهجهكعة.
ا‌‌4 ٓزٓد‌اٖعضا ‌هف‌فرصة‌ىجاح‌بعضٍـ‌بعضن

هعنا،‌كٓساعدكف‌‌حٓث‌ٓىفذكف‌هٍاـ‌حقٓقٓة
ا‌ىحك‌التعمـ. ‌جٍكد‌بعضٍـ‌بعضن

ٓتـ‌هىاقشة‌الهٍاـ‌بدكف‌التزاـ‌
‌ ا،‌كٚ اٖعضا ‌بتعمـ‌بعضٍـ‌بعضن

‌ٓكجد‌تدعٓـ‌هشترؾ
قٓادة‌الهجهكعة‌عهمٓة‌هشتركة‌حٓث‌التركٓز‌‌5

تبادؿ‌القٓادة‌ عمِ‌هٍارات‌العهؿ‌التعاكىْ،‌كٓ
‌جهٓع‌اٖعضا .

تعٓٓف‌قائد‌لكؿ‌هجهكعة،‌فٍىاؾ‌
ؿ‌لهٍارات‌العهؿ‌الجهاعْ‌تجاٌ

‌الزهرم.
تعالج‌الهجهكعة‌جكدة‌العهؿ‌كهدل‌فاعمٓة‌‌6

ىاؾ‌تركٓز‌عمِ‌ اٖعضا ‌فْ‌العهؿ‌هعنا.‌كٌ
‌التحسٓف‌الهستهر

‌ٚٓتـ‌إجرا ‌هعالجة‌جهاعٓة‌لجكدة
ىاؾ‌تقدٓر‌ عهؿ‌هجهكعة‌،كٌ

‌لٛىجازات‌الفردٓة
‌هف‌‌7 ‌إلِ‌أقصِ‌درجة غرض‌الطالب‌الكصكؿ

‌جاز‌الهٍاـ.عٛقات‌العهؿ‌ٚى
‌غرض‌الطالب‌ٌك‌إتهاـ‌الهٍهة.

‌ٍٓتـ‌الهعمـ‌بالطرٓقة‌التْ‌تعهؿ‌بٍا‌8
‌الهجهكعة

ٚ‌ٍٓتـ‌الهعمـ‌بالطرٓقة‌التْ‌تعهؿ‌
‌بٍا‌الهجهكعة

 
 الهبحث الثالث

 هادة الرياضيات

 الهقدهة:  2-3-1
حث‌الرٓاضٓات‌لغة‌هفٓدة‌فْ‌التعبٓر‌الرهزم،‌كأبرز‌خاصٓة‌لمرٓاضٓات‌أىٍا‌طرٓقة‌لمب

‌الهٛحظة، ‌كدقة ‌الخٓاؿ ‌كسعة ‌البدٍٓة ‌سرعة ‌هستخدهة ‌العقمْ ‌كالتفكٓر ‌الهىطؽ ‌عمِ ‌تعتهد
ذا‌ٌك‌ كلذلؾ‌فقد‌قٓؿ‌أف‌الرٓاضٓات‌ٌْ‌سٓدة‌العمكـ‌بٛ‌هىازع‌كفْ‌ذات‌الكقت‌ٌْ‌خادهتٍا‌كٌ

 هكضع‌العظهة‌لمرٓاضٓات‌.
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ر‌طرؽ‌ككسائ ‌إلِ‌تطكٓ ؿ‌تدرٓس‌لذلؾ‌تسعِ‌كثٓر‌هف‌الدكؿ‌كخاصة‌الهتقدهة‌هىٍا
‌الهىافسة‌‌الرٓاضٓات، ‌عالـ ‌فْ ‌كالدخكؿ ‌الهجتهع ‌تىهٓة ‌فْ ‌الهادة ‌ٌذي ‌ٌٖهٓة ‌هىٍا إدراكنا

‌التقىٓة ر ‌كتطكٓ ‌ٚ .العمهٓة ‌جٍكد‌‌ك ‌الهتقدهة ‌الدكؿ ‌فْ ‌التعمٓـ ‌لهسٓرة ‌الهتتبع ‌عمِ ٓخفِ
رهحتكىكطرقكأسالٓبتدرٓسكمهىالعمكهكالرٓاضٓاتهىذأىف ‌اٖهرٓكٓةفٓتطكٓ ‌الهتحدة ٓات ‌هف‌الكٚ كجئت

ـ،‌ 1957 فْ‌العاـ (sputnik) قبؿ‌اٚتحاد‌السكفٓتْ‌بإطٛؽ‌القهر‌اٚصطىاعْ‌سبكتىٓؾ‌
ٓات‌الهتحدة‌اٖهرٓكٓة‌لعدد‌هف‌التغٓرات‌ كهىذ‌ذلؾ‌العٍد‌خضعت‌هىاٌج‌الرٓاضٓات‌فْ‌الكٚ

ر‌كرفع‌أدا ‌الطٛب‌فْ‌هادة‌الرٓاضٓات‌)الهقبؿ،  ـ(2009 كاٚجتٍادات‌بغرض‌التطكٓ
‌ا ‌فاف ‌ٓمبْ‌لذا ‌بها ‌الهدارس ‌فْ ‌الرٓاضٓات ‌هىاٌج ‌فْ ‌الىظر ‌٘عادة ‌همحة لحاجة
سر‌لٗفراد،‌هتطمبات‌العصر، ‌كحاجات‌الفرد،‌ككذلؾ‌كسائؿ‌كأسالٓب‌إٓصاؿ‌الهعرفة‌بسٍكلة‌كٓ

كلعؿ‌السبب‌فْ‌ذلؾ‌أف‌الٍدؼ‌هف‌تدرٓس‌الرٓاضٓات‌ٌك‌الهساٌهة‌فْ‌إعداد‌الفرد‌الهتعمـ‌
‌الع ‌الحٓاة ‌هكاجٍة ‌عمِ ‌فْ‌القادر ‌اٖساسٓة ‌كالهٍارات ‌بالهعمكهات دي ‌تزكٓ ‌خٛؿ ‌هف همٓة

ذا‌الٍدؼ‌قد‌ركزٌ‌عمِ‌أهرٓف‌أساسٓٓف ‌: الرٓاضٓات‌كتىهٓة‌اٚتجاٌات‌اٚٓجابٓة‌ىحك‌تعمهٍا،كٌ
‌اٚتجاٌات‌ ‌تىهٓة ‌ٌك ‌كالثاىْ ‌كالهٍارات، ‌الهعارؼ ‌عمِ ‌الهعتهد ‌العمهْ ‌التحصٓؿ أحدٌها

‌ـ(‌2002اٚٓجابٓة‌لتعمـ‌الرٓاضٓات‌)الهالكْ،
‌لتدرٓس‌ ‌اٖساسٓة ‌اٌٖداؼ ‌هف ‌الرٓاضٓات ‌ىحك ‌اٚٓجابٓة ‌اٚتجاٌات ‌تىهٓة تعد
‌هادة‌ ‌بدراسة ‌الرٓاضٓات‌سكؼ‌ٓقكـ ‌هادة ‌ىحك ‌آجابْ ‌اتجاي ‌لدًٓ ‌الذم ‌فالطالب الرٓاضٓات
كثر‌ الرٓاضٓات‌بشغؼ،‌كهحاكلة‌تفسٓر‌بعض‌الظكاٌر‌كالهكاقؼ‌اٚجتهاعٓة‌تفسٓرا‌رٓاضٓا،‌كٓ

‌ع ‌اٚستفٍاـ ‌بىفسً‌هف ‌اٖفكار ‌بعض ‌استىتاج حاكؿ ‌كٓ ‌الرٓاضٓة، ‌اٖفكار ‌هف ‌الجدٓد ف
‌).ـ2007)الردادم،

 هفٍوم الرياضيات: 2-3-2

‌كالرهكز‌‌‌‌   ‌كالشكؿ ‌العدد ‌هثؿ ‌الهجردة ‌الكهٓات ‌هع ‌ٓتعاهؿ ‌الذم ‌العمـ ‌ذلؾ ٌك
‌كا ‌لمشكؿ‌كالتىظٓـ ‌الهىطقٓة رل‌بعض‌الرٓاضٓكف‌أف‌الرٓاضٓات‌ٌْ‌الدراسة لكـ‌كالعهمٓات‌كٓ



أثر استخدام استراتيجية التعميم التعاوىي عمى التحصيل الدراسي لتلاهيذ الصف الرابع في هقرر ( 5)
 (170 -132) أبوبكر الصديق طً حسينأ.                                                   الرياضيات

   147 
20199499-ISSN: 1858 

كذلؾ‌حتِ‌ٓشهؿ‌التعرٓؼ‌هكضكعات‌أكثر‌تجدٓدان‌كعهقان‌هثؿ‌الفراغات‌بعٓدان‌عف‌ٌٓئة‌أشكالٍا‌
‌(.61ـ‌:‌2005كهقآٓس‌أبعادٌا.‌)سٛهة‌:‌

 أساليب تدريس الرياضيات: 2-3-3

ـ‌سمكؾ‌تٛهٓذي،‌كاىت‌ىتائج‌التقكٓـ‌تعبٓران‌ كمها‌اعتهد‌الهدرس‌عمِ‌أكثر‌هف‌أسمكب‌فْ‌تقكٓ
ـ‌تحصٓؿ‌التٛهٓذ‌صادقان‌عف‌س مككٍـ،‌كهع‌أف‌اٌتهاهىا‌ٌىا‌ٓىصب‌بالدرجة‌اٖكلِ‌عمِ‌تقكٓ

‌لمرٓاضٓات،‌فإىىا‌ىؤكد‌أىً‌ٓجب‌عمِ‌الهدرس‌أف‌ٚ‌ٓغفؿ‌الجكاىب‌اٖخرل‌لمىهك‌عىد‌التٛهٓذ.

 الرياضيات: الاتجاٌات ىحو 2-3-4

‌ا﵀ ‌ ‌فالطالب‌الذم‌حباي ‌التعمـ، ‌فْ‌عهمٓة ‌ٌاهنا ‌قدرات‌عقمٓة‌تمعب‌اٚتجاٌات‌دكرنا
زهة‌الىجاح‌فْ‌أم‌هجاؿ‌هف‌هجاٚت‌الحٓاة، قد‌تكاجًٍ‌بعض‌الصعكبات‌التعمٓهٓة‌،‌‌عالٓة‌كٚ

كذلؾ‌بسبب‌اتجاٌاتً‌السمبٓة‌ىحك‌الدراسة‌أك‌الهادة‌الدراسٓة،‌كهها‌ٓجدر‌ذكري‌أف‌اٚتجاٌات‌
‌كا ‌بالتربٓة ‌صمة ‌لً ‌اٖهكر‌ككؿ‌هف ‌الهعمهٓف‌كأكلٓا  ‌الهكضكعات‌التْ‌تٍـ ‌فعف‌هف لتعمٓـ،

‌تصهٓـ‌ ‌ك ‌الهىاسب ‌الهكاف ‌فْ ‌الحٓاة ‌فْ ‌الىاجحٓف ‌اٖفراد ‌كضع ‌ٓهكف ‌اٚتجاٌات طرٓؽ
‌كتٛفْ‌ ‌هىٍا ‌اٚٓجابْ ‌تعزٓز ‌عمِ ‌كتعهؿ ‌اٚتجاٌات ‌تراعْ ‌التْ ‌الجادة ‌كالهىاٌج البراهج
ة‌التْ‌ٓسع ف‌اٚتجاٌات‌اٚٓجابٓة‌هف‌أٌـ‌أٌداؼ‌الهجتهع‌التربكٓ ِ‌السمبْ‌،‌كتعدٌ‌عهمٓة‌تككٓ

‌ـ(2002إلِ‌إكسابٍا‌لٗبىا ‌)الهالكْ،

 

 أٌهية قياس الاتجاي ىحو الرياضيات: 2-3-5

‌لخصٍا‌ ‌كها ‌عاهة ‌بصكرة ‌كقٓاسٍا ‌الرٓاضٓات ‌ىحك ‌اٚتجاٌات ‌عمِ ‌التعرؼ ‌أٌهٓة تتجمِ
‌ـ(‌فْ‌التالْ:‌2010)الشٍراىْ،‌
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‌اٚتجاٌا -1 ‌لتدعٓـ ‌برىاهج ر ‌كتطكٓ ا ‌تغٓٓرٌ ‌ٓهكف ‌كبالتالْ ‌كهكتسبة ‌هتعمهة ت‌أىٍا
‌هىٍا‌ ‌السمبٓة ر ‌كتطكٓ ‌تعدٓؿ ‌هحاكلة ‌اٚتجاٌات ‌التعرؼ‌عمِ ‌بعد هكف ‌كٓ الهرغكبة

 كتحسٓىٍا.
‌الهكاقؼ‌ -2 ‌فْ ‌بسمككٍـ ‌الىفسٓة ‌اٖفراد ‌باتجاٌات ‌الهعرفة ‌خٛؿ ‌هف ‌التىبؤ إهكاىٓة

‌أٌهٓتٍا‌ ‌لٍا ‌ىفسٓة ‌بظكاٌر ‌كهىبئات ‌اٚتجاٌات ‌كقكؼ ‌إهكاىٓة ‌كبالتالْ الهختمفة
‌هستك‌ ‌تكقع هكف ‌كٓ ‌ىكعٓة‌الخاصة ‌ضك  ‌فْ ‌الرٓاضٓات ‌فْ ‌التٛهٓذ ‌تحصٓؿ ٓات

ا‌فْ‌بعض‌اٖحٓاف‌ٚرتباط‌اٚتجاٌات‌بالتحصٓؿ‌فْ‌حدكد‌هعٓىة.  اتجاٌاتٍـ‌ىحكٌ
‌لمتخصصات‌ -3 ـ ‌كاختٓارٌ ‌الدراسٓة ‌الهادة ‌ىحك ‌تفضٓٛتٍـ ‌ك ‌التٛهٓذ ‌رغبات تحدٓد

‌الدراسٓة‌التْ‌ٓرغبكف‌فْ‌اٚستهرار‌فْ‌دراستٍا‌فْ‌ضك ‌اتجاٌاتٍـ.
‌فْ‌ارت -4 ‌الرٓاضٓات ‌لتعمٓـ ‌الٍاهة ‌اٌٖداؼ ‌ببعض ‌الرٓاضٓات ‌ىحك ‌اٚتجاٌات باط

 الجاىب‌الكجداىْ.
 أٌداف هادة الرياضيات في هرحمة التعميم اأمساسي: 2-3-6

 م( كالآتي:2005أوردٌا حسن عمي سلاهة ) 
تساعد‌اٌٖداؼ‌فْ‌اختٓار‌هحتكل‌الهادة‌العمهٓة‌الهىاسبة،‌فإذا‌كىا‌ٚ‌ىعرؼ‌إلِ‌أٓف‌ -1

 ىحف‌ذاٌبكف‌فهف‌الصعب‌تحدٓد‌كسٓمة‌الكصكؿ‌الهستخدهة.
نٛ‌لمهعمـ‌فْ‌عهمٓة‌تخطٓط‌الدرس. -2  تستخدـ‌اٌٖداؼ‌هرشدان،‌كهكجٍان‌كدلٓ
‌كىضجٍـ‌ -3 ‌لهستكل‌الهتعمهٓف، ‌كالهىاسبة ‌عمِ‌إختٓار‌طرؽ‌التدرٓس‌الهختمفة، تساعد

 العقمْ.
لهتعمهٓف،‌كالفركؽ‌الفردٓة‌تساعد‌فْ‌إختٓار‌طرؽ‌التدرٓس‌الهختمفة‌كالهىاسبة‌لهستكل‌ا -4

 بٓىٍـ‌.
 تساعد‌عمِ‌قٓاس‌ىكاتج‌عهمٓات‌التعمٓـ‌كالتعمـ. -5
 تساعد‌فْ‌تىظٓـ‌اٖىشطة‌الطٛبٓة‌أثىا ‌العهؿ‌الدراسْ. -6

‌
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 الدراسات السابقة:‌2-3-7

 الهقدهة: 2-3-7-1

عمِ‌هجهكعة‌هف‌الدراسات‌ذات‌العٛقة‌بهكضكع‌الدراسة‌الحالٓة‌كالتْ‌‌اٚطٛعتـ‌
‌الرٓاضٓات‌كأثري‌‌استراتٓجٓةهعرفة‌فاعمٓة‌استخداـ‌‌استٍدفت ‌التعاكىْ‌فْ‌تدرٓس‌هادة التعمٓـ

عمٍٓا‌كاٚستفادة‌هىٍا‌فْ‌‌اٚطٛععمِ‌التحصٓؿ‌الدراسْ‌كهف‌أجؿ‌عىصر‌الدراسات‌التْ‌تـ‌
‌ٌذي‌الدراسة‌فقد‌تـ‌تقسٓـ‌ٌذي‌الدراسات‌إلِ‌الهحاكر‌التالٓة:

 الدراسات العربية: 2-3-7-1-1

الرٓاضٓات‌فْ‌لـ‌(‌‌‌"‌فاعمٓة‌استخدان‌التعمن‌التعاَىْ‌َهع2001:عىَاىٍا‌)‌هّداحسة درا/‌1
‌لدُ‌تمهٓذات‌الصف‌السادس‌اٚبتدائْ‌بالهدارس‌الحكَهٓة‌ ‌الرٓاضٓة ‌بعض‌الهفآٌن تىهٓة

‌تجرٓبٓ ‌شبً ‌دراسة ‌الهكرهة ‌هكة ‌تجرٓبْ‌حٓث‌ػبهدٓىة ‌شبً ‌هىٍجا ‌استخدهت‌الباحثة ‌ ة."
دائْ‌فْ‌ػ(‌تمهٓذة‌هو‌تمهٓذات‌الصف‌السادس‌اٚبت108ة‌بمغ‌حجهٍا‌)طبقت‌الدراسة‌عمِ‌عٓى

ات‌ػٛث‌هجهَعػَزعت‌عمِ‌ثق،‌1419لعان‌ؿ‌الدراسْ‌اَٖؿ‌هدٓىة‌هكة‌الهكرهة‌بالفص
َقد‌قاهت‌الباحثة‌بتدرٓس‌الهفآٌن‌الرٓاضٓة‌فْ‌َحدة‌،‌(‌هو‌تمهٓذة36هىٍا‌‌)كؿ‌تكَىت‌

الرٓاضٓات‌ؿ‌َهعه،‌)لمهجهَعة‌التجرٓبٓة‌اَٖلِ(القٓاس‌َالهساحة‌باستخدان‌التعمن‌التعاَىْ‌
،‌بٓىها‌درست‌الهجهَعة‌الضابطة‌بالطرٓقة‌التقمٓدٓة‌الهعتادة،‌)‌لمهجهَعة‌التجرٓبٓة‌الثاىٓة(

‌أخضػَق ‌هو‌قبػد ‌ؤعدادي ‌التْ‌تٌن ‌الرٓاضٓة ‌الدراسة‌ٚختبار‌الهفآٌن ؿ‌عت‌هجهَعات‌عٓىة
،‌طبٓقا‌قبمٓاقت‌ؤذ‌طب،‌َالتأكد‌هو‌صدقً‌َثباتًن‌تطبٓقً‌بعد‌ضبطً‌َتقىٓىً‌ػٌ‌ث‌تػحٓ؛‌الباحثة

ؿ‌َأخر‌أج،‌أجرّ‌بعد‌ىٍآة‌دراسة‌الَحدة‌الدراسٓة‌هباشرةؿ‌َآخرٓو‌بعدٓو‌أحدٌها‌عاج
‌اظٍو‌بالتعمن.ػدُ‌احتفػاس‌هػلقٓ

‌ؤحص ‌بٓاىاتٍا ‌عَلجت ‌الدراسة ‌فرَض ‌صحة ‌باسػَٚختبار ‌تحمٓػائٓا ‌تخدان آو‌ػالتبػؿ
‌ت‌ىتائج‌الدراسة:‌(‌َقد‌أظٍرANCOVAالهصاحب‌)
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ؿ‌ألبعدم‌(‌فْ‌التحصαٓ=‌‌0.05َجَد‌فرَق‌دالة‌ؤحصائٓا‌عىد‌هستَُ‌الدٚلة‌‌) -1
ت‌ػْ‌درسػابطة‌التػلصالح‌الهجهَعتٓو‌التجرٓبٓتٓو‌بهقارىتٍا‌بالهجهَعة‌الضػؿ‌العاج

‌ػبالطرٓق ‌فْ ‌الهعتادة ‌التقمٓدٓة ‌ة ‌هو‌هستَُ‌كؿ ‌َالتطبٓق‌َالتحصالتذكر ؿ‌ٓػَالفٍن
‌لمهفػالكم ‌اٚبتدائْاػْ ‌السادس ‌الصف ‌تمهٓذات ‌لدُ ‌الرٓاضٓة ‌ٌٓن ‌تظٍر‌، ‌لن بٓىها

عىد‌ؿ‌العاجؿ‌ألبعدم‌ٓو‌الهجهَعتٓو‌التجرٓبٓتٓو‌فْ‌التحصٓػائٓا‌بػفرَق‌دالة‌ؤحص
 الكمْ‌‌.ؿ‌جهٓع‌الهستَٓات‌الثٛث‌َهستَُ‌التحصٓ

‌عىد‌هستَُ‌الدٚلة‌) -2 ؿ‌ألبعدم‌(‌فْ‌التحصαٓ=‌‌0.05َجَد‌فرَق‌دالة‌ؤحصائٓا
‌‌ػؿأج ‌فْ ‌الضابطة ‌بالهجهَعة ‌بهقارىتٍا ‌التجرٓبٓتٓو ‌الهجهَعتٓو ‌لصالح هو‌كؿ

‌الت ‌ذػهستَُ ‌َالتحصٓكر ‌َالتطبٓق ‌َالفٍن ‌لدُ‌تمهٓذات‌ؿ ‌الرٓاضٓة ‌لمهفآٌن الكمْ
‌اٚبتدائْ ‌السادس ‌الصف ‌الهجهَعتٓو‌، ‌بٓو ‌ؤحصائٓا ‌دالة ‌فرَقا ‌تظٍر ‌لن بٓىها
الهستَٓات‌الثٛث‌َهستَُ‌الكمْ‌عىد‌جهٓع‌ؿ‌أجؿ‌ألبعدم‌التجرٓبٓتٓو‌فْ‌التحصٓ

 ؿ.لتحصٓا
‌‌م(:2007الردادي )دراسة /‌2 الرٓاضْ‌ؿ‌ٓػأثر‌التعمن‌التعاَىْ‌عمِ‌التحصدراسة‌عىكاىٍا"

َرة‌‌."‌حٓث‌ػالهتَسط‌بالهدٓىة‌الهىؿ‌َاٚتجاٌات‌ىحَ‌الرٓاضٓات‌لدُ‌طالبات‌الصف‌اَٖ
‌التحصٓ ‌عمِ ‌التعاَىْ ‌التعمن ‌أثر ‌هعرفة ‌ؤلِ ‌الدراسة ‌ٌدفت ‌َاٚتجاٌالؿ َ‌ػات‌ىحػرٓاضْ

ٓن‌ػن‌تقسػتٌن‌استخدان‌الهىٍج‌التجرٓبْ‌حٓث‌ت،‌الهتَسطؿ‌الرٓاضٓات‌لدُ‌طالبات‌الصف‌اَٖ
تعمن‌ػتخدان‌الػت‌باسػالطالبات‌ؤلِ‌هجهَعتٓو‌ضابطة‌درست‌بالطرٓقة‌الهعتادة‌َتجرٓبٓة‌درس

‌التعاَىْ ،(‌ ‌ ‌بمغت ‌عٓىة ‌عمِ ‌الدراسة ‌ا146َٖطبقت ‌الصف ‌هو ‌طالبة )‌ ط‌ػَسالهتؿ
‌ػبالهدرس ‌التاسعة ‌ة ‌بالهدٓىة ‌الدراسْ ‌لمعان ‌1426الهىَرة ‌خهسة‌ق‌، ‌هو ‌عشَائٓ﵁ا اختٓرَا

‌مٓو‌ػفصؿ‌َػفص ‌الهجهكعة ‌الضابطة‌َاسؿ‌التجرٓبٓة‌َفصمٓو‌لتهثٓلٓهثمكا تغرقت‌ػالهجهَعة
‌أربعػالتجرب ‌أسابٓعػة ‌ة ‌تحصٓ، ‌قٓس‌بعدٌا ‌ؤعداد‌ؿ ‌تحصٓمْ‌هو ‌اختبار الطالبات‌باستخدان
‌‌الباحثة (‌ ‌الدىٓا ‌الهعرفٓة ‌الهستَٓات ‌فٍنتذكر،فْ ‌َزهٛئً، ‌حسب‌تصىٓف‌بمَن ،‌تطبٓق(

‌َتطبٓق‌هقٓاس‌أحهد‌شكرّ‌ٚتجاي‌الطالبات‌ىحَ‌هادة‌الرٓاضٓات.
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‌رزه ‌باستخدان ‌اختبار)ت( ‌الباحثة ‌التحمٓػاستخدهت ‌ة ‌ػا٘حصػؿ ‌‌SPSSائْ ك‌ػَذل،
ْ‌ػائٓ﵁ا‌فػة‌ؤحصػظٍرت‌فرَق‌دالَ،‌َاٚتجايؿ‌لمهقارىات‌البعدٓة‌بٓو‌الهجهَعتٓو‌فْ‌التحصٓ

ات‌ػة‌َطالبػة‌التجرٓبٓػ(‌بٓو‌هتَسطْ‌درجات‌طالبات‌الهجهَع0.05عىد‌هستَُ‌)ؿ‌التحصٓ
‌التجرٓبٓة‌فْ‌اٚختبار‌لهَضَع‌هجهَعة‌ ‌ ‌ الهجهَعة‌الضابطة‌َذلك‌لصالح‌الهجهَعة‌

‌الصحٓحةػاٖع ‌داد ‌الض، ‌الهجهَعة ‌درجات ‌هتَسط ‌)ػَبمغ ‌َهتَس15ابطة ‌درجػ( ات‌ػط
ؿ‌(‌لٛتجاٌات‌بالىسبة‌ظٍرت‌فرَق‌دالة‌ؤحصائٓ﵁ا‌فْ‌التحص17.8ٓة‌التجرٓبٓة‌)‌ػالهجهَع

(‌بٓو‌هتَسطْ‌درجات‌طالبات‌الهجهَعة‌التجرٓبٓة‌َطالبات‌الهجهَعة‌0.05تَُ)ػد‌هسػعى
‌َذل ‌الرٓاضٓاتػالضابطة ‌هادة ‌ىحَ ‌هقٓاس‌اٚتجاٌات ‌فْ ‌التجرٓبٓة ‌الهجهَعة ‌لصالح ،‌ك

‌بمػحٓ ‌هتَسػث ‌درجاػغ ‌)ط ‌الضابطة ‌الهجهَعة ‌الهجهَعة‌29.97ت ‌درجات ‌َهتَسط )
 (‌.36.85التجرٓبٓة‌)

3‌ ‌اس‌م(:2004هحهد )دراسة / ‌فعالٓة "‌ ‌عىَاىٍا ‌ؤسػدراسة ‌الػتخدان ‌التعاَىْ‌ػتراتٓجٓة تعمن
‌لمرٓاضٓات‌."‌حٓث‌ٌدفت‌الدراسة‌ؤلِ:بتدائٓة‌تٛهٓذ‌الهرحمة‌اٚؿ‌عمِ‌تحصٓ

‌الت -1 ‌ؤستراتٓجٓة ‌استخدان ‌فعالٓة ‌التعاَىْقٓاس ‌عمن ‌تحصٓ، ‌عمِ ‌الهرحمة‌ؿ تٛهٓذ
 اٚبتدائٓة‌)هع‌اختٛف‌الهستَٓات‌التحصٓمٓة‌لٍن(‌لمرٓاضٓات‌.‌

ٓمْ‌ػهستَُ‌تحص)كؿ‌التٛهٓذ‌ؿ‌قٓاس‌فعالٓة‌استخدان‌ٌذي‌ا٘ستراتٓجٓة‌عمِ‌تحصٓ -2
 ِ‌حدة(‌لمرٓاضٓات‌‌.ػعم

‌)هتفَق -3 ‌التٛهٓذ ‌ىَعٓة ‌تحدٓد ‌الذٓو‌حص،هتَسط‌، ‌عمػضعٓف( ‌ػمَا تفادة‌ػساأكبر‌ِ
‌ا٘ستراتٓجٓة ‌ٌذي ‌باستخدان ‌ٌذي‌، ‌ؤسٍان ‌هدُ ‌عمِ ‌التعرف ‌ٓهكو َبالتالْ

‌ْ‌عٛج‌هشكمة‌الفرَق‌الفردٓة‌بٓو‌التٛهٓذ‌‌.ػا٘ستراتٓجٓة‌ف
تمهٓذا(‌‌81الصف‌الرابع‌اٚبتدائْ‌)بمغ‌عدد‌التٛهٓذ‌فٍٓا‌ؿ‌َتٌن‌اختٓار‌فصمٓو‌هو‌فصَ

ذا(‌ػتمه45‌ٓابطة)‌‌ػداٌها‌ضػؤح،هصر‌فْؿ(‌هو‌ؤحدُ‌هدارس‌هحافظة‌القاٌرة‌)‌القاٌرة‌شها
‌تمهٓذا(‌.‌36َاٖخرُ‌تجرٓبٓة‌)
‌كأتْ:هو‌الهجهَعتٓو‌بكؿ‌تٌن‌تدرٓس‌الَحدة‌
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تخدان‌ػذ‌باسػرٓة‌لمتٛهٓػبالىسبة‌لمهجهَعة‌التجرٓبٓة:‌قاهت‌الباحثة‌بتدرٓس‌الكسَر‌العش -1
 (‌أسبَعٓا.3(‌أسابٓع‌بَاقع‌حصص)4ؤستراتٓجٓة‌التعمن‌التعاَىْ‌لهدة‌)

‌قان‌هدرس‌الفصأٌ -2 ‌بالىسبة‌لمهجهَعة‌الضابطة: ‌لمتٛهٓػَر‌العشػدرٓس‌الكسػبتؿ‌ها ذ‌ػرٓة
 أخرُ.استخداـ‌طرٓقة‌ا٘لقا ‌أحٓاىان،‌كالهىاقشة‌أحٓاىان‌ب

تراتٓجٓة‌ػالتٛهٓذ‌استفادَا‌هو‌ٌذي‌ا٘سكثر‌َتَصمت‌الدراسة‌أو‌التٛهٓذ‌الضعاف‌ٌن‌أ
ا‌ػطٓو‌ىهػذ‌الهتَسػبٓىها‌التٛهٓ،‌‌26.7%حٓث‌أو‌هستَُ‌تحصٓمٍن‌ىهابىسبة‌كبٓرة،‌بدرجة‌

‌الهتفَقٓو‌فهقدار‌الىهَ‌فْ‌التحص2.4ٓتحصٓمٍن‌بىسبة‌ ‌1.3هحدَد‌حٓث‌بمغ‌‌%ؿ‌%‌أٌها
ْ‌ػعمِ‌أو‌استخدان‌ٌذي‌ا٘ستراتٓجٓة‌ٓهكو‌أو‌ٓعالج‌هشكمة‌الفرَق‌بٓو‌التٛهٓذ‌فؿ‌ذا‌ٓدػٌَ

تٛهٓذ‌الصف‌الرابع‌ؿ‌زٓادة‌تحصٓ‌الَاحد‌.‌َثبتت‌فعالٓة‌استخدان‌التعمن‌التعاَىْ‌فْػؿ‌الفص
ف‌ػالعان‌لمهجهَعة‌َلكو‌عمِ‌هختمؿ‌لٓس‌عمِ‌هستَُ‌التحصٓ،‌دائْ‌لمكسَر‌العشرٓةػاٚبت
أكبر‌أو‌التٛهٓذ‌الذٓو‌حققَا‌كها‌هتَسط(‌‌–ضعٓف‌‌–تَٓات‌التحصٓمٓة‌لمتٛهٓذ‌)هتفَقػالهس

‌تَسطٓو‌ٓمٍٓن‌الهتفَقٓو.و‌استخدان‌ٌذي‌ا٘ستراتٓجٓة‌ٌن‌التٛهٓذ‌الضعاف‌ٓمٍٓن‌الهػاستفادة‌ه
ر‌أسمَب‌ػ(‌دراسة‌عىَاىٍا‌‌‌"‌اث2007،‌الهشار‌ؤلٍٓا‌فْ‌‌)السعٓد‌(2004الباز )دراسة 4/

‌الرٓاضْ‌لدُ‌تٛهٓذ‌الهرحمة‌ا٘عدادٓة".ؿ‌التعمن‌التعاَىْ‌عمِ‌تىهٓة‌‌هٍارات‌التَاص

‌ال ‌طرق ‌ؤحدُ ‌استخدان ‌أثر ‌التعرف‌عمِ ‌الدراسة ‌التعػٌدفت ‌)طرٓقػتعمن ‌ػاَىْ رق‌ػفة
‌التحصٓ ‌التحصؿ ‌عمِ ‌ا٘عدادٓة ‌الهرحمة ‌لتٛهٓذ ‌الرٓاضٓات ‌تدرٓس ‌فْ ؿ‌ٓػالطٛبٓة(
‌بٓىٍنؿ‌ْ‌َهٍارات‌التَاصػالدراس ‌الرٓاضْ‌فٓها ‌تٌن‌، ‌الٍدف‌العان أداتٓو‌بىا ‌َلتحقٓق‌ٌذا

الرٓاضْ.‌َتٌن‌اختٓار‌هجهَعة‌ؿ‌الدراسْ‌َاختبار‌هٍارات‌التَاصؿ‌ار‌التحصٓػا:‌اختبػٌه
‌(‌تمهٓذ﵁ا‌َتمهٓذة‌هوتٛهٓذ‌الصف‌الثاىْ‌ا٘عدادّ.75و)ػتتكَو‌ه

ادٓرالجبرٓةتعاَىٓ﵁ابػالهقػؿَتعرضتٛهٓذالهجهَعةالتجرٓبٓةلهعالجةتهثمتفْدراسةَحدةتحمٓ
‌(‌ؿاستخدانطرٓقة)فرقالتحصٓ الطٛبٓة

ّالبحثرةالضابطةلدراسةىفسالَحدةبالطرٓقةالهعتادةَتطبٓقاختباػذالهجهَعػرضتٛهٓػاتعػبٓىه
‌َبعدالهعالجةالتجرٓبٓة‌‌.‌ؿَعتٓوقبعمِتٛهٓذالهجه
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ؿ‌ثَأسفرٌذاالتحمٓػالدرجاتالخانلمبحؿا٘حصائْسباعْالهرحمةتنتحمٓؿَباستخدانىهَذجالتحمٓ
‌عو‌الىتائج‌التالٓة‌:

‌هستَُ‌) -1 ‌ؤحصائٓة‌عىد ‌فرق‌ذَ‌دٚلة ‌ب0.01َٓجد ة‌ػات‌الهجهَعػطْ‌درجػٓو‌هتَسػ(
‌التحصٓ ‌اختبار ‌فْ ‌الضابطة ‌َالهجهَعة ‌التجرٓبٓة ‌الهجهَعة‌الؿ ‌لصالح دراسْ

 التجرٓبٓة.‌
‌هستَُ‌) -2 ‌ؤحصائٓة‌عىد ‌فرق‌ذَ‌دٚلة ‌ب0.01َٓجد ة‌ػات‌الهجهَعػطْ‌درجػٓو‌هتَسػ(

ة‌ػالح‌الهجهَعػالرٓاضْ‌لصؿ‌التجرٓبٓة‌َالهجهَعة‌الضابطة‌فْ‌اختبار‌هٍارات‌التَاص
 التجرٓبٓة.

‌)الدٓب،2001)‌دراسة حسن -3 ‌فْ ‌إلٍٓا ‌الهشار )2004‌ "‌ ‌عىكاىٍا ‌دراسة ‌استخداـ‌( أثر
‌كتىهٓة‌ ‌التعاكىْ‌فْ‌تدرٓس‌الرٓاضٓات‌عمِ‌التحصٓؿ‌كبقا ‌أثر‌التعمـ ‌التعمـ استراتٓجٓة
التفكٓر‌ا٘ستدٚلْ‌لدل‌تٛهٓذ‌الصؼ‌الخاهس‌ا٘بتدائْ"‌حٓث‌ٌدفت‌الدراسة‌إلِ‌تعرٓؼ‌

ؼ‌أثر‌استخداـ‌استراتٓجٓة‌التعمـ‌التعاكىْ‌فْ‌تدرٓس‌كحدة‌التىاسب‌كتطبٓقاتً‌لتٛهٓذ‌الص
الخاهس‌ا٘بتدائْ‌عمِ‌تحصٓمٍـ،‌كبقا ‌أثر‌التعمـ‌كتىهٓة‌التفكٓر‌ا٘ستدٚلْ‌لٍذي‌الكحدة‌

‌هقارىة‌بىظرائٍـ‌الدارسٓف‌لمكحدة‌ىفسٍا‌بالطرٓقة‌الهعتادة.
كتككىت‌عٓىة‌الدراسة‌هف‌هجهكعة‌هف‌تٛهٓذ‌الصؼ‌الخاهس‌ا٘بتدائْ‌بإحدل‌الهدارس‌ -4

‌حافظة‌أسٓكط.ا٘بتدائٓة‌٘دارة‌أسٓكط‌التعمٓهٓة‌به
5- ‌،‌ ‌ا٘ستدٚلْ ‌التفكٓر ‌كاختبار ‌التىاسب‌كتطبٓقاتً، ‌كحدة ‌فْ ‌تحصٓمْ ‌اختبار ‌إعداد كتـ

‌كدلٓؿ‌الهعمـ‌لتدرٓس‌كحدة‌التىاسب‌كتطبٓقاتً‌بإستخداـ‌التعمـ‌التعاكىْ.
كتكصمت‌الدراسة‌إلِ‌أف‌تٛهٓذ‌الهجهكعة‌التجرٓبٓة‌الذٓف‌درسكا‌كحدة‌التىاسب‌كتطبٓقاتً‌ -6

جٓة‌التعمـ‌التعاكىْ)‌التعمـ‌هعان(‌تفكقكا‌عمِ‌أقراىٍـ‌تٛهٓذ‌الهجهكعة‌الضابطة‌كفؽ‌استراتٓ
الذٓف‌درسكا‌الكحدة‌ىفسٍا‌بالطرٓقة‌الهعتادة‌فْ‌اٚختبار‌التحصٓمْ‌البعدم‌كاستبقا ‌الهادة‌

‌لن‌تسٍن‌الطرٓقة‌الهعت،‌َتىهٓة‌التفكٓراٚستدٚلْ‌لدٍٓن،‌َاٚحتفاظ‌بٍاالهتعمقة‌ ادة‌ػبٓىها
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‌ ‌اٚستدٚلْلتدرٓس ‌التفكٓر ‌تىهٓة ‌فْ ‌َتطبٓقاتً ‌التىاسب ‌َحدة ‌كها ‌تٛهٓػتف، ذ‌ػَق
‌ة‌التجرٓبٓة‌عمِ‌تٛهٓذ‌الهجهَعة‌الضابطة‌فْ‌القدرة‌عمِ‌التفكٓر‌اٚستدٚلْ.ػالهجهَع

 اأمجىبية:الدراسات  2-3-7-1-2
َب‌اعْ‌ضهو‌أسمػتعمن‌الجهػة‌الػ(‌بدراسةعىَاىٍا‌"‌‌أثر‌طرٓقYildiz, 2004ٓالدز‌)/دراسة‌1

‌ ‌عمِ ‌التعاَىْ ‌التعمٓن ‌الرٓاضٓاتأدا  ‌هساق ‌فْ ‌الطٛب ‌ط، ‌الصػتعمٓن ‌السابع‌ػٛب ف
‌ض ‌ ‌الجهاعْ ‌التعمن ‌أثر ‌تحدٓد ‌ؤلِ ‌الدراسة ‌ٌدفت ‌حٓث ".‌ ‌أسػاٖساسْ ‌التعمػهو ٓن‌ػمَب

ث‌ػو‌بحػارة‌عػالدراسة‌عبكاىت‌َ،‌الطٛب‌فْ‌هادة‌الرٓاضٓاتأدا ‌التعاَىْ‌عمِ‌هستَُ‌
إجرا ‌ن‌ػت،‌كقد‌رٓقة‌اٚختبارات‌القبمٓة‌َالبعدٓة‌عمِ‌هجهَعة‌الهراقبةتجرٓبْ‌تن‌فًٓ‌ؤتباع‌ط

هو‌كؿ‌تن‌استخدان‌تركٓا،‌(‌طالبا‌فْ‌الصف‌السابع‌فْ‌هدٓىة‌بالكسٓر‌ف70‌ْالدراسة‌عمِ‌)
‌الدراسة‌حٓث‌تن‌تطبٓق‌طرٓق ‌التقمٓدٓػة‌التعمػهجهَعتْ‌الهراقبة‌َالتجربة‌فْ‌ٌذي ِ‌ػة‌عمػٓن

ن‌ػن‌تػٌ‌َهو‌ث،‌اهتحاىات‌قبمٓة‌لمطٛبإعطا ‌تطبٓق‌ٌذي‌الهعآٓر‌تن‌ؿ‌َقب،‌هجهَعتْ‌الهراقبة
‌ ‌َقد‌أظٍرت‌الىتائج‌أو‌ٌىالك‌اختٛفا ‌اهتحاىات‌بعدٓة‌. ‌ؤعطاؤٌن و‌ػهكؿ‌ائج‌ػٓو‌ىتػبكبٓران

‌َالهراقبة ‌التجربة ‌هجهَعتْ ‌التعمٓن‌، ‌أسمَب ‌ضهو ‌الجهعْ ‌التعمن ‌طرٓقة ‌أو ‌تبٌٓو َقد
‌قة‌التعمٓن‌التقمٓدٓة.فعالٓة‌هو‌طرٓأكثر‌اَىْ‌ػالتع
اَىْ‌هدعَهة‌ػدراسة‌عىَاىٍا‌"‌أثار‌طرٓقة‌التعمٓن‌التع‌‌(Tarim, 2009تارن )/ دراسة 2

‌ ‌بىظرٓة ‌تحصٓالذكا  ‌عمِ ‌الهتعدد ‌الهدارس‌اٚبتدائٓة‌ؿ ‌فْ ‌الرٓاضٓات ‌هادة ‌فْ الطٛب
‌ الذكا ‌ة‌ػٓدعَن‌بىظرػحٓث‌ٌدفت‌الدراسة‌ؤلِ‌التحقق‌هو‌أثار‌التعمٓن‌التعاَىْ‌الهالتركٓة‌"

‌الرٓاضٓات‌َقدرتٍن‌ؿ‌الهتعدد‌عمِ‌تحصٓ طٛب‌الصف‌الرابع‌اٚبتدائْ‌اٖتراك‌فْ‌هادة
(‌طالبا‌َقد‌تن‌تقسٓهٍن‌ؤل150‌ِِ‌فٍن‌َحفظ‌الهادة‌ٌذي‌.‌‌َقد‌شارك‌فْ‌ٌذي‌الدراسة‌)ػعم

‌الذكاػهجه ‌بىظرٓة ‌الهدعَن ‌التعاَىْ ‌التعمٓن ‌طرٓقة ‌استعهمت (‌ ‌تجربة ‌َعتْ دد‌ػالهتع 
(CLMI‌ ‌اسػَهجه( ‌تن ‌َلقد ‌التقمٓدٓة(. ‌التعمٓن ‌)َاستعهمت‌طرٓقة ‌اختبػَعتْ‌هراقبة ار‌ػتخدان

كأدكات‌الهتعدد‌َىهَذج‌الهعمَهات‌الشخصٓة‌الذكا ‌ادة‌الرٓاضٓات‌َهخزَو‌ػْ‌هػفؿ‌ٓػالتحص
اس‌الدراسة‌‌.‌َلقد‌أظٍرت‌ىتائج‌الدراسة‌أو‌طرٓقة‌التعمٓن‌التعاَىْ‌الهدعَن‌ػقٓػؿ‌و‌أجػه
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هو‌الطرٓقة‌التقمٓدٓة‌فْ‌التعمٓن‌ؿ‌اٖكادٓهْ‌عمِ‌التحصٓأكبر‌دد‌لٍا‌تأثٓر‌ػالهتعكا ‌بىظرٓة‌الذ
‌التعاَىْ‌ ‌التعمٓن ‌لطرٓقة ‌ٓكو ‌فمن ‌الهادة( ‌حفظ (‌ ‌الحفظ ‌ىتائج ‌بقٓاس ‌ٓتعمق ‌فٓها ‌َلكو .

‌دد‌أّ‌تأثٓر‌‌.ػالهتعكا ‌ذػالهدعَن‌بىظرٓة‌ال
َقد‌ؿ‌اَىْ‌تعد‌بالكثٓر‌فْ‌ٌذا‌الهجاد‌بٓىت‌العدٓد‌هو‌الدراسات‌أو‌طرق‌التعمٓن‌التعػَق

َالتْ‌تن‌تصهٓهٍا‌كبٓرة‌َٚ‌لٍذي‌الهشكمة‌.ٌذي‌َتقدن‌الدراسة‌ىتائج‌تجربة‌عشَائٓة‌ػتَفر‌حم
عمِ‌برىاهج‌تقسٓهات‌ىتائج‌الطٛب‌بىا ‌ٓن‌أثر‌استخدان‌طرق‌التعمٓن‌التعاَىْ‌ػتقٓجؿ‌هو‌أ

(‌هدرسة‌ابتدائٓة‌34ة‌فْ‌)فْ‌هادة‌الرٓاضٓات‌حٓث‌تضهو‌طٛب‌السىة‌الرابعة‌َالخاهس
فقد‌َجد‌ٌذا‌التقٓٓن‌،‌ٛفا‌لطٛب‌الذٓو‌تهت‌دراستٍن‌فْ‌هىاطق‌أخرُػا‌.‌َبخػفْ‌برٓطاىٓ

ٓن‌التعاَىْ‌لن‌تساعد‌فْ‌تحسٓو‌هستَُ‌الطٛب‌فْ‌هادة‌الرٓاضٓات‌ػأو‌استخدان‌طرٓقة‌التعم
هو‌حٓث‌جعمً‌‌ذا‌اٖهر‌ٓعزُ‌ؤلِ‌َجَد‌قَٓد‌عمِ‌البرىاهج‌ىفسًػَو‌أو‌ٌػالهؤلفؿ‌.‌َٓقَ

‌برٓطاىٓ ‌فْ ‌البٓئة ‌اػٓتكٓف‌هع ‌هٓ، ‌تظٍر ‌ىفسٍا ‌الدراسة ‌أو ‌أٓضا ‌قالَا ‌لكىٍن الهعمهٓو‌ؿ
‌ة‌تبىْ‌طرق‌هبتكرة‌فْ‌التعمٓن.ػْ‌عهمٓػفلمهشاركة‌‌الهدارس‌كهدرا ‌

‌)َنـرَس َ رَلٍيزر َ ٌَبدراسة 3/  :Ross, Rolhiser & hoaboam, 1997‌)
تٛهٓذ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌فْ‌الرٓاضٓات‌فْ‌بٓئة‌ؿ‌عمِ‌تحصٓ‌عىَاىٍا‌‌"‌تأثٓر‌التقَٓن‌الذاتْ

غ‌ػالتعمن‌التعاَىْ‌."‌‌حٓث‌تهت‌الدراسة‌عمِ‌عٓىة‌هو‌تٛهٓذ‌الصفٓو‌الخاهس‌َالسادس‌بم
(‌ ‌داخ300عددٌا ‌الرٓاضٓة ‌الهَضَعات ‌أحد ‌ٓدرسَو ‌تمهٓذ )‌ ‌ ‌ٓسؿ ‌دراسة َدٌا‌ػحجرة

‌اخ‌التعاَىْ‌فْ‌هدة‌قدرٌا‌أسبَعٓو.‌‌‌‌ػالهى

‌قمة‌احتٓاج‌الطٛب‌لمهساعدة‌الخارجٓةَاى اع‌ػَارتف،‌تٍت‌الدراسة‌ؤلِ‌ىتائج‌هٍهة‌هىٍا
‌الرٌبة‌َالقمق‌هو‌اٚختبارات‌التقمٓدٓة‌لدٍٓن.ؿ‌َاىخفاض‌هعٌد،‌هستَُ‌تحصٓمٍن

 التعميق عمي الدراسات السابقة: 2-3-7-1-3

‌خٛ ‌َاٖجىبٓةؿ ‌العربٓة ‌الدراسات ‌استعراض ‌فاعمٓة‌، ‌لمىظر ‌الٛفت ‌هو فإىً
‌التحصٓ ‌فْ ‌التقمٓدٓة ‌الطرٓقة ‌التعاَىْ‌عو ‌التعمٓن ‌ؤستراتٓجٓة ‌الدراسْؿ ‌بٓىتً‌، َذلك‌كها

كالطرٓقة‌التقمٓدٓة‌فْ‌التحصٓؿ،‌حٓث‌لتعمٓن‌التعاَىْ‌اقارىت‌بٓو‌فاعمٓة‌الدراسات‌التْ‌ائج‌ػىت
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اسة‌،‌كها‌فْ‌در‌الدراسْ‌‌ؿ‌طرٓقة‌التعمٓن‌التعاَىْ‌عمِ‌الطرٓقة‌التقمٓدٓة‌فْ‌التحصٓتفكقت‌
‌.م( 2004ك‌دراسة‌)ألباز‌،( ـ2007،)الردادّ‌ـ(‌كدراسة‌‌2001،‌)هٌداح‌

ٓن‌‌ػىتائج‌الدراسات‌العربٓة‌َاٖجىبٓة‌فْ‌التأكٓد‌عمِ‌فاعمٓة‌ؤستراتٓجٓة‌التعمكها‌اظٍرت‌ -3
‌التعاَىْ‌فْ‌ ‌فْ‌دراسة ‌كالت2004‌ْهحهد‌)هجاٚت‌هختمفة‌كها ٌدفت‌الدراسة‌ؤلِ‌ـ(

تٛهٓذ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌ؿ‌عمِ‌تحصٓ،‌ٓجٓة‌التعمن‌التعاَىْقٓاس‌فعالٓة‌استخدان‌ؤسترات
،‌)هع‌اختٛف‌الهستَٓات‌التحصٓمٓة‌لٍن(‌لمرٓاضٓات‌تىهٓة‌اٚتجاٌات‌ىحَ‌الرٓاضٓات‌

ـ(‌كالتْ‌ٌدفت‌إلِ‌تعرٓؼ‌أثر‌استخداـ‌استراتٓجٓة‌التعمـ‌التعاكى2001‌ْكدراسة‌)حسف‌،
‌الصؼ ‌لتٛهٓذ ‌كتطبٓقاتً ‌التىاسب ‌تدرٓس‌كحدة ‌تحصٓمٍـ،‌‌فْ ‌عمِ الخاهس‌ا٘بتدائْ

‌الدارسٓف‌لمكحدة‌ ‌بىظرائٍـ ‌هقارىة ‌الكحدة ‌التفكٓر‌ا٘ستدٚلْ‌لٍذي ‌كتىهٓة ‌التعمـ ‌أثر كبقا 
(‌ ‌كدراسة ،‌ ‌الهعتادة ‌بالطرٓقة ‌التْ‌كاف‌Tarim, 2009ىفسٍا ‌ ‌أثار‌طرٓقة‌( "‌ عىَاىٍا

‌التع ‌ػالتعمٓن ‌بىظرٓة ‌هدعَهة ‌اَىْ ‌تحصٓالذكا  ‌عمِ ‌الهتعدد ‌هادة‌الطؿ ‌فْ ٛب
ىالؾ‌دراسة‌)الرٓاضٓات‌ ‌كٌ ،Ross, Rolhiser & hoaboam, 1997التْ‌تحدثت‌‌ )

تٛهٓذ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌فْ‌الرٓاضٓات‌فْ‌بٓئة‌ؿ‌تأثٓر‌التقَٓن‌الذاتْ‌عمِ‌تحصٓعف‌
‌التعمن‌التعاَىْ.

أو‌ؤستراتٓجٓة‌التعمٓن‌التعاَىْ‌هو‌،‌العرض‌السابق‌لمدراسات‌السابقةؿ‌َٓتٌضح‌هو‌خٛ
‌فْ‌هجاا ‌التْ‌أثبتت‌فاعمٓتٍا ‌ٓاتػالرٓاضؿ‌ٚستراتٓجٓات‌الحدٓثة ظ‌أو‌ػث‌ىٛحػحٓ،

‌التعاَىْ‌فْ‌التحصٓػهعظ ‌التعمٓن ‌لطرٓقة ‌الدراسات‌أظٍرت‌ىتائج‌آجابٓة ‌ ‌ ‌ ‌ ؿ،‌ن
‌أخ ‌هثػَىَاحْ ‌رُ :‌ ‌ػؿ ‌اٚتجاٌات ‌َالهَٓ، ‌ؿ، ‌َاٚحتفاظ ‌َا٘بداع، ،‌ ،‌َالهفآٌن

‌َتىهٓة‌التفكٓر‌اٚستدٚلْ‌َا٘بداعْ.

التْ‌سٓكَو‌فٍٓا‌بإذو‌ا﵀‌تعالِ‌هحاَلة‌لٙسٍان‌فْ‌رفع‌هستَُ‌ٌذي‌الدراسة‌ذلك‌جاءت‌ل
‌كتحصٓ ‌التعاكىْ ‌التعمٓـ ‌بطرٓقة ‌التٛهٓذ ‌العهؿ ‌تكؿ ‌ىحَ‌ػعمِ ‌آجابٓة ‌اتجاٌات َٓو

‌الرٓاضٓات.
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 الفصل الثالث

 إجراءات الدراسة الهيداىية:

 هقدهة: 3-1

‌ك‌ ‌الدراسة ‌لهجتهع ‌كصفان ‌الفصؿ ‌ٌذا ‌كأدكات‌ٓتىاكؿ ‌العٓىة ‌اختبار ‌كطرٓقة عٓىتٍا،
جرا اتٍا‌كالهعالجات‌ا٘حصائٓة‌الىْ‌استخدهت‌فْ‌استخٛص‌الىتائج. ‌الدراسة‌كا 

 هجتهع الدراسة: 3-2

‌هٓهكىة‌بىت‌الحارث‌ تألؼ‌هجتهع‌الدراسة‌هف‌تمهٓذات‌الصؼ‌الرابع‌أساس‌بهدرسة
ٓذة‌هكزعٓف‌عمِ‌فصمٓف‌تمه‌81كقد‌بمغ‌حجـ‌هجتهع‌الدراسة‌‌2019/2020بكدهدىْ‌لمعاـ‌

‌)خىسا (‌.‌39)أسها (‌كالثاىْ‌ب42‌‌ًاٖكؿ‌بً‌

 عيىة الدراسة: 3-3

(‌تمهٓذة‌هف‌تٛهٓذ‌الصؼ‌الرابع‌أساس‌بهدارس‌هٓهكىة‌70تككىت‌عٓىة‌الدراسة‌هف‌)
تمهٓذة‌أحدٌها‌‌35بىت‌الحارث‌أساس‌بهدٓىة‌كدهدىْ‌هكزعٓف‌عمِ‌فصمٓف‌دراسٓٓف‌بكؿ‌فصؿ‌

‌ة‌.ضابط‌اٖخرل‌تجرٓبٓ

‌استبعاد‌‌‌ ‌تـ ‌البسٓطة، ‌العشكائٓة ‌بالطرٓقة ‌كالضابطة بٓة ‌التجرٓ ‌الهجهكعة ‌إختٓار تـ
اتٍف‌كاستعدادٌف‌أقؿ‌هف‌11) (‌تمهٓذة‌لـ‌ٓشاركف‌فْ‌الدراسة‌‌كقد‌تـ‌استبعادٌف‌ٖف‌هستكٓ

‌زهٓٛتٍف.‌

 أدوات الدراسة: 3-4

:ْ ‌استخدـ‌الباحث‌فْ‌ٌذي‌الدراسة‌اثىٓف‌هف‌أدكات‌الدراسة‌كٌ

 رىاهج‌الهعد‌لمدراسة.الب -1
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 اختبار‌كقبؿ‌كبعد. -2

 تطبيقات أدوات الدراسة: 3-5

 أتبع الباحث في تىفيذ الدراسة الخطوات الآتية:

‌/‌قاـ‌الباحث‌بإعٛف‌هدٓرة‌الهدرسة‌بخصكص‌التجربة،‌كتهت‌الهكافقة‌هف‌قبؿ‌ا٘دارة.1

ارث‌إحدل‌هدارس‌/‌قاـ‌الباحث‌بهقابمة‌إحدل‌هعمهات‌الرٓاضٓات‌بهدرسة‌هٓهكىة‌بىت‌الح2
اٖساس‌بكدهدىْ‌كالتابعة‌لمهجمس‌اٖفرٓقْ‌لمتعمٓـ‌الخاص‌كشرح‌الطرٓقة‌كالكٓفٓة‌التْ‌ٓجب‌

‌أف‌ٓتـ‌بٍا‌تطبٓؽ‌الدراسة.

ْ‌دلٓؿ‌الباحث‌فْ‌تطبٓؽ‌الدراسة‌بشرح‌كهراجعة‌عهمٓة‌القسهة‌الهطكلة‌3 /‌قاهت‌الهعمهة‌كٌ
‌لدل‌التمهٓذات‌الصؼ‌الرابع‌أساس‌.

‌ة‌بشرح‌عهمٓة‌القسهة‌الهطكلة‌بطرٓقة‌التعمٓـ‌التعاكىْ.‌/‌قاهت‌الهعمه4

أسئمة‌‌3(‌هسائؿ‌هكزعة‌عم6‌ِ/‌قاـ‌الباحث‌بكضع‌اٚهتحاف‌التجرٓبْ‌كالذم‌ٓحتكم‌عمِ‌)5
‌)أىظر‌الهمحؽ(

‌تعدٓؿ‌اٚهتحاف‌التجرٓبْ‌حسب‌تكج6‌ًٓ ‌التجرٓبْ‌عمِ‌هحكهٓف‌كتـ ‌عرض‌اٚهتحاف ‌تـ /
‌الهحكهٓف.

‌ا ‌اٚهتحاف‌التجرٓبْ‌عمِ‌الهجهكعتٓف‌الضابطة‌كالتجرٓبٓة.‌/‌قاهت‌الهعمهة‌بإجر‌7

 الهعالجة الإحصائية: 3-6

‌اٚجتهاعٓة(‌‌spssاستخدـ‌الباحث‌برىاهج‌ ‌)‌الخدهة‌ا٘حصائٓة‌لمعمكـ

 وكذلك:
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 اختبار‌)ت(‌لمهقارىة‌بٓف‌قٓهة‌هتكسطٓف‌درجات‌التٛهٓذ. -1
 اختار‌)ت(‌لمعٓىتٓف‌الهزدكجتٓف. -2
 دم‌تحمٓؿ‌التبآف‌اٖحا -3
 لهقارىات‌الهتعددة.‌‌LSDاختبار‌ -4

 الفصل الرابع

 اأمسئمة 4-1

ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌هستكل‌تحصٓؿ‌الهجهكعة‌التجرٓبٓة‌)بطرٓقة‌ -1
‌التعمٓـ‌التعاكىْ(‌كالهجهكعة‌الضابطة‌لصالح‌الهجهكعة‌التجرٓبٓة.

‌بٓ ‌لمهقارىة ‌)ت( ‌الباحث‌اختبار ‌الفرض‌استخدـ ‌ٌذا ‌درجات‌لمتحقؽ‌هف‌صحة ‌هتكسطٓف ف
‌(‌ٓكضح‌ذلؾ.‌2تٛهٓذ‌الهجهكعة‌التجرٓبٓة‌كالهجهكعة‌الضابطة‌كالجدكؿ‌رقـ‌)

‌(‌ىتائج‌اختبار‌)ت(‌لمعٓىتٓف‌الهزدكجتٓف2جدكؿ‌رقـ‌)

‌الحؿ‌‌اٚىحراؼ‌‌الكسط‌ )هتكسط(
‌فْ‌‌-الفردم الحؿ

‌شكؿ‌هجهكعة
‌

هستكم‌‌درجات‌الحرٓة‌‌قٓهة‌)ت(
‌الدٚلة

‌‌4.84‌34‌0.000-‌7.23‌7.46‌7.114الحؿ‌الفردم
الحؿ‌فْ‌شكؿ‌

‌هجهكعة‌
14.34‌5.52‌

‌α      *دالة‌إحصائٓا‌عىد‌هستكم‌الدٚلة‌)
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(‌أىً‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌درجات‌تحصٓؿ‌الهجهكعة‌2ٓتضح‌هف‌الجدكؿ‌رقـ‌)
ف‌التجرٓبٓة‌كالهجهكعة‌الضابطة‌لصالح‌الهجهكعة‌التجرٓبٓة‌)‌فْ‌شكؿ‌هجهكعات(‌كذلؾ‌ٖ

ْ‌أقؿ‌هف‌)0.00هستكم‌الدٚلة‌ا٘حصائٓة‌) ‌(‌.0.05(‌كٌ

‌التعاكف‌-2 ‌التجرٓبٓة‌ترجع‌لقكة ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌تمهٓذات‌الهجهكعة
‌بٓف‌أفراد‌كؿ‌هجهكعة.

‌ One Way ANOVAلمتحقؽ‌هف‌صحة‌ٌذا‌الفرض‌استخدـ‌الباحث‌تحمٓؿ‌التبآف‌اٖحادم‌‌

‌التبآف‌اٖحادم‌(‌ىتائج‌تحمٓؿ3جدكؿ‌رقـ‌)

هصادر‌
‌التبآف‌

هجهكع‌
هربعات‌

‌اٚىحرافات‌

درجػػػػػات‌
‌الحرٓة‌

هتكسػػػػط‌
‌اٚىحرافات‌

هستكم‌‌‌قٓهة)ؼ(
‌الدٚلة‌

بٓف‌
‌الهجهكعات‌

737.222 3 245.741 3.596‌.024‌

داخؿ‌
‌الهجهكعات‌

2118.321 31 68.333 ‌‌

‌‌‌ 34 ‌2855.543الهجهكع‌
‌α      لدٚلة‌)*دالة‌إحصائٓا‌عىد‌هستكم‌ا

تضح‌هف‌جدكؿ‌رقـ‌) ْ‌أقؿ‌هف‌)0.024(‌‌أف‌قٓهة‌الدٚلة‌)3كٓ ذا‌ٓعىْ‌أى0.05‌ً(‌كٌ (‌كٌ
تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌درجات‌التمهٓذات‌داخؿ‌كؿ‌هجهكعة‌تعاكىٓة‌ترجع‌لقكة‌

‌درجة‌التعاكف‌بٓف‌أفرادٌف.

بٓة‌ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌هستكل‌تحصٓؿ‌تمهٓذ-3 ات‌الهجهكعة‌التجرٓ
‌ترجع‌لهتغٓر‌الهستكل‌اٖكادٓهْ.
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  One Way ANOVAلمتحقؽ‌هف‌صحة‌ٌذا‌الفرض‌استخدـ‌الباحث‌تحمٓؿ‌التبآف‌اٖحادم‌‌

 (‌ىتائج‌تحمٓؿ‌التبآف‌اٖحادم4جدكؿ‌رقـ‌)

هصادر‌
‌التبآف

هجهكع‌هربعات‌
‌اٚىحرافات

درجػػػػػات‌
‌الحرٓة

ستكم‌ه‌قٓهة)ؼ(‌هتكسػػػػط‌اٚىحرافات
‌الدٚلة

بٓف‌
‌الهجهكعات

115.172 3 38.391 1.306‌.292‌

داخؿ‌
‌الهجهكعات

822.797 28 29.386 ‌‌

‌‌‌ 31 ‌937.969الهجهكع
‌α      *دالة‌إحصائٓا‌عىد‌هستكم‌الدٚلة‌)

تضح‌هف‌جدكؿ‌رقـ‌) ْ‌اكبر‌‌هف‌)0.292(‌أف‌قٓهة‌الدٚلة‌)4كٓ ذا‌ٓعىْ‌أى0.05‌‌ً(‌كٌ (‌كٌ
‌د ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد ‌كالهجهكعة‌ٚ ‌التجرٓبٓة ‌الهجهكعة ‌تٛهٓذ ‌درجات ‌فْ ‌إحصائٓة ٚلة

‌الضابطة.

 هىاقشة الىتائج: 4-2

ىتائج‌ٌذي‌الدراسة‌ هىاقشة ىبدأ الباحث، إلٍٓا تكصؿ التْ لمىتائج السابؽ العرض بعد
‌الرٓاضٓات‌ ‌لتدرٓس‌هادة ‌التعاكىْ ‌التعمٓـ ‌إستراتٓجٓة ‌استخدـ ‌فعالٓة ‌هعرفة ‌ٌدفت‌إلْ كالتْ

‌ٓذ‌الصؼ‌الرابع‌كأثري‌عمِ‌التحصٓؿ‌الدراسْ.لتٛه

:‌ككاف‌سؤاؿ‌الدراسة‌اٖكؿ‌ٓىص‌عمِ‌أىً‌)‌ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌هىاقشة ىتائج الفرضية اأمولى/‌1
‌كالهجهكعة‌ ‌التعاكىْ ‌التعمـ ‌بطرٓقة ‌التجرٓبٓة ‌الهجهكعة ‌تحصٓؿ ‌هستكل ‌بٓف ‌إحصائٓة دالة

‌الضابطة؟(.
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‌ ‌)تكجد ‌اتضح‌أىً ‌الهعالجة‌ا٘حصائٓة ‌بٓف‌درجات‌تحصٓؿ‌كبعد ‌إحصائٓة فركؽ‌ذات‌دٚلة
‌فْ‌شكؿ‌هجهكعات(‌ ‌التجرٓبٓة‌) ‌التجرٓبٓة‌كالهجهكعة‌الضابطة‌لصالح‌الهجهكعة الهجهكعة

ْ‌أقؿ‌هف‌)0.00كذلؾ‌ٖف‌هستكم‌الدٚلة‌ا٘حصائٓة‌) ‌(‌(.0.05(‌كٌ

‌التع ‌الىتائج‌التْ‌تشٓر‌إلِ‌فعالٓة‌استخداـ‌إستراتٓجٓة‌التعمٓـ اكىْ‌كفسر‌الباحث‌ٌذي
‌الرٓاضٓات‌فْ‌التحصٓؿ‌الدراسْ‌بطرٓقة‌القسهة‌الهطكلة‌إلِ‌أف‌استخداـ‌ٌذي‌ لتدرٓس‌هادة
‌اٚىجاز،‌ ‌ٌذا ت‌عف ‌الهسؤكٚ ‌بأىٍف تعرفف ‌كٓ ‌لمتمهٓذات، ‌الفاعمة ‌الهشاركة ‌ٓتٓح ا٘ستراتٓجٓة

‌كعف‌تحقٓؽ‌ٌذا‌الٍدؼ‌الجهاعْ‌ههً‌ٓزٓد‌هف‌رغبتٍف‌فْ‌التعمـ‌كالتعمٓـ.

ادة‌التحصٓؿ‌حٓث‌ٓفرض‌كها‌أف‌طبٓعة‌ا٘ جرا اتٍا‌سببان‌فْ‌زٓ ستراتٓجٓة‌التعاكىٓة‌كا 
عمِ‌كؿ‌تمهٓذة‌هف‌خٛلٍا‌أف‌تعمـ‌كتتعمـ‌كتقكـ‌بهٍارات‌عدٓدة‌كا٘صغا ‌كالقرا ة‌كالهشاٌدة‌

ذي‌ها‌تفتقر‌إلًٓ‌تمهٓذات‌الطرٓقة‌التقمٓدٓة‌. ‌كتكلٓد‌اٖفكار‌كالهىاقشة‌كٌ

َجَد‌فرَق‌دالة‌ؤحصائٓا‌فْ‌رت‌ىتائجٍا‌الْ‌كقد‌اكد‌ذلؾ‌دراسة‌)هداح‌(‌التْ‌اظٍ
ْ‌ػابطة‌التػلصالح‌الهجهَعتٓو‌التجرٓبٓتٓو‌بهقارىتٍا‌بالهجهَعة‌الضػؿ‌العاجؿ‌ألبعدم‌التحصٓ
َجَد‌،‌ككذلؾ‌دراسة‌)الردادم(‌كالتْ‌اظٍرت‌ىتائجٍا‌الْ‌ة‌التقمٓدٓة‌الهعتادة‌ػت‌بالطرٓقػدرس

‌التحصٓ ‌فْ ‌ؤحصائٓا ‌دالة ‌فرَق ‌هسػعىؿ ‌طالبات‌0.05)تَُػد ‌درجات ‌هتَسطْ ‌بٓو )
‌َذل ‌الضابطة ‌الهجهَعة ‌َطالبات ‌التجرٓبٓة ‌فْ‌ػالهجهَعة ‌التجرٓبٓة ‌الهجهَعة ‌لصالح ك

أو‌طرٓقة‌التعمن‌التْ‌بٓىت‌)ٓالدز(‌َدراسة‌ ككذلؾ،  هقٓاس‌اٚتجاٌات‌ىحَ‌هادة‌الرٓاضٓات
‌التقمٓدٓة.فعالٓة‌هو‌طرٓقة‌التعمٓن‌أكثر‌اَىْ‌ػالجهعْ‌ضهو‌أسمَب‌التعمٓن‌التع

‌هىاقشة الفرضية الثاىية:/‌2

‌تمهٓذات‌ ‌بٓف ‌إحصائٓان ‌دالة ‌فركؽ ‌تكجد ‌ٌؿ (‌ :‌ ‌اىً ‌عمِ ‌فٍٓا ‌الدراسة ‌ٓىص‌سؤاؿ كالذم
‌الهجهكعة‌التجرٓبٓة‌ترجع‌لقكة‌التعاكف‌بٓف‌أفراد‌كؿ‌هجهكعة‌؟(
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‌ (‌ ‌الدٚلة ‌قٓهة ‌أف ‌الدراسة ‌لىتائج ‌ا٘حصائْ ‌التحمٓؿ ‌بعد ‌0.024ككاىت‌ا٘جابة ‌أقؿ هف‌(
(0.05(‌ ‌رقـ ‌فْ‌جدكؿ ‌لقكة‌3( ‌ترجع ‌ ‌إحصائٓة ‌فركؽ‌ذات‌دٚلة ‌تكجد (‌ ‌أىً ‌ٓعىْ ‌هها )

‌التعاكف‌بٓف‌أفراد‌الهجهكعة‌(.
كفسر‌الباحث‌ٌذي‌الىتائج‌إلِ‌أف‌استخداـ‌ٌذي‌ا٘ستراتٓجٓة‌تؤدم‌الْ‌تعمـ‌التعاكف‌البىا ‌الذم‌

،‌بحٓث‌ٓؤدم‌إلِ‌اىدهاج‌ٌذي‌ٓتـ‌هف‌خٛلً‌اٚستفادة‌هف‌قدرات‌تمهٓذات‌الهجهكعة‌الكاحدة
القدرات‌فْ‌هحصمة‌كاحدة‌تتحد‌لٓستفٓد‌هىٍا‌أفراد‌الهجهكعة‌الكاحدة‌فٓقبمف‌عمِ‌التعمـ‌بفعالٓة‌
كحهاس‌شدٓدٓف‌أكثر‌هف‌ىظرائٍف‌فْ‌الطرٓقة‌التقمٓدٓة‌الٛتْ‌تعمهف‌بطرٓقة‌تخمك‌هف‌التعاكف‌

‌كالهشاركة‌الٍادفة.

‌التْ‌اظٍ ‌)ألباز( ‌ذلؾ‌دراسة ‌اكد ‌كقد ‌ؤحصائٓة‌عىد‌رت‌ىتائجٍا ‌فرق‌ذَ‌دٚلة َجد
(‌ ‌ب0.01هستَُ ‌هتَسػ( ‌درجػٓو ‌الهجهَعػطْ ‌فْ‌ػات ‌الضابطة ‌َالهجهَعة ‌التجرٓبٓة ة

،‌ككذلؾ‌دراسة‌)حسف(‌كالتْ‌تكصمت‌الدراسْ‌لصالح‌الهجهَعة‌التجرٓبٓة‌ؿ‌اختبار‌التحصٓ
بٓة‌الذٓف‌درسكا‌كحدة‌التىاسب‌كتطبٓ قاتً‌كفؽ‌استراتٓجٓة‌التعمـ‌إلِ‌أف‌تٛهٓذ‌الهجهكعة‌التجرٓ

التعاكىْ)‌التعمـ‌هعان(‌تفكقكا‌عمِ‌أقراىٍـ‌تٛهٓذ‌الهجهكعة‌الضابطة‌الذٓف‌درسكا‌الكحدة‌ىفسٍا‌
‌الهعتادة ‌أظٍرت‌ىتائالتْ‌(‌tarimَدراسة‌) ككذلؾ، بالطرٓقة ‌التعاَىْ‌جٍا ‌التعمٓن أو‌طرٓقة

هو‌الطرٓقة‌التقمٓدٓة‌ؿ‌اٖكادٓهْ‌حصٓعمِ‌التأكبر‌دد‌لٍا‌تأثٓر‌ػالهتعبىظرٓة‌الذكا ‌الهدعَن‌
‌فْ‌التعمٓن.‌

‌هىاقشة الفرضية الثالثة :/‌3

‌عمِ‌اىً‌)‌ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌هستكل‌ كالذم‌ٓىص‌سؤاؿ‌الدراسة‌فٍٓا
‌تحصٓؿ‌تمهٓذات‌الهجهكعة‌التجرٓبٓة‌ترجع‌لمهستكل‌اٖكادٓهْ(‌

ْ‌أكبر‌هف‌)0.292ف‌قٓهة‌الدٚلة‌)ككاىت‌ا٘جابة‌بعد‌ىتائج‌التحمٓؿ‌ا٘حصائْ‌أ (‌0.05(‌كٌ
ذا‌ٓعىْ‌أىً‌ٚ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌ترجع‌لهتغٓر‌الهستكل‌اٖكادٓهْ‌. ‌كٌ
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‌هستكم‌ ‌عمْ ‌تعتهد ٚ‌ ‌التعاكىْ ‌التعمٓـ ‌إستراتٓجٓة ‌بأف ‌الىتائج ‌ٌذي ‌الباحث كفسر
‌استخ ‌عىد ‌تتكقؼ ٚ‌ ‌اٚسراتٓجٓة ‌ٌذي ‌اف ‌ٓؤكد ‌هها ‌اٖكادٓهْ ‌هستكم‌الطٛب ‌عمْ داهٍا

‌الطٛب‌اٖكادٓهْ‌.

‌التْ‌اظٍرت‌ ‌ذلؾ‌دراسة‌)هحهد( ‌اكد ‌كقد ‌الذٓو‌حققَا ‌هأكبر‌أو‌التٛهٓذ و‌ػاستفادة
‌استخدان‌ٌذي‌ا٘ستراتٓجٓة‌ٌن‌التٛهٓذ‌الضعاف‌ٓمٍٓن‌الهتَسطٓو‌ٓمٍٓن‌الهتفَقٓو‌.‌

‌التحصٓ ‌هستَُ ‌ارتفاع ‌َٓعزُ ‌ؿ ‌هقارالطٛب‌لدُ ‌التعاَىْ ‌التعمٓن ىة‌فْ‌طرٓقة
‌َالتفاع ‌الهشاركة ‌هستَُ ‌زٓادة ‌ؤلِ ‌التقمٓدٓة ‌بالطرٓقة ‌ؿ ‌بٓو ‌لمكصكؿ ‌تىهٓة‌الطٛب ؤلِ

‌ؿ‌‌.ؤلِ‌أعمِ‌هستَُ‌ههكو‌هو‌الفٍن‌َالتحصٓـ‌‌هع‌بعضٍجٍكدٌـ‌افر‌ػَتض،‌قدراتٍن

ٓو‌‌‌‌‌‌ػاعْ‌بػتٛحن‌اٚجتهػأو‌استخدان‌ؤستراتٓجٓة‌التعمٓن‌التعاَىْ‌تؤدّ‌ؤلِ‌تقَٓة‌الكها‌
اع‌ػٛب‌َارتفػدُ‌الطػكها‌أعادت‌الثقة‌بالىفس‌ل،‌ادة‌الرغبة‌َالهساعدة‌فٓها‌بٓىٍنالتٛهٓذ‌َزٓ

‌هستَُ‌التقدٓر‌الذات‌لدٍٓن‌.

 الفصل الخاهس

 الىتائج والتوصيات والهقترحات:

 الىتائج: 5-1

‌التجرٓبٓة‌ -1 ‌الهجهكعة ‌تٛهٓذ ‌تحصٓؿ ‌درجات ‌بٓف ‌احصائٓة ‌دٚلة ‌ذات ‌فركؽ تكجد
‌ا ‌لصالح ‌الضابطة ‌ٚف‌كالهجهكعة ‌كذلؾ ‌هجهكعات ‌شكؿ ‌فْ ‌التجرٓبٓة لهجهكعة

‌(.‌0.05(‌اقؿ‌هف‌)0.00هستكم‌الدٚلة‌اٚحصائٓة‌)

‌كالهجهكعة‌2-  ‌التجرٓبٓة ‌الهجهكعة ‌تٛهٓذ ‌درجات ‌بٓف ‌إحصائٓة ‌دٚلة ‌ذات ‌فركؽ تكجد
‌الضابطة‌لصالح‌الهجهكعة‌التجرٓبٓة.
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‌الهجه‌3- ‌درجات‌تٛهٓذ ‌بٓف ‌إحصائٓة ‌فركؽ‌ذات‌دٚلة ‌تكجد ‌كالهجهكعة‌ٚ ‌التجرٓبٓة كعة
‌الضابطة‌ترجع‌لمهستكم‌اٖكادٓهْ.

 الهقترحات: 5-2

إجرا ‌هزٓد‌هف‌البحكث‌كالدراسات‌حكؿ‌فاعمٓة‌استخداـ‌إستراتٓجٓة‌التعمٓـ‌التعاكىْ‌فْ‌التحصٓؿ‌ -1
‌عمِ‌ ‌الىتائج ‌تعهٓـ ‌ٓتـ ‌الرٓاضٓات‌حتِ ‌هكاضٓع ‌كفْ ‌هختمفة، ‌تعمٓهٓة ‌هراحؿ ‌عمِ الدراسْ،

ات‌عهرٓة‌هختمفة‌عف‌طرٓؽ‌تشجٓع‌الباحثٓف‌بإجرا ‌الهزٓد‌هف‌ٌذي‌هراحؿ‌تعمٓهٓة‌ أخرل‌كهستكٓ
 الدراسات‌التْ‌أثبتت‌فاعمٓتٍا.

اٌتهت‌ٌذي‌الدراسة‌بالتحصٓؿ‌فقط‌لذا‌ٓرل‌الباحث‌عهؿ‌دراسات‌حكؿ‌فاعمٓة‌استخداـ‌إستراتٓجٓة‌ -2
‌ ‌التعمـ، ‌أثر ‌اىتقاؿ ‌هثؿ ‌أخرل ‌هجاٚت ‌فْ ‌الرٓاضٓات ‌فْ ‌التعاكىْ ‌حؿ‌التعمٓـ اٚكتشاؼ،

تكقع‌ ‌كٓ ‌التحصٓؿ ‌فْ ‌أثبتت‌فاعمٓتٍا ‌الدراسة ‌ٖف‌ٌذي مة ‌طكٓ ‌لفترة ‌اٚحتفاظ‌بالتعمـ الهشكٛت،
‌الباحث‌أف‌ٓككف‌لٍذي‌ا٘ستراتٓجٓة‌تأثٓر‌عمِ‌هتغٓرات‌أخرل.

 التوصيات: 5-3

‌إستراتٓجٓة‌ -1 ‌بٓىٍا ‌الخطكات‌كهف ‌بأف‌تككف‌كاضحة ‌الهعمـ، ‌فْ‌أدلة إدخاؿ‌طرؽ‌تدرٓس‌حدٓثة
‌الحدٓثة‌ال ‌بالطرؽ ‌كعْ ‌عمِ ‌الهعمـ ‌ٓككف ‌حتِ ‌الدراسة ‌ٌذي ‌هف ‌كاٚستفادة ‌التعاكىْ، تعمٓـ

بٓة‌ بالتدرٓس‌ككٓفٓة‌تىفٓذٌا‌كذلؾ‌هف‌خٛؿ‌هىاقشة‌الهعمهٓف‌هع‌بعضٍـ‌البعض‌فْ‌دكرات‌تدرٓ
 تعقدٌا‌كزارة‌التربٓة‌كالتعمٓـ.

‌العهؿ‌بإستر‌ -2 ‌كتكضٓح‌آلٓة ‌لهدرسْ‌الرٓاضٓات، بٓة ‌دكرات‌تدرٓ ‌التعاكىْ‌حتِ‌عقد ‌التعمٓـ اتٓجٓة
ٓستطٓع‌الهعمهٓف‌تىفٓذ‌طرؽ‌التدرٓس‌الحدٓثة‌داخؿ‌غرفة‌الصؼ‌كفؽ‌الخطكات‌الصحٓحة‌كذلؾ‌
بٓة‌لمهعمهٓف‌لتكعٓتٍـ‌بالطرؽ‌كاٖسالٓب‌ عف‌طرٓؽ‌تشجٓع‌كزارة‌التربٓة‌كالتعمٓـ‌بعقد‌دكرات‌تدرٓ

 الحدٓثة‌فْ‌التدرٓس.
لتعاكىٓة‌فْ‌حصص‌الرٓاضٓات،‌كبشكؿ‌تدرٓجْ‌كهىاسب،‌تدرٓب‌الطمبة‌عمِ‌استخداـ‌الهٍارات‌ا -3

‌حتِ‌ ‌التعاكف ‌إلِ ‌تدعك ‌التْ ‌كالكجداىٓة، ‌كاٚجتهاعٓة، ‌الدٓىٓة، ‌القٓـ ‌باستخداـ ‌ذلؾ كتشجٓع
‌التعمٓـ‌ ‌إستراتٓجٓة ‌تطبٓؽ ‌الصؼ‌عىد ‌غرفة ‌البعض‌داخؿ ‌بعضٍـ ‌هع ‌التفاعؿ ‌الطمبة ٓستطٓع

 عطا ‌حصص‌إضافٓة.التعاكىْ‌كالحصكؿ‌عمِ‌ىتائج‌أفضؿ‌هف‌خٛؿ‌إ
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 قائهة الهصادر والهراجع

 الهصادر: 

 القرآن الكريم

 الهراجع العربية:

‌تدرٓس‌ -1 ‌فْ ‌التعاكىْ ‌التعمـ ‌استخداـ ‌أثر ‌حسف، ‌بف ‌هسفر ‌بف ‌الهمؾ ‌عبد الهالكْ،
ا‌ الرٓاضٓات‌عمِ‌تحصٓؿ‌طٛب‌الصؼ‌الثاىْ‌الهتكسط‌فْ‌الرٓاضٓات‌كاتجاٌاتٍـ‌ىحكٌ

‌غٓ ‌هاجستٓر ‌)رسالة ‌جدة ‌الههمكة‌بهدٓىة ‌الهكرهة، ‌هكة ‌القرل، ‌أـ ‌جاهعة ،‌ ‌هىشكرة( ر
 ـ.2002العربٓة‌السعكدٓة،‌

2- (‌ ‌السمككٓة..الرٓاض:فٍرسة‌2010القحطاىْ ‌العمكـ ‌فْ ‌البحث ‌العاهرم،.هىٍج ـ(،سالـ
 هكتبة‌الهمؾ‌فٍد‌الكطىٓة.

هصر‌‌‌-ـ(‌،أحهد‌إبرآٌـ‌،‌الهٛهح‌العاهة‌لمهىٍج‌الكصفْ‌هكقع‌اٖكلككة‌2003خضر‌) -3
. 

‌)سٛ -4 ‌دار‌2005هة ‌القاٌرة، ‌الرٓاضٓات، ‌تدرٓس ‌فْ ‌حدٓثة ‌اتجاٌات ‌عمْ، ‌حسف ـ(،
 الفجر.

5- (‌ ‌الصؼ‌2007جبر ‌طمبة ‌تحصٓؿ ‌الحاسكب‌عمِ ‌استخداـ ‌أثر ‌جبر: ٓب‌كجًٓ ‌كٌ ـ(،
السابع‌فْ‌الرٓاضٓات‌كاتجاٌات‌هعمهٍٓـ‌ىحك‌استخداهً‌ككسٓمة‌تعمٓهٓة‌)‌رسالة‌هاجستٓر‌

 طىٓة،‌ىابمس،‌فمسطٓف.غٓر‌هىشكرة‌(‌،‌جاهعة‌الىجاح‌الك‌
6- (‌ ‌،‌2014قاسـ ‌كالتكزٓع ‌لمىشر ‌الهأهكف ‌دار ،‌ ‌التعاكىْ ‌كالتعمٓـ ‌التعمـ ‌أهٓف ‌جهٓؿ ،‌ ـ(

 بٓركت.
7- (‌ ‌اٖساس‌2009العاىْ ‌الهفآٌـ ‌الهدرسْ، ـ ‌كالتقكٓ ‌القٓاس ‌ٓكسؼ، ‌هحهد ‌ىزار ـ(،

 .،‌الههمكة‌اٖردىٓة‌الٍاشهٓة،‌دار‌حىٓف‌لمىشر‌كالتكزٓع1كالتطبٓقات‌العمهٓة،‌ط
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8- (‌ ‌جاهعة‌2007خمٓؿ ‌دار ،‌ ‌الخرطكـ ٓة ‌كٚ ‌فْ ‌اٖساس ‌هرحمة ـ ‌تقكٓ ‌ ،‌ ‌طً ‌فكزٓة ـ(
 الخرطكـ‌.‌–الخرطكـ‌لمىشر‌

‌هصطفِ‌ -9 ‌ربحْ ‌كعمٓاف، ‌فآز ‌الىظرٓة  )ـ (2010فكزم ‌التعمٓـ ،‌ كالههارسة تكىكلكجٓا
 .،‌عهٌاف:‌دار‌صفا 1ط

‌الت2003الفقْ‌) -10 ‌هدخؿ ‌استخداـ ‌فعالٓة ‌السباعْ، ‌هحهد ‌هحهد ‌التعاكىْ‌فْ‌تعمـ‌ـ(، عمـ
الرٓاضٓات‌لدل‌فئات‌الطٛب‌التحصٓمٓة‌الهختمفة‌بالصؼ‌الخاهس‌اٚبتدائْ،‌هجمة‌كمٓة‌

 ،.51-1،‌ص1هج‌32التربٓة،‌ع
،‌1الخطٓب،‌خالد‌هحهد:‌الرٓاضٓات‌الهدرسٓة،‌هىاٌجٍا،‌تدرٓسٍا‌كالتفكٓر‌الرٓاضْ‌،‌ط -11

 ـ.2009عهاف،‌هكتبة‌الهجتهع‌العربْ،‌
ة،‌القاٌرة،‌الطىاكم،‌عفت‌هصط -12 فِ،‌أسالٓب‌التعمٓـ‌التعاكىْ‌كتطبٓقاتٍا‌فْ‌البحكث‌التربكٓ

 ـ.2002هكتبة‌اٖىجمك‌الهصرٓة،‌
‌الكتب،‌ -13 ‌عالـ ‌القاٌرة، ،‌ ‌الرٓاضٓات ات ‌تربكٓ ‌فْ ‌حدٓثة ‌اتجاٌات ‌حسف، ‌هدٓحة هحهد،

 ـ.2004
ـ‌2005سٛهة،‌حسف‌عمْ،‌اتجاٌات‌حدٓثة‌فْ‌تدرٓس‌الرٓاضٓات،‌القاٌرة،‌دار‌الفجر،‌ -14

. 
‌السعكدٓة،‌ -15 ‌فْ ‌الرٓاضٓات ‌كتعمـ ‌تعمٓـ ر ‌تطكٓ ‌صالح، ‌بف ‌عبدا﵀ الهقبؿ،

http://www.deyaa.org/vb/showthread.php?=57.2009. 
تمْ‌فْ‌تدرٓس‌الرٓاضٓات‌عم -16 ِ‌الشٍراىْ،‌هحهد‌بف‌برجس‌هشعؿ،‌أثر‌استخداـ‌ىهكذج‌ككٓ

‌هاجستٓر‌ ‌)رسالة ‌اٚبتدائْ ‌الصؼ‌السابع ‌لدل‌تٛهٓذ ا ‌ىحكٌ ‌كاٚتجاي ‌الدراسْ التحصٓؿ
 ـ.2010غٓر‌هىشكرة(،‌جاهعة‌أـ‌القرل،‌هكة‌الهكرهة،‌الههمكة‌العربٓة‌السعكدٓة،‌

17- (‌ ‌كهعهؿ‌2001هداح ‌التعاكىْ ‌التعمـ ‌استخداـ ‌فاعمٓة ‌حهزة، ‌صدقة ‌بىت ‌ساهٓة ـ(،
‌بعض‌الهفا ‌تىهٓة ‌فْ ‌اٚبتدائْ‌الرٓاضٓات ‌السادس ‌الصؼ ‌تمهٓذات ‌لدل ‌الرٓاضٓة ٌٓـ

‌أـ‌ ‌جاهعة ،‌ ‌هىشكرة( ‌هاجستٓر‌غٓر ‌رسالة (‌ ،‌ ‌الهكرهة ‌هكة ‌بهدٓىة بالهدراس‌الحككهٓة
 القرل‌،‌هكة‌الهكرهة،‌الههمكة‌العربٓة‌السعكدٓة.

http://www.deyaa.org/vb/showthread.php?=57.2009
http://www.deyaa.org/vb/showthread.php?=57.2009
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‌ىحك‌ -18 ‌كاٚتجاٌات ‌الرٓاضْ ‌التحصٓؿ ‌عمِ ‌التعاكىْ ‌التعمـ ‌أثر ‌سالـ، ‌حىٓف الردادم،
‌غٓر‌ ‌هاجستٓر ‌)رسالة ‌الهىكرة ‌بالهدٓىة ‌الهتكسط ‌اٖكؿ ‌الصؼ ‌طالبات ‌لدل الرٓاضٓات

 ـ.1999هىشكرة(،‌جاهعة‌القدس،‌القدس،‌فمسطٓف،‌
القاٌرة،‌عالـ‌‌ـ(،‌هدٓحة‌حسف،‌اتجاٌات‌حدٓثة‌فْ‌تربكٓات‌الرٓاضٓات‌،2004هحهد‌) -19

 الكتب.
 ـ.2004الدٓب،‌هحهد‌هصطفِ،‌دراسات‌فْ‌أسالٓب‌التعمـ‌التعاكىْ،‌القٍرة،‌عالـ‌الكتب،‌ -20
‌استراتٓجٓات‌التدرٓس‌التعاكىْ‌الهجهكعات‌الصغٓرة.‌ط2007السعٓد‌) -21 ‌هسعد: ‌2(،‌رضا

را .‌  .الرٓػاض:دار‌الزٌ
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 الهستخمص
تٍدؼ‌الدراسة‌إلِ‌هعرفة‌‌الفركؽ‌ذات‌دٚلة‌ا٘حصائٓة‌فْ‌استجابات‌هعمهْ‌هادة‌الحاسكب‌‌‌   

‌فْ‌الهشكٛ ‌كشرؽ‌الجزٓرة ة‌بهحمٓتْ‌الحصاحٓصا ‌الثاىكٓ ‌تدرٓس‌هادة‌بالهرحمة ت‌التْ‌تكاجٍٍـ‌عىد
‌عدد‌ ‌اٖكادٓهْ، ؿ ‌الهؤٌ ‌الهحمٓة، ‌الىكع‌، :ْ ‌كٌ ‌لمعٓىة ‌كالتْ‌تعزل‌لمهتغٓرات‌الدٓهغرافٓة الحاسكب‌
‌تككف‌ ‌التحمٓمٓة، ‌عمِ‌الدراسة ‌القائـ ٌْ ‌الهىٍج‌الكصف ‌استخدهت‌الدراسة ‌ىكع‌الهدرسة. سىكات‌الخبرة،

ٓة‌الجزٓرة‌بالسكداف،‌كتـ‌إجرا ‌الدراسة‌فْ‌العاـ‌الدراسْ‌هجتهع‌‌الدراسة‌هف‌هعمهْ‌هادة‌الحاسكب‌بكٚ
ـ،‌كلتحقٓؽ‌أٌداؼ‌الدراسة‌تـ‌استخداـ‌اٚستباىة‌أداةن‌‌بعد‌التأٌكد‌هف‌صدقٍا‌كثباتٍا،‌كتـ‌2018/2019

(‌ ‌هف ‌تككىت ‌عشكائٌٓة ‌عٓىة ‌72اختٓار ‌حكالْ ‌بىسبة ‌كهعمهة ‌هعمهان ‌الدراسة،‌60( ‌هجتهع ‌هف %
‌البٓاىات‌إح ‌)كلهعالجة ‌اٚجتهاعٌٓة ‌لمعٌمكـ ‌ا٘حصائٌٓة ‌الحزـ ‌برىاهج ‌ ‌استخداـ ‌تـ ‌هف‌SPSSصائٌٓان )

ة‌كاختبار‌تحمٓؿ‌ خٛؿ‌اٖسالٓب‌ا٘حصائٓة:‌الهتكسطات‌الحسابٓة‌كاٚىحرافات‌الهعٓارٓة‌كالىسب‌الهئكٓ
‌الىتائج‌التْ‌تكصمت‌لٍا‌الدراسة:T. TEST)(‌كاختبار‌)ت(‌)ANOVAالتبآف‌اٖحادم‌) ‌.‌كهف‌أٌٌـ

ة‌فْ‌تدرٓس‌هادة‌الحاسكب‌بهحمٓتْ‌ ‌فْ‌استجابة‌هعمهْ‌الهرحمة‌الثاىكٓ ٚ‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائٓان
‌‌الهحمٓة:‌أىثِ(،‌أك‌‌–الحصاحٓصا‌كشرؽ‌الجزٓرة‌تعزل‌لهتغٓرات:‌الىكع:‌)‌ذكر‌ ‌–)‌الحصاحٓصا

ؿ‌العمهْ‌)بكالكرٓكس‌ ‌فكؽ‌الجاهعْ‌‌–شرؽ‌الجزٓرة(،‌أك‌الهؤٌ كراي(‌أك‌ىكع‌دكت‌–هاجستٓر‌‌–دبمكـ
حككهٓة(.‌كتكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌استجابات‌هعمهْ‌هادة‌الحاسكب‌‌‌–)‌خاصة‌‌الهدرسة,

ٓة‌ ة‌بكٚ ‌بالهرحمة‌الثاىكٓ ‌الحاسكب،تعزل‌لهتغٓر‌الجزٓرة ‌تدرٓس‌هادة فْ‌الهشكٛت‌التْ‌تكاجٍٍـ‌عىد
الدٌراسة‌بعدد‌هف‌التكصٓات‌عدد‌سىكات‌الخبرة:‌لصالح‌الخبرة‌اٖعمِ،.‌كعمِ‌ضك ‌الىتائج‌أكصت‌

‌ككرش‌ بٓة ‌الحاسب‌ألْ‌هف‌خٛؿ‌الدكرات‌التدرٓ ‌تأٌٓؿ‌الهعمهٓف‌فْ‌هجاؿ‌استخداـ ‌ضركرة هىٍا:
 العهؿ،‌‌كها‌اقترحت‌الدٌراسة‌العدٓد‌هف‌الدٌراسات‌الهستقبمٌٓة.
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The Problems of Teaching the Computer subject in Secondary Schools Stage and its 

relationship to Some Demographic Variables – (From the teachers' of computer 

point of view-Gezira state—Sudan-2019) 

Sayda FatehAlRahman Makki Osman 

Faculty of Education – Hasahesa – Gezira University. 

Abstract 

The study aimed to identify the differences of statistical significance in the computer 

teachers' responses at secondary stage at Hasahesa and East Gezira locality in the 

problems face them in teaching the computer subject which are attributed to the 

sample demographic variable they are (type-locality-academic qualification-years of 

experience-type of school). The study used the descriptive method which is based on 

the analytical study. The population of the study consisted of the computer subject 

teachers at Gezira state-Sudan. The study was conducted in the academic year 2018-

2019. And for achieving the objectives of the study a questionnaire was  used as a 

tool  for data collection after verifying its sincerity and stability. A random sample 

was selected consisted of72 male and female teachers by about 60% from the study 

population. For treating the data statistically the statistical package for social science 

program SPSS was used through the arithmetic means, standard deviations, 

percentages and the single variance analysis test ANOVA and T.test. From the 

important results of the study: There are no differences of statistical significance in 

the secondary stage teachers' responses in teaching the computer subject at Hasahesa 

and East Gezira locality attributed to the variables of gender (male-female) or the 

locality (Hasahesa-East Gezira) or the scientific qualification (Bachelor-Post-

graduate Diploma-Master-PhD (doctorate) or the type of the school (private-

governmental). There are differences of statistical significance in the computer 

teachers' responses of higher secondary stage at Gezira state in the problems facing 

them in teaching computer subject attributed to the variable of the number of years 

of experience in favor of the higher experience. On the   light of the results the study  

recommended several recommendations: The necessity of training the teachers in 

the field of computer use through training courses and workshops. The study also 

suggested several future studies. 
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 أولًا: الإطار العام لمدراسة

 الهقدهة: -1

‌تحك‌ ‌العصر ‌ٌذا ‌فْ ‌،‌ٓعٓش‌العالـ ‌الهختمفة ‌الحٓاة ‌هجاٚت ‌أثرت‌عمِ ٚت‌كثٓرة،
‌كالىظرٓات‌ ‌اٖسس ‌هف ‌كثٓر ‌عمِ ‌اثر ‌التطكر ذا ‌كٌ ‌كالعٛقات، ‌كالعهؿ ‌الهعٓشة كأىهاط
‌ككفا تٍا‌ ‌التعمٓهٓة، ‌اٖىظهة ‌هخرجات ‌عمِ ‌التأثٓر ‌فْ ‌هٍها ‌دكرا ‌لعبت ‌التْ كا٘جرا ات

‌التباد ‌فْ‌حجـ ‌الهضطردة ‌الزٓادة ‌إف ‌كالخارجٓة، ‌العمهْ‌كالتقىْ‌فْ‌الداخمٓة ‌كالتطكر ٚت‌،
‌هف‌ ‌الكثٓر ‌كضع ‌قد ‌كالعهمٓة، ‌العمهٓة ‌الحٓاة ‌ىكاحْ ‌كافة ‌فْ ‌ألْ ‌الحاسب ‌تطكٓع هجاؿ
ة،‌لتكاكب‌ٌذي‌السٓاسات‌ التحدٓات‌أهاـ‌الجٍات‌الهسئكلة‌عف‌كضع‌السٓاسة‌التعمٓهٓة‌كالتربكٓ

ذي‌التغٓرات‌تحتـ‌هتطمبات‌ٌذا‌التطكر،‌بها‌تتطمبً‌التغٓرات‌فْ‌طبٓعة‌الىشاطات‌ ا٘ىساىٓة،‌كٌ
‌الهستقبؿ‌كالعهؿ‌عمِ‌ ‌لهكاجٍة ‌ا٘ىساف‌كالهجتهع، ‌إعداد ‌كالتربكٓة عمِ‌الهؤسسات‌التعمٓهٓة
عتبر‌الحاسب‌ألْ‌احد‌ٌذي‌اٖدكات‌الفعالة‌فْ‌عهمٓة‌التغٓٓر،‌اذا‌ ادة‌قدرتً‌عمِ‌ا٘ىتاج،‌كٓ زٓ

‌فْ‌هجاؿ‌التعمٓـ.‌‌فاعمةاستخدـ‌بطرٓقة‌

عد تقكد‌ التْ الدعائـ كأحد الهعاصر، كالتقىْ العمهْ التقدـ ىكاتج هف ىاتجان‌ الحاسكب كٓ
‌التعمٓهٓة كالهٍتهٓف الهربٓف اٌتهاـ هحكر اٖخٓرة أكىة فْ جعمً هها التقدـ؛ ٌذا  بالعهمٓة

ة الىظـ اٌتهت كقد ، التعمهٓة ‌فْ استخداهً إلِ كدعت بالحاسكب، التربكٓ  ا٘دارة سكا 
 أف اٌٚتهاـ التعمٓـ‌كأصبح فْ الحاسكب استخداـ أسالٓب تطكرت كقد. ٓسالتدر‌ أك الهدرسٓة
ر عمِ هىصبان‌  أسالٓب استحداث أك باستخداـ‌الحاسكب، التدرٓس فْ الهتبعة اٖسالٓب تطكٓ
 الدراسٓة الهىاٌج أٌداؼ بعض كدعـ تحقٓؽ فْ الحاسكب خٛلٍا هف ٓسٍـ أف ٓهكف جدٓدة
‌(‌20 ٌػ: 1415 الدٓف، )شرؼ

ى سمسمة‌ عف عبارة التعمٓهْ البرىاهج ٚف بالحاسكب؛ التعمٓـ عىد لمهعمـ إرشادات اؾكٌ
 بأقؿ‌كقت الهكضكعات أحد إتقاف إلِ الهتعمـ تقكد بحٓث فائقة بعىآة تصهٓهٍا تـ ىقاط هف
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 اٌٖداؼ‌التعمٓهٓة ٓكضح أف البرىاهج استخداـ فْ البد  قبؿ الهدرس فعمِ لذا اٖخطا ، هف
خبر هتعمـ، لكؿ البرىاهج هف ٍاتحقٓق الهراد ‌لمتعمـ الزهىٓة الهدة عف الهتعمـ كٓ  الهتاحة

 التركٓز‌عمٍٓا ٓمزـ التْ الخبرات أك الهفآٌـ بأٌـ الهتعمهٓف ٓزكد أف عمًٓ كها .بالحاسكب
‌ذلؾ إتباعٍا الهتعمـ عمِ التْ كافة الخطكات ٓشرح ثـ.التعمٓـ أثىا  فْ كتحصٓمٍا  ٘ىجاز
عرؼ .البرىاهج ـ بكٓفٓة الهتعمهٓف كٓ  كها الهطمكب‌بالحاسكب، التعمٓـ ٖىكاع تحصٓمٍـ تقكٓ
 هتعمـ كؿ ٓسمـ البرىاهج،‌بعدٌا تعمـ هف اىتٍائً بعد هتعمـ كؿ بٍا سٓقكـ التْ اٖىشطة ٓحدد

خبري لمبرىاهج الهىاسبة الىسخة  (.2001‌:110)الهالكْ، سٓستخدهً الذم الجٍاز عف كٓ
 هشكمة الدراسة: -2

‌فْ‌السؤاؿ‌الرئٓس‌أتْ: الدراسة‌ شكمةه تتحدد‌
لمهعمهٓف‌‌ها‌هشكٛت‌تدرٓس‌هادة‌‌الحاسكب‌بالهرحمة‌الثاىكٓة‌كعٛقتٍا‌ببعض‌الهتغٓرات‌

ٓة‌الجزٓرة؟ ‌بكٚ
 وتتفرع هىً الاسئمة التالية:

الهشكٛت‌التْ‌تكاجً‌هعمهْ‌الهرحمً‌الثاىكٓة‌فْ‌ فٌْؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌احصائٓة‌ .1
 تعزل‌الِ‌الىكع‌)ذكر‌/‌أىثِ(؟‌الهرحمة‌الثاىكٓة فْ الحاسكب تدرٓس‌هادة‌‌

الهشكٛت‌التْ‌تكاجً‌هعمهْ‌الهرحمً‌الثاىكٓة‌فْ‌ فٌْؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌احصائٓة‌ .2
‌-6سىكات‌/‌‌‌5تعزل‌الِ‌سىٓف‌الخبرة‌‌)أقؿ‌هف‌‌الهرحمة‌الثاىكٓة فْ الحاسكب تدرٓس‌هادة‌‌

 سىة‌فأكثر(؟‌11سىكات‌/‌‌10
الهشكٛت‌التْ‌تكاجً‌هعمهْ‌الهرحمً‌الثاىكٓة‌فْ‌ فْفركؽ‌ذات‌دٚلة‌احصائٓة‌‌ٌؿ‌تكجد .3

‌ ‌ ة فْ الحاسكب تدرٓس‌هادة ؿ‌العمهْ‌)بكالكرٓكس‌/‌‌الهرحمة‌الثاىكٓ تعزل‌الِ‌هتغٓر‌الهؤٌ
‌فكؽ‌الجاهعْ‌/‌هاجستٓر‌/‌دكتكراي(؟  دبمكـ
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الهرحمً‌الثاىكٓة‌فْ‌الهشكٛت‌التْ‌تكاجً‌هعمهْ‌ فٌْؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌احصائٓة‌ .4
‌ ‌ ة فْ الحاسكب تدرٓس‌هادة ‌الثاىكٓ ‌غٓر‌‌الهرحمة /‌ ‌)ترببكم ‌اٚكادٓهْ ؿ ‌الهؤٌ ‌الِ تعزل

 تربكم(؟
الهشكٛت‌التْ‌تكاجً‌هعمهْ‌الهرحمً‌الثاىكٓة‌فْ‌ فٌْؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌احصائٓة‌ .5

 /‌خاص(؟‌تعزل‌الِ‌ىكع‌الهدرسة)حككهْ‌الهرحمة‌الثاىكٓة فْ الحاسكب تدرٓس‌هادة‌‌
‌الدراسة:‌أٌداف -3

‌تتهثل أٌداف الدراسة في هعرفة: 

ة‌ -1 ‌الثاىكٓ ‌بالهرحمة ‌الحاسكب ‌هادة ‌هعمهْ ‌استجابات ‌فْ ‌ا٘حصائٓة ‌دٚلة ‌ذات الفركؽ
‌هادة‌ ‌تدرٓس ‌عىد ‌تكاجٍٍـ ‌التْ ‌الهشكٛت ‌فْ ‌الجزٓرة ‌كشرؽ ‌الحصاحٓصا بهحمٓتْ

 أىثِ(‌‌–الحاسكب‌‌كالتْ‌تعزل‌لهتغٓر:‌الىكع‌)‌ذكر‌
ة‌الفرك‌ -2 ‌الثاىكٓ ‌بالهرحمة ‌الحاسكب ‌هادة ‌هعمهْ ‌استجابات ‌فْ ‌ ‌ا٘حصائٓة ‌دٚلة ‌ذات ؽ

‌هادة‌ ‌تدرٓس ‌عىد ‌تكاجٍٍـ ‌التْ ‌الهشكٛت ‌فْ ‌الجزٓرة ‌كشرؽ ‌الحصاحٓصا بهحمٓتْ
 شرؽ‌الجزٓرة(.‌–الحاسكب‌كالتْ‌تعزل‌لهتغٓر‌الهحمٓة‌)‌الحصاحٓصا‌

‌ا -3 ‌هادة ‌هعمهْ ‌استجابات ‌فْ ‌ا٘حصائٓة ‌دٚلة ‌ذات ة‌الفركؽ ‌الثاىكٓ ‌بالهرحمة ‌ لحاسكب
‌هادة‌ ‌تدرٓس ‌عىد ‌تكاجٍٍـ ‌التْ ‌الهشكٛت ‌فْ ‌الجزٓرة ‌كشرؽ ‌الحصاحٓصا بهحمٓتْ

‌)بكالكرٓكس‌ ‌اٖكادٓهْ: ؿ ‌الهؤٌ ‌الجاهعْ‌‌–الحاسكب‌كالتْ‌تعزل‌لهتغٓر ‌فكؽ ‌–دبمكـ
‌دكتكراي(.‌–هاجستٓر‌

‌بال -4 ‌ ‌الحاسكب ‌هادة ‌هعمهْ ‌استجابات ‌فْ ‌ا٘حصائٓة ‌دٚلة ‌ذات ة‌الفركؽ ‌الثاىكٓ هرحمة
‌هادة‌ ‌تدرٓس ‌عىد ‌تكاجٍٍـ ‌التْ ‌الهشكٛت ‌فْ ‌الجزٓرة ‌كشرؽ ‌الحصاحٓصا بهحمٓتْ

سىكات‌‌‌10–‌6هف‌‌–سىكات‌فأقؿ‌‌5الحاسكب‌كالتْ‌تعزل‌لهتغٓر‌عدد‌سىكات‌الخبرة:‌)
 سىة‌فأكثر(.‌‌11–
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ة‌ -5 ‌الثاىكٓ ‌بالهرحمة ‌الحاسكب ‌هادة ‌هعمهْ ‌استجابات ‌فْ ‌ا٘حصائٓة ‌دٚلة ‌ذات الفركؽ
‌هادة‌ب ‌تدرٓس ‌عىد ‌تكاجٍٍـ ‌التْ ‌الهشكٛت ‌فْ ‌الجزٓرة ‌كشرؽ ‌الحصاحٓصا هحمٓتْ

‌حككهٓة(‌–الحاسكب‌كالتْ‌تعزل‌لهتغٓر:ىكع‌الهدرسة:)‌خاصة‌
 أٌهية الدراسة: -4

 :الدراسة فيتكهن أٌهية 

‌الثاىكٓة‌ .1 ‌الهرحمة ‌لتٛهٓذ ‌الحاسكب ‌هادة ‌تدرٓس ‌لهشكٛت ‌الهقترحة ‌بعض‌الحمكؿ تقدٓـ
 ا‌كهحمٓة‌شرؽ‌الجزٓرة.بهحمٓة‌الحصاحٓص

ر‌براهج‌اعداد‌الهعمـ‌كتأٌٓمً‌كتدرٓبً. .2  هكاكبة‌التطكر‌التقىْ‌كالهعرفْ‌فْ‌اعداد‌كتطكٓ
 تكجًٓ‌القائهٓف‌عمِ‌براهج‌اعداد‌الهعمـ‌كتدرٓبً‌إلِ‌اٌهٓة‌تكظٓؼ‌الحاسكب‌فْ‌التعمٓـ. .3
 فروض الدراسة: -5
‌الحاس -1 ‌هادة ‌استجابات‌هعمهْ ‌فْ ‌إحصائٓة ‌ذات‌دٚلة ‌فركؽ ة‌تكجد ‌الثاىكٓ كب‌بالهرحمة

‌هادة‌ ‌تدرٓس ‌عىد ‌تكاجٍٍـ ‌التْ ‌الهشكٛت ‌فْ ‌الجزٓرة ‌كشرؽ ‌الحصاحٓصا بهحمٓتْ
 أىثِ(‌‌–الحاسكب‌‌تعزل‌لهتغٓر:‌الىكع‌)‌ذكر‌

ة‌ -2 ‌الثاىكٓ ‌الحاسكب‌بالهرحمة ‌هادة ‌استجابات‌هعمهْ ‌فْ ‌إحصائٓة ‌ذات‌دٚلة ‌فركؽ تكجد
‌ا ‌الهشكٛت ‌فْ ‌الجزٓرة ‌كشرؽ ‌الحصاحٓصا ‌هادة‌بهحمٓتْ ‌تدرٓس ‌عىد ‌تكاجٍٍـ لتْ

 شرؽ‌الجزٓرة(.‌–الحاسكب,‌تعزل‌لهتغٓر‌الهحمٓة‌)‌الحصاحٓصا‌
ة‌ -3 ‌الثاىكٓ ‌بالهرحمة ‌الحاسكب‌ تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌استجابات‌هعمهْ‌هادة

‌هادة‌ ‌تدرٓس ‌عىد ‌تكاجٍٍـ ‌التْ ‌الهشكٛت ‌فْ ‌الجزٓرة ‌كشرؽ ‌الحصاحٓصا بهحمٓتْ
ؿ‌اٖكادٓهْ:‌)بكالكرٓكس‌الحاسكب‌‌تعزل‌لهتغٓر‌ال ‌فكؽ‌الجاهعْ‌‌–هؤٌ هاجستٓر‌‌–دبمكـ

‌دكتكراي(.‌–
ة‌ -4 ‌الثاىكٓ ‌بالهرحمة ‌الحاسكب‌ تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌استجابات‌هعمهْ‌هادة

‌هادة‌ ‌تدرٓس ‌عىد ‌تكاجٍٍـ ‌التْ ‌الهشكٛت ‌فْ ‌الجزٓرة ‌كشرؽ ‌الحصاحٓصا بهحمٓتْ
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‌‌11–سىكات‌‌‌10–‌6هف‌‌–سىكات‌فأقؿ‌‌5)الحاسكب‌تعزل‌لهتغٓر‌عدد‌سىكات‌الخبرة:‌
 سىة‌فأكثر(.

ة‌ -5 ‌الثاىكٓ ‌الحاسكب‌بالهرحمة ‌هادة ‌استجابات‌هعمهْ ‌فْ ‌إحصائٓة ‌ذات‌دٚلة ‌فركؽ تكجد
‌هادة‌ ‌تدرٓس ‌عىد ‌تكاجٍٍـ ‌التْ ‌الهشكٛت ‌فْ ‌الجزٓرة ‌كشرؽ ‌الحصاحٓصا بهحمٓتْ

 حككهٓة(‌–الحاسكب,‌تعزل‌لهتغٓر:ىكع‌الهدرسة:)‌خاصة‌
 :اسةالدر حدود  -6

 يتحدد ٌذا البحث بها يمي:

 الحدود الهوضوعية :-أ

‌هشكٛت‌تدرٓس‌هادة‌‌الحاسكب‌بالهرحمة‌الثاىكٓة‌كعٛقتٍا‌ببعض‌الهتغٓرات‌الدٓهكغرافٓة. 

 الحدود الهكاىية: -ب

ٓة‌الجزٓرة،‌‌هحمٓتْ‌الحصاحٓصا‌كشرؽ‌الجزٓرة‌‌‌‌‌‌ ‌السكداف‌-كٚ

 الدراسة الزهاىية: -ج

‌ـ‌.‌2019–ـ‌‌2018العاـ‌الدراسْ‌‌

 :الدراسةهصطمحات  -7
 هشكلات: .1

(‌،‌فٍْ‌هكاقؼ‌ٓشعر‌إزائٍا‌أىً‌ٓجب‌1994‌‌:125كتعىْ‌الشعكر‌بصعكبات‌هعٓىة‌)دالٓف‌،‌
بدك‌فٍٓا‌إف‌اٖهكر‌تسٓر‌سٓرا‌ٓتعارض‌هع‌الهعآٓر‌الكاقعٓة‌أك‌ عهؿ‌شئ‌أك‌إحداث‌تغٓر‌كٓ

 اجة‌لٍـ‌بٍا‌.الهثالٓة‌،‌كتككف‌ضارة‌ببغض‌الىاس‌أك‌ظالهة‌لٍـ‌،‌أك‌ٚ‌ح
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 الحاسب: .2

قػة‌خاصػة‌كهعالجتٍػا‌حسػب‌البػراهج‌ ‌باسػتقباؿ‌البٓاىػات‌الهعػدة‌لػً‌بطرٓ ٌك‌جٍػاز‌الكتركىػْ‌ٓقػكـ
خػػػراج‌الهعمكهػػػات‌كىتػػػائج‌عهمٓػػػات‌الهعالجػػػة‌كهػػػا‌ٓقػػػكـ‌باسػػػتخداـ‌برهجٓػػػات‌جػػػاٌزة‌ الهدخمػػػة‌،‌كا 

جٍػد.‌)التهٓهػْ‌،‌لتسٍٓؿ‌بعض‌العهمٓات‌كالطباعة‌كالتىسٓؽ‌كالهعمكهات‌بشػكؿ‌ٓػكفر‌الكقػت‌كال
2006‌:5)‌

 الهرحمة الثاىوية: .3

ػػْ‌التػػْ‌تمػػْ‌هرحمػػة‌اٖسػػاس‌كهػػدة‌الدراسػػة‌بٍػػا‌ ػػة‌هػػف‌التعمػػٓـ‌العػػاـ‌كٌ ٓقصػػد‌بٍػػا‌الهرحمػػة‌الثاىكٓ
ؿ‌الطالب‌لٛلتحػاؽ‌بهؤسسػات‌التعمػٓـ‌العػالْ‌.‌ ثٛث‌سىكات‌،‌ٓعقد‌بىٍآتٍا‌اٚهتحاف‌الذم‌ٓؤٌ

‌(2002‌:1)الىكر،

 هحمية الحصاحيصا: .4

‌إحدل ‌كهف‌‌ٌْ ‌ ‌الكاهمٓف، ‌هحمٓة ‌الشهاؿ ‌هف ‌تحدٌا ‌كالتْ ‌الجزٓرة ٓة ‌كٚ هحمٓات
الجىكب‌هحمٓة‌جىكب‌الجزٓرة،‌‌كهف‌الشرؽ‌هحمٓة‌شرؽ‌الجزٓرة،‌‌كهف‌الغرب‌هحمٓة‌الهىاقؿ،‌‌

‌السبعة. ‌الكحدات ‌ٌذي ‌إحدل ‌كدحبكبة ‌ككحدة ‌ ‌إدارٓة، ‌كحدات ‌سبعة  :https) كتضـ
//ar.wikipedia.org/wiki)  

 الجزيرة: هحمية شرق .5

‌ ‌رقعة ٌْ‌ ‌الجزٓرة ‌ البطاىةشرؽ ‌شرؽ ‌اٖزرؽالكاقعة ‌ الىٓؿ ‌الشهاؿ ‌هف ٓة‌تحدٌا كٚ
كشرقان‌ شرؽ‌الىٓؿكهف‌الغرب‌هىطقة‌ أـ‌القرل،‌كهف‌الجىكب‌هحمٓة‌شرؽ‌الىٓؿهحمٓة‌ الخرطكـ
ٓت ‌8449,45الفقٓرة،‌كهساحتٍا‌حكالْ‌ السافاىاكهىاخٍا‌ٓقع‌فْ‌ىطاؽ‌‌،كالقضارؼ كسٛ‌ْكٚ
ٓة‌الجزٓرةلتشكؿ‌بذلؾ‌حكالْ‌ثمث‌هساحة‌‌²كـ ْ‌عبارة‌عف‌سٍؿ‌هىبسطكٚ ٓىحدر‌تدرٓجٓان‌‌،‌كٌ

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%A8%D8%B7%D8%A7%D9%86%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%8A%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B2%D8%B1%D9%82
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AE%D8%B1%D8%B7%D9%88%D9%85_(%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AE%D8%B1%D8%B7%D9%88%D9%85_(%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AE%D8%B1%D8%B7%D9%88%D9%85_(%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%B1%D9%82_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%8A%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B1%D9%89
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%B1%D9%82_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%8A%D9%84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%83%D8%B3%D9%84%D8%A7_(%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9)
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B6%D8%A7%D8%B1%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D9%82%D8%B6%D8%A7%D8%B1%D9%81
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%A7%D9%81%D8%A7%D9%86%D8%A7
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%B2%D9%8A%D8%B1%D8%A9_(%D9%88%D9%84%D8%A7%D9%8A%D8%A9)
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‌-ككدراكي‌التجارة‌‌-هدٓىة‌الجىٓد‌صىاعً‌السكر‌‌‌ٌـ‌هىاطقٍا:‌‌هف‌أ‌.جٍة‌الشهاؿ‌كالغرب
ْ:‌ .'رفاعً‌'التعمٓـ أرٓاؼ‌رفاعً،‌‌،‌كحدة‌رفاعة تىقسـ‌هىطقة‌شرؽ‌الجزٓرة‌لخهس‌كحدات‌كٌ

  (https: //ar.wikipedia.org/wiki)،‌تهبكؿ،‌ك‌كدراكة.‌الٍٛلٓة
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 طار الىظري والدراسات السابقة الإ :ثاىياً 

 :ليالحاسب الآ -1
‌:(2002‌:325)الفار،‌تطور أساليب استخدام الحاسب في عهميتي التعميم والتعمم:  -‌أ
 (:1980 -1970 (الهرحمة اأمولي  -1

ػػْ‌الهرحمػػة‌التػػْ‌تهثمػػت‌فػػْ‌التركٓػػز‌عمػػْ‌ىشػػر‌الثقافػػة‌الحاسػػكبٓة‌هػػف‌خػػٛؿ‌تػػدرٓس‌ كٌ
‌الحاسػػب‌فػػْ‌صػػكرة‌ه ‌كالتػػْ‌بعػػض‌هكضػػكعات‌عمػػكـ قػػررات‌قائهػػة‌بػػذاتٍا‌كالرٓاضػػٓات‌كالعمػػكـ

باتت‌لـ‌تشغؿ‌باؿ‌الباحثٓف‌ك‌الهٍتهٓف‌بالىكاحْ‌التعمٓهٓة‌حٓث‌أىٍا‌أصػبحت‌هػف‌الضػركرٓات‌
ػا‌لقػد‌أصػبح‌إلهػاـ‌الطالػب‌بهػا‌ مهكف‌بٍا‌فْ‌هىازلٍـ‌لشػدة‌تغٓرٌ التْ‌ٓجب‌أف‌ٓتعمهً‌الطٛب‌كٓ

(‌بػؿ‌أكثػر‌هىػCOMPUTER  LITERACY‌ًكػاف‌ٓسػهْ‌فػْ‌الهاضػْ‌بالتقاىػة‌الحاسػكبٓة‌)
تعمهػً‌الطالػب‌كهػا‌ٓػتعمـ‌كٓػؼ‌ٓأكػؿ‌ككٓػؼ‌ٓقضػْ‌حاجتػً‌بػدكرة‌ بكثٓر‌فٍك‌شػْ ‌هسػمـ‌بػً‌،‌كٓ

‌الهٓاي.

 (:1986 -1981الهرحمة الثاىية ) -2

ْ‌الهرحمة‌التْ‌تهثمت‌فْ‌استخداـ‌فْ‌استخداـ‌الحاسػب‌فػْ‌عهمٓتػْ‌التعمػٓـ‌كالػتعمـ‌ كٌ
(CAIهػػػػف‌خػػػػٛؿ‌أىهاطػػػػً‌كأسػػػػالٓبً‌ا‌)لهختمفػػػػة‌لهػػػػا‌كػػػػاف‌فٍٓػػػػا‌هػػػػف‌قصػػػػكر‌كاضػػػػح‌هػػػػع‌بعػػػػض‌

ت‌الهتكاضعة‌ىحك‌التعمٓـ‌كالتعمـ‌الهدار‌بكاسطة‌الحاسب‌) ‌(.CMIالهحاكٚ

 حتى الآن(: -1987الهرحمة الثالثة ) -3

ْ‌الهرحمة‌التْ‌شٍدت‌كهازالت‌تشٍد‌العدٓد‌هف‌القفزات‌التكىكلكجٓة‌كالثكرات‌الٍائمة‌ كٌ
ٓا‌الهعمكهات‌كاٚتصاٚت‌التْ‌تهحكرت‌حػكؿ‌ىظػـ‌التعمػٓـ‌فْ‌هٓادٓف‌تطكر‌الحاسكب‌كتكىكلكج

تٍا‌إلػػCMI‌ْكالػػتعمـ‌الهتصػػؼ‌بالػػذكا ‌الهػػدار‌بالحاسػػكب‌) (‌كالتػػْ‌تحكلػػت‌فػػْ‌فمسػػفتٍا‌كهػػدلكٚ
‌التكاهؿ‌بٓف‌الهىاٌج‌الهدرسٓة‌كالحاسب.



هشكلات تدريس هادة  الحاسوب بالهرحمة الثاىوية وعلاقتٍا ببعض الهتغيرات الديهوغرافية )هن وجٍة ( 6)
‌م( 2019ىظر هعمهي الحاسوب بولاية الجزيرة/ السودان /

 ( 208-171)       د.بشير هحهد عبد الرحهن سعيد            سيدة فتح الرحهن هكي عثهانأ. 

   182 
20199499-ISSN: 1858 

 أٌهية الحاسب الآلي:  -ب

‌كالقدر‌ ‌كالسرعة ‌الدقة ‌هف‌الخصائص‌هثؿ ‌الحاسب‌ألْ‌بعدد ‌عمْ‌تخذم‌الهعمكهات‌ٓتهٓز ة
‌(‌.43ٌػ‌:‌‌1425كهف‌الفكائد‌التْ‌ٓهكف‌أف‌تجىْ‌هف‌استخداـ‌الحاسكب:‌)‌الهكسِ‌:‌

‌/‌ٍٓٓئ‌هىاخ‌هىاسب‌لمبحث‌كاٚستكشاؼ.1

‌/‌السهاح‌با٘فادة‌هف‌الكسائؿ‌التعمٓهٓة‌.2

‌/‌ٓساعد‌اٖطفاؿ‌عمْ‌ربط‌الهٍارات‌لتعمـ‌هكضكع‌ها‌هع‌غٓري‌فْ‌هكضكع‌اخر‌.3

‌ف‌ىتائج‌كفعالٓة‌عهمٓة‌التعمـ‌لمطٛب‌./‌تحس4ٓ

إف‌الدراسات‌كاٖبحاث‌كالتجارب‌أثبتت‌أف‌الحاسكب‌ٓتهٓز‌بخصائص‌كهتهٓزات‌هتفردة‌تجعؿ‌
‌تدرٓب‌ ‌كتـ ‌تكافرت‌البرهجٓات‌الهىاسبة ‌كذلؾ‌اذا ،‌ ‌جٓدا ‌تعمٓهٓا ‌كسٓطا ‌فْ‌التعمٓـ استخداهً

‌(‌.‌‌‌1997‌:135الهعمهٓف‌عمْ‌استخداهٍا‌بطرٓقة‌جٓدة‌)‌الفرجاىْ‌:‌

‌(‌إف‌أٌهٓة‌الحاسب‌ألْ‌تتهثؿ‌فْ‌:‌1998‌:6ٓرم‌‌السعدكف‌)‌

‌/‌تىهٓة‌هٍارات‌اٖطفاؿ‌لتحقٓؽ‌اٌٖداؼ‌التعمٓهٓة‌1

جرا ‌العدٓد‌2 /‌تىهٓة‌اتجاٌات‌اٖطفاؿ‌ىحك‌بعض‌الهكاد‌الهعقدة‌هثؿ‌:‌)‌هادة‌الرٓاضٓات‌كا 
‌هف‌الهىاقشات‌الهتهٓزة‌بٓف‌الهعمهة‌كالطفؿ‌

‌عرض‌ا3 ‌كألكاف‌/ ‌كالىباتات ‌الحٓكاىات ‌كأىكاع ‌كالهصكرة ‌الهرئٓة ‌الهفآٌـ ‌ذات لهكضكعات
‌الطبٓعة‌،‌إذ‌أف‌تدرٓسٍا‌بالطرٓقة‌التقمٓدٓة‌ٚ‌ٓحقؽ‌الٍدؼ‌هف‌دراستٍا‌
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رل‌الباحثاف‌ أف‌استخداـ‌الحاسب‌فْ‌إجرا ‌العهمٓات‌ألٓة‌ٓعطْ‌فسحة‌اكبر‌هف‌‌كٓ
‌ع ‌تاركا ‌ ‌الهشكمة ر ‌جكٌ ‌فْ ‌لمتركٓز ‌كالتركٓز‌الكقت ‌كالفٍـ ،‌ ‌أخرم ‌ٓهارس‌هٍاـ ‌الطفؿ قؿ

‌كالتحمٓؿ‌كالىقد‌كالتقٓٓـ‌،‌إلْ‌آخر‌العهمٓات‌العقمٓة‌العمٓا‌.

 الهرحمة الثاىوية: -2

 تعريف الهرحمة الثاىوية : - أ

ة‌اهتدادان‌لهرحمة‌تعمٓـ‌اٖساس‌ٓحاكؿ‌فٍٓا‌الطالب‌الخركج‌هف‌هرحمة‌‌‌‌‌‌ تعد‌الهرحمة‌الثاىكٓ
‌ ‌الهتأخرة ‌أف‌طالب‌الطفكلة ‌كها ‌اٚجتهاعْ، ‌بالىظاـ ‌هتأثرٓف ‌الكبار ‌عالـ ‌ىحك ‌بأفكاري تجً كٓ

‌كاٚجتهاعٓة،‌ ‌الىفسٓة ‌كالتغٓرات ‌كفسٓكلكجٓة ‌بدىٓة ‌تغٓرات ‌بتغٓرات‌ٌْ ‌ٓهر ‌الثاىكٓة الهرحمة
ظٍر‌اتزاف‌الىهك‌الحركْ‌حٓث‌ٓصؿ‌الهتعمـ‌الِ‌هرحمة‌أدا ‌العدٓد‌هف‌الهٍارات‌الِ‌درجة‌ كٓ

‌(220:1998ا٘تقاف.)الخكلْ،

كالهرحمة‌الثاىكٓة‌ٌْ‌الهرحمة‌الثاىٓة‌هف‌التعمٓـ‌العاـ‌التْ‌تأتْ‌بعد‌هرحمة‌اٖساس‌كعدد‌‌‌‌‌‌‌
تراكح‌ دخمٍا‌الطالب‌بعد‌إكهاؿ‌ثهاىْ‌سىكات‌بهرحمة‌اٖساس،‌كٓ سىكاتٍا‌ثٛث‌سىكات‌دراسٓة‌كٓ

‌ ‌الِ ‌بٍا ‌الطٛب ‌كاله‌18-14أعهار ‌اٖساس ‌هرحمتْ ‌بٓف ‌كسط ‌هرحمة ْ ‌كٌ رحمة‌عاـ،
‌(6:2015،البشٓرالجاهعٓة.)

 أٌهية الهرحمة الثاىوية : - ب

تهثؿ‌الهرحمة‌الثاىكٓة‌حمقة‌كصمة‌بٓف‌الطفكلة‌كالرجكلة،‌كبٓف‌التبعٓة‌لٗسرة‌كاٚستقٛؿ‌الفكرم‌
‌ ‌كاٚجتهاعْ ‌كالهادم ‌الشباب‌» ‌هرحمة ‌إلِ ‌الهراٌؽ ‌تكصؿ ‌ىضج ‌هرحمة ‌الثاىكٓة فالهرحمة

‌(31ٌػ‌:‌1402)زٓداف‌،‌«.‌لىفس‌كهىطمؽ‌الرجكلة‌كاٚعتهاد‌عمِ‌ا

 ويهكن إجهال أٌهية الهرحمة الثاىوية والبعد الاستراتيجي لٍا فيها يمي :

تتهتع‌بهىزلة‌كبٓرة‌فْ‌ىفكس‌اٖبىا ‌كأبا ‌عمِ‌حد‌سكا ،‌لككىٍا‌تتٓح‌الفرص‌التعمٓهٓة‌‌‌-‌1
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‌كاٚجتهاعٓة‌لمهمتحقٓف‌بٍا‌.

‌ا‌تعد‌لمعهؿ‌كا٘ىتاج‌.تعد‌هرحمة‌هٍهة‌هف‌هراحؿ‌التعمٓـ‌ٖىٍ‌–‌2

‌هف‌تغٓرات‌جسٓهة‌‌–‌3 ‌ٓصاحبٍا ‌لها ‌الهراٌقة، ْ‌هرحمة تغطْ‌هرحمة‌هٍهة‌هف‌العهر‌كٌ
كعقمٓة‌كىفسٓة‌كاجتهاعٓة،‌كها‌ٓتبعٍا‌هف‌هتطمبات‌أساسٓة‌لكؿ‌ىاحٓة‌هف‌ٌذي‌الىكاحْ‌التْ‌

‌تككِّف‌شخصٓة‌الهراٌؽ‌كتحدد‌سمككً‌كعٛقاتً‌.

‌ٓـ‌الجاهعْ‌.تعد‌الطالب‌لهكاصمة‌التعم‌–‌4

تعد‌القكل‌البشرٓة‌الٛزهة‌لتىفٓذ‌خطط‌التحكؿ‌اٚجتهاعْ‌كاٚقتصادم‌كالكفا ‌بهتطمبات‌‌–‌5
‌التىهٓة‌.

 ثاىياً: الدراسات السابقة:

‌هف‌‌بعىكاف م(:2015) عبدالباقي دراسة -1 ‌التعمٓهٓة ‌الحاسكب‌فْ‌العهمٓة ‌استخداـ أٌهٓة
‌الخر‌ ‌)هحمٓة ة ‌الثاىكٓ ‌الهرحمة ‌هعمهْ ‌ىظر ‌كجٍة ‌تكىكلكجٓا‌‌طكـ( ‌فْ ‌هاجستٓر رسالة

‌الِ‌التعرؼ‌ ‌الدراسة ‌ٌدفت‌ٌذي ‌كالتكىكلكجٓا ‌السكداف‌لمعمكـ ‌جاهعة ‌التربٓة، ‌كمٓة التعمٓـ،
‌الحاسكب‌بالهدارس‌الثاىكٓة‌كهدل‌أٌهٓة‌استخداهً‌ككسٓمة‌ عمِ‌الكاقع‌الحالْ‌ٚستخداـ

‌ىظر‌هعمهْ‌الهدارس‌الثاىكٓة‌ككذلؾ‌التعرؼ‌عم ِ‌هجاٚت‌استخداهً‌تعمٓهٓة‌هف‌كجٍة
ة‌عىد‌استخداهً اتبعت‌الباحثة‌ . كالصعكبات‌كالهعكقات‌التْ‌تكاجً‌هعمهْ‌الهدارس‌الثاىكٓ

‌أفراد‌ ‌البٓاىات‌هف ‌لجهع ‌ككسٓمة ‌اٚستباىة ‌أداة ‌استخدهت ‌كقد ‌التحمٓمْ ‌الكصفْ الهىٍج
ىة‌(‌هعمـ‌كهعمهة‌هف‌هختمؼ‌التخصصات‌كتـ‌اختٓار‌ٌذي‌الع60ٓالعٓىة‌التْ‌تهثمت‌فْ‌)

كقد‌تكصمت‌الدراسة‌الِ‌ (spss) بطرٓقة‌عشكائٓة‌,‌كها‌تـ‌استخداـ‌البرىاهج‌ا٘حصائْ
تعمٓهٓة‌فْ‌تدرٓس‌الهقررات‌‌‌لمحاسكب‌اٌهٓة‌كبٓرة‌عىد‌استخداهً‌ككسٓمة الىتائج‌التالٓة:

‌الحاسكب‌ الدراسٓة، ‌باستخداـ ‌ٓختص ‌فٓها ‌إٓجابٓة ‌الثاىكٓة ‌الهدارس ‌هعمهْ اتجاٌات
‌تعمٓهٓة ‌فْ‌ ،ككسٓمة ‌ا٘دارة ‌تطكٓر ‌عمِ ‌آجابٓان ‌ٓىعكس ‌ا٘دارة ‌فْ ‌الحاسكب استخداـ
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‌ ،‌ ة ‌هعمهْ‌الهدارس‌ الهدارس‌الثاىكٓ ‌هف‌الهعكقات‌كالصعكبات‌التْ‌تكاجً ‌العدٓد تكجد
ة‌عىد‌استخداـ‌الحاسكب‌ككسٓمة‌تعمٓهٓة‌هىٍا قمة‌التدرٓب‌الكافْ‌لهعمهْ‌الهدارس‌ : الثاىكٓ

‌الحاسك‌ ‌عمْ‌استخداـ ة ‌ارتفاع‌الثاىكٓ ‌الحاسكب، ‌ٚستخداـ ‌الهدرسٓة‌غٓر‌هٍٓأة ‌البٓئة ب،
 .تكالٓؼ‌الصٓاىة‌ٖجٍزة‌الحاسكب

‌فْ‌ : بعىوان م(2011) فضل دراسة -2 ‌كأثر ‌التارٓخ ‌تدرٓس‌هادة ‌الحاسكب‌فْ استخداـ
ة،‌رسالة‌دكتكراي‌فْ‌تكىكلكجٓا‌التعمٓـ،‌ التحصٓؿ‌الدراسْ‌كاتجاٌات‌طٛب‌الهرحمة‌الثاىكٓ

‌ ‌التربٓة، ‌هدل‌تأثٓر‌كمٓة ‌لهعرفة ‌الدراسة ‌ٌدفت‌ٌذي ‌كالتكىكلكجٓا، ‌لمعمكـ ‌السكداف جاهعة
ة‌ استخداـ‌الحاسكب‌فِ‌تدرٓس‌هادة‌التارٓخ‌عمِ‌التحصٓؿ‌الدراسِ‌لطٛب‌الهرحمة‌الثاىكٓ
كاتجاٌاتٍـ‌ىحك‌الحاسكب‌كهعرفة‌دٚلة‌الفركؽ‌بٓف‌الجىسٓف‌فِ‌التحصٓؿ‌الدراسِ‌اتبعت‌

ث‌قاهت‌بتصهٓـ‌برىاهج‌تعمٓهْ‌تضهف‌جز ‌هف‌هىٍج‌التارٓخ‌الباحثة‌الهىٍج‌التجرٓبْ‌حٓ
لمصؼ‌الثالث‌الثاىكل‌هف‌خٛؿ‌جٍاز‌الحاسب‌ألِ‌كذلؾ‌لتغطٓة‌الجاىب‌التجرٓبْ‌هف‌

‌لمبحث ‌الىظرم ‌الجاىب ‌لتغطٓة ‌الكصفْ ‌الهىٍج ‌الباحثة ‌إستخدهت ٓتككف‌ . البحث‌كها
‌بهحمٓة ‌الهدارس‌الثاىكٓة ‌طٛب‌كطالبات ‌البحث‌هف ‌تـ‌‌هجتهع ‌كقد ‌عٓىتً ‌أها .‌ دىقٛ

(‌ ‌هف ‌تككىت ‌قصدٓان ا ‌ك)‌40إختٓارٌ ‌هختار ‌عمِ ‌كهاؿ ‌الشٍٓد ‌هدرسة ‌هف ‌40طالبة(
طالب(‌هف‌هدرسة‌الشٍٓد‌فتحِ‌ٌهت‌الثاىكٓة‌تـ‌تقسٓـ‌الطٛب‌كالطالبات‌إلِ‌هجهكعتٓف‌
‌الحاسب‌ ‌درست‌بكاسطة ‌التجرٓبٓة ‌الهجهكعة )‌ ‌ضابطة ‌هجهكعة ‌ك ‌تجرٓبٓة ‌هجهكعة (

اٖداة‌الهستخدهة‌فْ‌البحث‌تهثمت‌ . الهجهكعة‌الضابطة‌درست‌بالطرٓقة‌التقمٓدٓةألِ‌ك‌
‌إىتٍا ‌التجربة‌كهف‌ ‌الهجهكعتٓف‌قبؿ‌كبعد فْ‌إختبار‌تحصٓمْ‌قبمْ‌كبعدم‌خضعت‌لً
‌استخدهت‌ ‌التِ بٓة ‌التجرٓ ‌الدراسة ‌لعٓىة ‌كزعت ‌إستباىة ‌إىشا  ‌أها ‌آضان ‌الدراسة ادكات

لؾ‌لهعرفة‌آرئٍـ‌فْ‌ٌذا‌الجاىب‌كهف‌ثـ‌تـ‌إستخداـ‌إختبار‌الحاسب‌ألْ‌فْ‌الدراسة‌كذ
‌الدراسة ‌الهجهكعتٓف‌قبؿ‌كبعد ‌أدا  ‌لهعرفة ‌لهجهكعة‌هف‌الىتائج‌ . )ت( تكصمت‌الباحثة

تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌هادة‌التارٓخ‌بٓف‌الهجهكعة‌الضابطة‌ : اٌهٍا‌هآمِ
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‌التجرٓبٓة ‌كالهجهكعة ‌التقمٓدٓة ‌الحاسب‌‌درست‌بالطرٓقة ‌إستخداـ ‌طرٓؽ ‌درست‌عف التْ
بٓة ‌التجرٓ ‌الهجهكعة ‌لصالح ‌فْ‌ . ألِ ‌هتكافئتٓف ‌كالضابطة ‌التجرٓبٓة ‌الهجهكعتٓف إف

‌القبمْ ‌ا٘ختبار ‌عف‌ .تحصٓؿ ‌الدرجات‌الهعبرة ‌فْ ‌إحصائٓة ‌ذات‌دٚلة ‌فركؽ ‌تكجد ٚ
إتجاٌات‌‌تتصؼ . التحسف‌فْ‌التحصٓؿ‌الدراسْ‌تعزل‌لمجىس‌بٓف‌الهجهكعات‌التجرٓبٓة

طٛب‌كطالبات‌الهجهكعة‌التجرٓبٓة‌ىحك‌إستخداـ‌الحاسب‌ألْ‌فْ‌تدرٓس‌هادة‌التارٓخ‌
إستخداـ‌الحاسب‌ألْ‌فْ‌التدرٓس‌ٓعهؿ‌عمِ‌هعالجة‌هشكمة‌الفركؽ‌الفردٓة‌ . با٘ٓجابٓة

  بٓىٍـ.
بعىكاف‌:الهعكقات‌التْ‌ٓكاجٍٍا‌طمبة‌الصؼ‌العاشر‌كهعمهٍٓـ‌‌م(:2005دراسة الطيبي ) -3

فْ‌تعمـ‌كتعمٓـ‌هبحث‌الحاسكب‌فْ‌هحافظة‌ىابمس،‌رسالة‌هاجستٓر‌فْ‌أسالٓب‌تدرٓس‌
الرٓاضٓات‌بكمٓة‌الدراسات‌العمٓا،‌فْ‌جاهعة‌الىجاح‌الكطىٓة‌فْ‌ىابمس،‌فمسطٓف،‌ٌدفت‌
ٌذي‌الدراسة‌إلِ‌الكشؼ‌عف‌الهعكقات‌التْ‌تكاجً‌الطمبة‌كالهعمهٓف‌فْ‌تعمـ‌كتعمٓـ‌هبحث‌

(‌‌86تككىت‌عٓىة‌الدراسة‌هف‌) .اٖساسْ‌فْ‌هحافظة‌ىابمس‌الحاسكب‌لمصؼ‌العاشر
(‌هعمهان‌كهعمهة‌لهادة‌الحاسكب،‌كلغآات‌تطبٓؽ‌الدراسة‌قاهت‌الباحثة‌72طالبان‌كطالبة‌ك)

(‌ ‌هف ‌كتتككف ‌بالطمبة ‌إحداٌها ‌تختص ‌استباىتٓف ‌تختص‌‌52بإعداد ‌كاٖخرل ‌فقرة )
هحتكل‌اٚستباىتٓف‌تـ‌عرضٍها‌عمِ‌‌(‌فقرة،‌كلمتأكد‌هف‌صدؽ‌67بالهعمهٓف‌كتتككف‌هف‌)

هجهكعة‌هف‌الهحكهٓف‌الهختصٓف‌،‌كها‌تـ‌حساب‌هعاهؿ‌ثبات‌ألفا‌كركىباخ‌،‌ٚستباىة‌
اكثر‌الهعكقات‌التْ‌ٓكاجٍٍا‌الطمبة‌ لقد‌أظٍرت‌الدراسة‌ها‌ٓم90‌.0‌ْالطمبة‌حٓث‌بمغ‌

‌الحاسكب،عدـ ‌هختبرات ‌أجٍزة ‌تحدٓث ‌عدـ ‌اٖجٍزة: ‌هجاؿ ‌فْ ‌ٓمْ: ‌كها تكفر‌‌كاىت
‌الحاسكب ‌هختبر ‌فْ ‌لمطمبة ‌الكافٓة ‌الهىٍاج‌ .اٖجٍزة ‌تمبٓة ‌عدـ :‌ ‌الهىٍاج ‌هجاؿ فْ

‌فْ‌ ‌تطبٓؽ‌هعمكهات‌الحاسكب‌فْ‌هكاقؼ‌عهمٓة لمتطكرات‌التْ‌تحدث‌فْ‌هجالً‌،عدـ
‌الٓكهٓة ‌استخداـ‌ . الحٓاة ‌هشاكؿ ‌هعالجة ‌لكٓفٓة ‌الطمبة ‌هعرفة ‌عدـ :‌ ‌الطمبة ‌هجاؿ فْ

كجكد‌كقت‌عىد‌الطمبة‌لمتدرٓب‌ا٘ضافْ‌عمِ‌جٍاز‌الحاسكب‌‌برهجٓات‌الحاسكب‌،‌عدـ
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‌ككسٓمة‌ ‌الحاسكب ‌تكضٓح ‌كتشجٓعٍا،عدـ ‌الطمبة ‌أعهاؿ ‌إظٍار ‌:عدـ ‌الهعمـ ‌هجاؿ فْ
‌هختبر‌الحاسكب‌بعد‌ ‌استخداـ ‌عدـ :‌ ‌الهدرسٓة ‌لكؿ‌الهكاضٓع‌فْ‌هجاؿ‌ا٘دارة تعمٓهٓة

ر‌الحاسكب‌كبقٓة‌الهختبرات‌فْ‌الدكاـ‌الهدرسْ‌،عدـ‌تخصٓص‌هٓزاىٓة‌هالٓة‌كافٓة‌لهختب
هجاؿ‌البٓئة‌الصفٓة‌:‌كثرة‌عدد‌الطمبة‌فْ‌الصؼ‌الكاحد‌،كثرة‌عدد‌الطمبة‌فْ‌الهجهكعة‌

‌ٓمْ .الكاحدة ‌الهعمهكف‌كالهعمهات‌كاىت‌كها فْ‌هجاؿ‌ : كاف‌اكثرالهعكقات‌التْ‌ٓكاجٍٍا
‌الكاف ‌اٖجٍزة ‌تكفر ‌هختبرات‌الحاسكب‌،عدـ ‌تحدٓث‌أجٍزة ‌عدـ :‌ ‌فْ‌اٖجٍزة ‌لمطمبة ٓة

فْ‌هجاؿ‌ا٘دارة‌الهدرسٓة‌:‌تكفر‌أجٍزة‌حاسكب‌فْ‌هدارس‌دكف‌أخرل‌ . هختبرالحاسكب
فْ‌هجاؿ‌الهىٍاج‌:‌عدـ‌إدراج‌هادة‌ . ،عدـ‌استخداـ‌هختبر‌الحاسكب‌بعد‌الدكاـ‌الهدرسْ

 . الحاسكب‌فْ‌الثاىكٓة‌العاهة،عدـ‌تمبٓة‌هىٍاج‌الحاسكب‌لمتطكرات‌التْ‌تحدث‌فْ‌هجالً
هجاؿ‌الطمبة:‌عدـ‌كجكد‌كقت‌عىد‌الطمبة‌لمتدرٓب‌ا٘ضافْ‌عمِ‌جٍاز‌الحاسكب‌‌س‌فْ

فْ‌هجاؿ‌الهعمـ‌ . ،عدـ‌هعرفة‌الطمبة‌لكٓفٓة‌هعالجة‌هشاكؿ‌استخداـ‌برهجٓات‌الحاسكب
:‌عدـ‌تكفر‌هصادر‌التعمـ‌الهتعمقة‌بالحاسكب‌فْ‌هكتبة‌الهدرسة‌،صعكبة‌هتابعة‌الطمبة‌

‌الحاسك‌ فْ‌هجاؿ‌البٓئة‌الصفٓة‌:‌عدـ‌كجكد‌شاشة‌أك‌آلة‌ . ببشكؿ‌فردم‌عمِ‌أجٍزة
كقد‌بٓىت‌الىتائج‌كجكد‌فركؽ‌ . عرض‌خٛؿ‌شرح‌هعمـ‌الحاسكب‌لٓكضح‌بعض‌اٖهكر

‌ا٘دارة‌ ،‌ ‌اٖجٍزة :‌ ‌التالٓة ‌الهجاٚت ‌عمِ ‌كالطالبات ‌الطٛب ‌استجابات ‌هتكسط بٓف
‌الكمٓة ‌البٓئة‌الصفٓة‌،كعمِ‌اٖداة‌بصكرتٍا بٓىت‌ىتائج‌الدراسة‌اىً‌ٚ‌‌كها . الهدرسٓة‌،

تكجد‌فركؽ‌بٓف‌هتكسط‌استجابات‌الهعمهٓف‌كالهعمهات‌كعمِ‌كؿ‌هجاؿ‌هف‌هجاٚت‌أداة‌
 الدراسة‌الخاصة‌بٍـ‌،‌كلكف‌تكجد‌فركؽ‌عمِ‌اٖداة‌بصكرتٍا‌الكمٓة.

‌الهفآٌـ‌م(: 2003دراسة آدم، ) -4 ‌بعض ‌تدرٓس ‌فْ ‌الحاسكب ‌استخداـ ‌فاعمٓة بعىكاف
‌ا ‌لطٛب ائٓة ‌رسالة‌الفٓزٓ ‌كررم، ‌هحافظة ) ‌الخرطكـ ٓة ة)بكٚ ‌الثاىكٓ ‌الهرحمة لصؼ‌الثاىْ

:‌تٍدؼ‌ٌذي‌الدراسة‌إلْ‌قٓاس‌هدم‌ هاجستٓر‌فْ‌الهىاٌج،‌كمٓة‌التربٓة،‌جاهعة‌الخرطكـ
‌بعض‌ ‌فْ ة ‌الثاىكٓ ‌لمهرحمة ‌طٛب‌الصؼ‌الثاىْ ‌تحصٓؿ ‌الحاسكب‌فْ ‌استخداـ فعالٓة
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ي‌الدراسة‌الهىٍج‌التجرٓبْ‌كذلؾ‌بتصهٓـ‌برىاهج‌الهفآٌـ‌الفٓزٓائٓة‌كقد‌اتبع‌الباحث‌فْ‌ٌذ
‌كقد‌ .‌ ‌الصؼ‌الثاىْ ة ‌الثاىكٓ ‌لمهرحمة ،‌ ‌الفٓزٓائٓة ‌بعض‌الهفآٌـ ‌ ‌هحددة ‌دراسٓة لكحدة

ٓة‌الخرطكـ‌كقد‌تـ‌تقسٓهٍا‌60تألفت‌عٓىة‌الدراسة‌هف‌عدد‌) (‌طالبان‌بهدرسة‌بكار‌بىٓف‌بكٚ
تٓف‌فْ‌العدد‌،‌هجهكعة‌تجرٓ ‌الهختارة‌إلْ‌هجهكعتٓف‌هتساكٓ ‌ىفس‌الكحدة بٓة‌تـ‌تدرٓسٍا

‌التقمٓدٓة‌ ‌بالطرٓقة ‌الهختارة ‌الكحدة ‌ىفس ‌تدرٓسٍا ‌تـ ‌ضابطة ‌كأخرل ‌الحاسكب باستخداـ
‌كبعدٓة‌ ‌قبمٓة ‌اختبارات ‌إجرا  ‌تـ ‌لمهجهكعتٓف ‌الدراسْ ‌التحصٓؿ ‌كلقٓاس )ا٘لقا (

‌ال ‌بعض ‌باستخداـ ‌إحصائٓان ‌اٚختبارات ‌ىتائج ‌هعالجة ‌تهت ‌كقد هقآٓس‌لمهجهكعتٓف
ا٘حصائٓة‌كالهتهثمة‌فْ‌الكسط‌الحسابْ‌كاٚىحراؼ‌الهعٓارم‌با٘ضافة‌إلْ‌هعادلة‌جتهاف‌

‌التجرٓبٓة‌فْ‌ (Test) (كاختبارات‌)ت كذلؾ‌لهقارىة‌أدا ‌الهجهكعة‌الضابطة‌كالهجهكعة
‌تـ‌ ‌كىتائجٍا ‌الدراسة ‌هعمكهات ‌تحمٓؿ ‌عمْ ‌كبىا ن ،‌ ‌البعدم ‌كاٚختبار ‌القبمْ اٚختبار

‌الهجهكعة‌التكصؿ‌غ ‌فركقات‌ذات‌دٚلة‌إحصائْ‌بٓف‌أدا  ‌كجكد مْ‌الىتائج‌التالٓة‌عدـ
الضابطة‌كالهجهكعة‌التجرٓبٓة‌فْ‌اٚختبار‌القبمْ‌كجكد‌فركقات‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌
‌الهجهكعة‌ ‌لصالح ‌البعدم ‌اٚختبار ‌فْ ‌التجرٓبٓة ‌كالهجهكعة ‌الضابطة ‌الهجهكعة أدا 

برىاهج‌باستخداـ‌الحاسكب‌كجكد‌فركقات‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌التجرٓبٓة‌كالتْ‌تـ‌تدرٓسٍا‌ال
بٓف‌أدا ‌الهجهكعة‌الضابطة‌كالهجهكعة‌التجرٓبٓة‌فْ‌اٚختبار‌البعدم‌فْ‌جكاىب‌الهعرفة‌
‌البرىاهج‌باستخداـ‌الحاسكب‌ كالفٍـ‌الهٍارات‌لصالح‌الهجهكعة‌التجرٓبٓة‌التْ‌تـ‌تدرٓسٍا

 ‌الهجهكعة‌الضابطة‌كالهجهكعة‌التجرٓبٓة‌فْ‌كجكد‌فركقات‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌بٓف‌أدا
اٚختبار‌البعدم‌فْ‌جكاىب‌حؿ‌الهشكٛت‌الرٓاضٓة‌لصالح‌الهجهكعة‌التجرٓبٓة‌التْ‌تـ‌

 تدرٓسٍا‌البرىاهج‌باستخداـ‌الحاسكب.
 :التعميق عمى الدراسات السابقة -5
‌هع‌تتفق‌-  -6 ‌كاٖداة ‌الدراسة ‌هىٍج ‌فْ ‌السابقة ‌الدراسات ‌هع ‌الحالٓة ‌دراستْ:‌الدراسة

ـ(؛‌حٓث‌اتبعت‌الدراسات‌الهىٍج‌الكصفْ‌هف‌خٛؿ‌2005الطٓبْ‌)‌ـ(2015)‌عبدالباقْ



هشكلات تدريس هادة  الحاسوب بالهرحمة الثاىوية وعلاقتٍا ببعض الهتغيرات الديهوغرافية )هن وجٍة ( 6)
‌م( 2019ىظر هعمهي الحاسوب بولاية الجزيرة/ السودان /

 ( 208-171)       د.بشير هحهد عبد الرحهن سعيد            سيدة فتح الرحهن هكي عثهانأ. 

   189 
20199499-ISSN: 1858 

أداة‌اٚستباىة،‌كاتفت‌الدراسة‌الحالٓة‌هع‌الدراسات‌السابقة‌فْ‌تىاكؿ‌تدرٓس‌الحاسكب‌فْ‌
‌دراسة‌ ‌هع ‌الهكضكع ‌فْ ‌الحالٓة ‌الدراسة ‌كاتفت ‌الدراسات، ‌كؿ ‌هع ‌الثاىكٓة الهرحمة

‌(.2005الطٓبْ)
‌حٓث‌اتبعت‌‌تختمف‌- -7 ‌كاٖداة؛ ‌الدراسة ‌هىٍج ‌فْ ‌السابقة ‌الدراسات ‌هع ‌الحالٓة الدراسة

ـ(‌المتاف‌اىتٍجتا‌الهىٍج‌التجرٓبْ‌هف‌خٛؿ‌2003آدـ‌)ك‌‌ـ(،2011)‌فضؿ‌دراسةدراستْ:‌
أدكات‌اٚختبارات‌القبمٓة‌كالبعدٓة.‌كها‌اختمفت‌الدراسة‌الحالٓة‌فْ‌هحاكر‌هكضكع‌تدرٓس‌

ـ(‌التْ‌تىاكلت‌الهكضكع‌هف‌حٓث‌اٌٖهٓة،‌كدراسة‌2015سة‌عبد‌الباقْ)الحاسكب‌هع‌درا
ـ(‌‌هف‌حٓث‌اٖثر‌فْ‌التحصٓؿ‌الدراسْ‌كالفاعمٓة‌2003ـ(‌ك‌دراسة‌آدـ‌)2011فضؿ‌)

‌فْ‌التدرٓس.‌
‌كفْ‌‌استفادت‌- -8 ‌اٚستباىة، ‌الدراسة ‌اداة ‌بىا  ‌فْ ‌السابقة ‌الدراسات ‌هف ‌الحالٓة الدراسة

 را ات‌الهىٍجٓة.أدبٓات‌البحث،‌كفْ‌ا٘ج
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 ثالثاً:إجراءات الدراسة الهيداىية

 أولا: هىٍج الدراسة:

عرؼ‌)ابك‌ىآٌة، (‌الهىٍج‌الكصف2004‌:103‌ْاستخدـ‌الباحثاف‌الهىٍج‌الكصفْ‌كٓ
‌هف‌اجؿ‌الكصكؿ‌الِ‌ ‌هف‌طرؽ‌التحمٓؿ‌كالتفسٓر‌بشكؿ‌عمهْ‌هىظـ ‌طرٓقة التحمٓمْ‌بأىً

جتهاعًٓ‌اك‌سكاف‌هعٓىٓف‌كها‌ٓرل‌اف‌الهىٍج‌اغراض‌هحددي‌لكصفٓة‌اجتهاعٓة‌اك‌هشكمة‌ا
‌هعمكهات‌ ‌طرٓؽ‌جهع ‌عف ‌كهٓان ا ‌كتصكٓرٌ ‌الهدركسة ‌لكصؼ‌الظاٌري ‌طرٓقة ‌ٓعد الكصفْ
هقىىة‌عف‌الهشكمة‌كتصىٓفٍا‌كتحمٓمٍا‌كاخضاعٍا‌لمدراسة‌‌الدقٓقة،‌كتختمؼ‌الهىاٌج‌باختٛؼ‌

‌فْ‌هٓداف‌أختصاصً‌‌الهكاضٓع‌فمكؿ‌هىٍج‌ككظٓفتً‌كخصائصً‌التْ‌ٓستخدهٍا‌كؿ‌باحث
‌‌ثاىيا: هجتهع الدراسة:

‌الكمْ‌ ‌عددٌـ ‌ ‌الجزٓرة ٓة ‌بكٚ ‌الحاسكب ‌هعمهْ ‌هف ‌لمدراسة ‌الكمْ ‌الهجتهع ٓتككف
‌(‌هىٍـ‌بهحمٓة‌شرؽ‌الجزٓرة.‌30(‌بهحمٓة‌الحصاحٓصا،‌ك)91(‌هعمهان)121)

 ثالثاً: عيىة الدراسة:

نٛ‌ ثرأك تككف الدراسة لٍذي عٓىة ٓحددا أف الباحثاف حاكؿ لقد اٖصمْ‌ لمهجتهع تهثٓ
‌الحصكؿ ٓخكؿ ها ٌذا  الخركج ثـ كهف ىسبٓة، بصكرة كلك تعهٓهٍا ٓهكف ىتائج عمِ لٍـ

 عشكائٓة بطرٓقة العٓىة إختٓار تـ‌.الهدركس كاقعٓة‌لمهٓداف صكرة كتعطْ الحقٓقة تٛزـ بىتائج
ىٍا العٓىة، ٚختٓار الطرؽ أبسط ٖىٍا تتككف‌ .راد‌الهجتهعأف تهثٓؿ هتكافئة فرص تعطْ كٖ

(‌هعمها‌كهعمهة‌كالجداكؿ‌كاٚشكاؿ‌التالٓة‌تكضح‌عٓىة‌الدراسة‌حسب‌72عٓىة‌الدراسة‌هف‌)
‌الهتغٓرات‌الدٓهكغرافٓة.
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 ( توزيع أفراد العيىة حسب الهتغيرات  1جدول رقم )

 الىسبة % التكرار الهحمية الىسبة% التكرار الىوع‌

 %58 42 الحصاحٓصا %25 18 ذكر

 %42 30 شرؽ‌الجزٓرة %75 54 ِأىث

 %100 72 الهجهكع %100 72 الهجهوع

ل اأمكاديهي  الىسبة % التكرار سىوات الخبرة الىسبة % التكرار الهؤٌ
 %0 0 سىكات‌فأقؿ‌5 %76 55 بكالكرٓكس

‌فكؽ‌الجاهعْ  %7 5 سىكات‌10ػػ‌‌6هف‌ %13 9 دبمكـ
 %93 67 سىة‌فأكثر‌11 %11 8 هاجستٓر
 %100 72 الهجهكع %100 72 الهجهكع

  الىسبة % التكرار ىوع الهدرسة

 

 

 

 

 %08 6 خاص
 %92 66 حككهْ
 %100 72 الهجهكع

 9.3% 8 دراسات‌عمٓا

 100.0% 86 الهجهكع

‌هف‌‌الجدكؿ‌السابؽ‌ٓتضح‌أفٌ:
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‌اٚىاث‌) - ‌عدد ‌أف ‌ٓتضح ‌أىثِ( ‌)ذكر/ ‌الىكع ‌54هتغٓر ‌بىسبة ‌عدد‌75( ‌هف ‌أكثر ‌ ،%
‌ب18الذككر‌) ‌التعمٓـ‌ٚ‌تكافؽ‌25ىسبة‌( ‌اٚىاث‌ٖف‌هٍىة ‌عدد عمؿ‌الباحثاف‌كثرة ‌كٓ ،%

‌ترضْ‌طهكحاتٍـ.  الرضا‌الكظٓفْ‌لٍـ‌كٚ
‌بهحمٓة‌ - ‌ ‌الهعمهٓف ‌عدد ‌أف ‌ٓتضح ‌الجزٓرة( ‌شرؽ ‌)الحصاحٓصا/ ‌الهحمٓة هتغٓر

(‌ ‌42الحصاحٓصا ‌بىسبة )58(‌ ‌شرؽ‌الجزٓرة ‌الهعمهٓف‌بهحمٓة ‌أكثر‌هف‌عدد ‌ ،%30‌)
ٓعمؿ‌الباحثاف‌كثرة‌عدد‌هعمهْ‌الحصاحٓصا‌ىسبة‌لكبر‌الهساحة‌كالسكاف‌%،‌ك‌42بىسبة‌

 فْ‌ٌذي‌الهحمٓة.
ؿ‌اٖكادٓهْ‌)بكالكرٓكس‌/دبمكـ‌فكؽ‌الجاهعْ/‌هاجستٓر(‌ٓتضح‌أف‌عدد‌هعمهْ‌‌ - هتغٓرالهؤٌ

ـ‌‌اٖكثر‌عددان،‌أها‌الهاجستٓر‌)76(‌بىسبة‌55البكالرٓكس‌) %،‌ٌـ‌11(‌بىسبة‌8%،‌‌كٌ
عمؿ‌الباحثاف‌كثرة‌عدد‌هعمهْ‌البكالرٓكس‌لعدـ‌كجكد‌تأٌٓؿ‌لمهعمهٓف‌هف‌‌اٖقؿ‌عددان،‌كٓ

‌اٚقتصادٓة‌فْ‌الدراسة‌عمِ‌حسابٍـ‌ عممكف‌ذلؾ‌لظركؼ‌الهعمـ ‌أك‌تأٌٓؿ‌ذاتْ‌كٓ الكزارة
 الخاص.

سىة‌فأكثر(‌ٓتضح‌أف‌عدد‌‌11سىكات/‌‌10ػػ‌‌6سىكات‌فأقؿ/‌هف‌‌5هتغٓر‌سىكات‌الخبرة‌) -
ـ‌‌اٖكثر‌عددان،‌أها‌93(‌بىسبة‌67كثر‌)سىة‌فأ‌11هعمهْ‌‌الخبرة‌ سىكات‌فأقؿ‌‌5%،‌‌كٌ

عمؿ‌الباحثاف‌كثرة‌عدد‌هعمه0‌ْ(‌بىسبة‌0) سىة‌فأكثر،‌لعدـ‌كجكد‌‌11%،‌ٚ‌ٓكجد،‌كٓ
‌كاٚعتهاد‌ ‌جدا ‌قمٓمة ‌التعٓٓف‌بىسبة ‌أك ‌فْ‌السىكات‌الهاضٓة ‌الكزارة تعٓٓف‌لمهعمهٓف‌هف‌

 عمِ‌الهعمهٓف‌القداهِ‌هف‌ذكم‌الخبرة.
‌الحككهْ‌)هتغ - ‌ ‌هعمهْ ‌أف‌عدد ‌ٓتضح ‌حككهْ( ‌)خاص‌/ ‌الهدرسة ‌ىكع ‌بىسبة‌66ٓر )

92(‌ ‌عددان ‌الخاص‌فأقؿ ‌هعمهْ ‌أها ‌عددان، ‌اٖكثر ‌ ‌ٌـ ‌ ،%6‌ ‌بىسبة عمؿ‌08( ‌كٓ ،%
‌الباحثاف‌كثرة‌عدد‌هعمهْ‌الحككهْ،‌‌لقمة‌الهدارس‌الخاصة‌فْ‌الهحمٓتٓف
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‌‌رابعاً: أداوت الدراسة:
(‌50ة‌أداة‌لمدراسة،‌كتتككىٛستباىة‌هف‌خهسة‌هحاكر‌تشهؿ‌)استخدـ‌الباحثاف‌اٚستباى

‌عبارة.‌الجدكؿ‌التالْ‌ٓكضح‌تمؾ‌الهحاكر.

 ( يوضح هحاور الاستباىة2جدول رقم )

 عدد العبارات الهحور رقم
‌‌8هشكٛت‌الهعمـ‌فْ‌إستخداـ‌الحاسب‌الشخص1‌ْ
‌‌10هشكٛت‌هرتبطة‌بالبٓئة‌التعمٓهٓة‌2
ة.‌‌هشكٛت‌هرتبطة‌بهادة‌3 ‌‌10الحاسكب‌بالهرحمة‌الثاىكٓ
‌‌14الهشكٛت‌التْ‌تكاجً‌الطٛب‌فْ‌دراسة‌هادة‌الحاسكب‌4
‌.‌8هشكٛت‌هرتبطة‌بتدرٓب‌الهعمـ‌5

‌‌50هجهكع‌عبارات‌ا٘ستباىة
 الخصائص القياسية أمداة القياس )الإستباىة(. -
 :Validity الصدق: -

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌الظاٌرم ‌الصدؽ ‌هف ‌الباحثاف ‌ٓتأكد ‌هف‌حتِ ‌عدد ‌عمِ ‌عرضٍا ‌تـ لٛستباىة,
(‌ ‌كعددٌـ ‌التعمٓـ ‌التدرٓس‌كتكىكلكجٓا ‌كطرائؽ ‌الهىاٌج ‌هجاؿ ‌فْ ‌آرائٍـ‌9الهختصٓف لهعرفة

‌حكؿ‌صٛحٓتٍا,‌كقد‌أكصِ‌الهحكهكف‌بصٛحٓة‌اٖداة‌لقٓاس‌ها‌كضعت‌لقٓاسً.

نٛ‌ عبارة ( 59 ) عمِ اٖكلِ حالتً فْ الهقٓاس إحتكل لقد  تـ إذ هحاكر، لخهسة ههث
‌هف عمِ الهقٓاس عرض  الىفس كعمـ التنربٓة عمكـ كا٘ختصاص‌فْ الخبرة ذكم هجهكعة
 تـ إذ البدائؿ، حٓث كهف كالهٛئهة حٓث‌الصٓاغة هف الفقرات صدؽ عمِ التعرؼ لغرض
عتهادٌا الفقرات لقبكؿ الخبرا  اٖساتذة أرا  إتفاؽ %(‌هف75 (ىسبة إعتهاد الهقٓاس.‌هف‌ فْ كا 

‌ ‌تكزٓعٍا ‌تـ ‌)ثـ ‌قكاهٍا ‌الدراسة ‌هجتهع ‌هف ‌استطٛعٓة ‌عٓىة ‌ههف‌20عمِ ‌كهعمهة ‌هعمهان )
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‌اتساقٍا‌ ‌لهعرفة ‌عبارة, ‌لكؿ ‌اٚرتباط ‌هعاهٛت ‌ٚستخراج ‌الحاسكب, ‌هادة ‌بتدرٓس ٓقكهكف
الداخمْ‌هع‌عبارات‌ا٘ستباىة‌ككؿ.‌كالجدكؿ‌أدىاي‌ٓشٓر‌إلِ‌الهؤشرات‌ا٘حصائٓة‌لهعاهٛت‌

‌اٚرتباط.
 ح الهؤشرات الإحصائية لهعاهلات الارتباط لعبارات أبعاد الإستباىة. ( يوض3جدول رقم )

 الهحور    
‌رقم

 هعاهــــلات الارتبـــاط
‌الخاهس‌الرابع‌الثالث‌الثاىْ‌اٖكؿ

1‌.510 .401 .512 .512 .515 
2‌.426 .424 .572 .559 

.529 
.495 

3 .549 .452 .742 .497 
4 .384 .377 .541 .363 .517 
5 .413 .336 .469 .411 .720 
6 .547 .382 .612 .726 .593 
7 .418 .374 .625 .515 .404 
8 .432 .362 .596 .537 .408 
9 

 

.317 .772 .419 

 

10‌.454 .660 .508 
11 

 
 

.336 
12 .502 
13 

 
.365 

14 .434 
هٓعٍا‌دالة‌إحصائٓا‌عىد‌هستكل‌هف‌خٛؿ‌قٓـ‌هعاهٛت‌اٚرتباط‌الخاصة‌بكؿ‌عبارة,‌كاىت‌ج

ذا‌ٓدؿ‌عمِ‌تهآز‌العبارات‌كفْ‌ارتباطٍا‌باٚستباىة..05) ‌.(,‌كٌ
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‌ ‌ ‌الىصفٓة ‌التجزئة ‌استخداـ ‌تـ ‌هعهؿ‌اٚرتباط‌عف‌طرٓؽ‌هعادلة‌‌Half‌ Split كها ٘ٓجاد
‌(:‌Pearsonبٓرسكف‌)

‌ف‌هج‌س‌ص‌ػػػػػػػػػػ‌هج‌س‌هج‌ص‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ‌‌‌‌‌‌‌‌=‌ر‌‌‌‌‌‌

‌}2)هج‌ص(‌–‌2ف‌هج‌ص{‌–}2)هج‌س(‌–‌2هج‌س‌                {

‌-كها‌تـ‌حساب‌هعاهؿ‌الثبات‌لهحاكر‌ا٘ستباىة‌عف‌طرٓؽ‌هعادلة‌سبٓرهافهعاهل الثبات:  -
(.‌‌كذلؾ‌هعاهؿ‌الصدؽ‌لٙستباىة‌ككؿ,‌كها‌ٌك‌هكضح‌Spearman- Brownبراكف‌‌)

‌التالْ:فْ‌الجدكؿ‌

( يوضح الهؤشرات الإحصائية لهعاهلات الارتباط والثبات والصدق لهحاور 4جدول رقم )
 الاستباىة

 الصدق الثبات الارتباط الهحور
 794. 630. 460.‌هشكٛت‌الهعمـ‌فْ‌إستخداـ‌الحاسب‌الشخصْ

 707. 500. 388.‌هشكٛت‌هرتبطة‌بالبٓئة‌التعمٓهٓة
ة.‌هشكٛت‌هرتبطة‌بهادة‌الحاسكب‌  871. 759. 611.‌بالهرحمة‌الثاىكٓ

 806. 649. 480.‌الهشكٛت‌التْ‌تكاجً‌الطٛب‌فْ‌دراسة‌هادة‌الحاسكب
 826. 682. 518.‌هشكٛت‌هرتبطة‌بتدرٓب‌الهعمـ

 812. 659. 491. اٚستباىة‌ككؿ
,‌هف‌الجدكؿ‌أعٛي‌ٓتضح‌أف‌جهٓع‌هعاهٛت‌اٚرتباط‌كالثبات‌كالصدؽ‌دالة‌إحصائٓا‌كهقبكلة

ٌذي‌الهؤشرات‌ا٘حصائٓة‌تشٓر‌إلِ‌أف‌اٚستباىة‌صالحة‌لقٓاس‌هتغٓر:‌"الهشكٛت‌التْ‌تكاجً‌
ة‌فْ‌تدرٓس‌هادة‌الحاسكب‌بهحمٓتْ‌الحصاحٓصا‌كشرؽ‌الجزٓرة". ‌هعمهْ‌الهرحمة‌الثاىكٓ
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 سادساً: الهحك الهعتهد في الدراسة:

 ( يوضح الهحك الهعتهد لهقياس هستوى الهشكمة5جدول رقم )

 هستوى الهشكمة الوزن الىسبي الهتوسط الحسابي ات الإجابة )الهشكمة(خيار 
‌هرتفعة‌جدا‌%‌81-%100 4.21ػػػػػػػػػػ‌‌ ‌5.00(5كبٓرة‌جدا‌‌)
‌هرتفعة‌%‌61-%80 3.41ػػػػػػػػػػػ‌‌ ‌4.20(4كبٓرة‌‌‌‌‌‌)
‌هتكسطة‌%‌‌41-%‌60  2.61ػػػػػػػػػػػ‌ ‌3.40(3هتكسطة‌‌)
‌هىخفضة‌%‌21-%40 1.81ػػػػػػػػػ‌ػػ‌ ‌2.60(2قمٓمة‌‌‌‌‌‌)
‌هىخفضة‌جدا‌فأقؿ‌‌-%‌20  1.00ػػػػػػػػػػػ 1.80 ‌(1قمٓمة‌جدا‌‌)

 سابعاً: أساليب الهعالجة الإحصائية: 

استخداـ‌اٖسمكب‌ا٘حصائْ‌فْ‌الدراسة‌ٓعد‌كسٓمة‌تضهف‌تحقٓؽ‌اٌٖداؼ‌كالىتائج‌الهرجكة,‌‌‌
تخداـ‌برىاهج‌الحزهة‌ا٘حصائٓة‌لمعمكـ‌كقد‌تهت‌هعالجة‌بٓاىات‌الدراسة‌إحصائٓا‌باس

                (Statistical Package for Social Sciences – SPSS)اٚجتهاعٓة.‌
           ‌

 بواسطة اأمساليب التالية:

 طرٓقة‌التجزئة‌الىصفٓة‌لمتحقؽ‌هف‌ثبات‌أدكات‌القٓاس. .1
2. ‌ ‌بٓرسكف ‌ارتباط ‌ل(Pearson Correlation Coefficientهعاهؿ ‌اٚتساؽ‌( ‌هف متحقؽ

 الداخمْ‌لٗداة.‌
 لدراسة‌الفركؽ‌ذات‌الدٚلة‌ا٘حصائٓة‌لدرجة‌الهشكٛت.‌One Sampleاختبار‌)ت(‌ .3
 (‌ٚختبار‌دٚلة‌الفركؽ‌بٓف‌الهتغٓرات.‌Independent Sample Test-اختبار‌)ت‌ .4
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5. (‌ ‌أحادم ‌التبآف ‌تحمٓؿ ‌اختبار ‌ذات‌‌One Way ANOVA)استخداـ ‌الفركؽ لقٓاس
 لة‌ا٘حصائٓة‌بٓف‌الهتغٓرات.الدٚ

 رابعاً: تحميل وعرض البياىات 

 عرض وتحميل الفرض اأمول:

ة‌ ‌الثاىكٓ ‌بالهرحمة ‌الحاسكب ‌هادة ‌هعمهْ ‌استجابات ‌فْ ‌إحصائٓة ‌دٚلة ‌ذات ‌فركؽ تكجد
بهحمٓتْ‌الحصاحٓصا‌كشرؽ‌الجزٓرة‌فْ‌الهشكٛت‌التْ‌تكاجٍٍـ‌عىد‌تدرٓس‌هادة‌الحاسكب,‌

‌أىثِ(‌‌–,)‌ذكر‌تعزل‌لهتغٓر:‌الىكع

‌كقٓهة‌‌‌‌ ‌كاٚىحرافات‌الهعٓارٓة, ‌حساب‌الهتكسطات‌الحسابٓة, ‌تـ ‌الفرضٓة لمتحقؽ‌هف‌ٌذي
‌بالهرحمة‌ ‌الحاسكب ‌هادة ‌هعمهْ ‌ٚستجابات ‌الدٚلة, ‌كهستكل ‌كاٚحتهالٓة ‌الهحسكبة )ت(

ة‌بهحمٓتْ‌الحصاحٓصا‌كشرؽ‌الجزٓرة,‌تعزل‌لهتغٓر:‌الىكع,)‌ذكر‌ ‌أىثِ(‌‌–الثاىكٓ

( يوضح قيهة )ت( لاستجابات هعمهي هادة الحاسوب بالهرحمة الثاىوية في 6رقم ) جدول
 أىثى(  –الهشكلات التي تواجٍٍم عىد تدريس هادة الحاسوب, تعزى لهتغير: الىوع,) ذكر 

أفراد  الىوع الهحور
 العيىة

الاىحراف  الهتوسط
 الهعياري

درجة 
 الحرية

قيهة )ت( 
 الهحسوبة

القيهة 
 الاحتهالية

وى هست
 الدلالة

تاج
ستى

الا
 

هشكٛت‌الهعمـ‌
فْ‌إستخداـ‌

‌الحاسب‌الشخصْ

‌

‌

‌

‌ذكر

18‌

 

‌

54 

2.28 .732 ‌

‌

‌

‌

-.569- .953 
‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

2.40 .791 

هشكٛت‌هرتبطة‌
‌بالبٓئة‌التعمٓهٓة

4.31 .667 
-.281- .625 

4.37 .896 
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رتبطة‌هشكٛت‌ه
بهادة‌الحاسكب‌
ة ‌بالهرحمة‌الثاكٓ

‌

‌

‌أىثِ

3.58 .928 ‌

‌

70‌

‌

‌

‌

‌

‌

-2.580- .124 
ٚ‌تكجد‌‌غٓر‌دالة

‌فركؽ
4.14 .742 

الهشكٛت‌التْ‌
تكاجً‌الطٛب‌فْ‌

دراسة‌هادة‌
‌الحاسكب

3.47 .757 

-.446- .925 
3.56 .765 

هشكٛت‌هرتبطة‌
‌بتدرٓب‌الهعمـ

2.42 .712 
.240 .055 

2.38 .513 

 767. 2.67 ستباىة‌ككؿاٚ
-2.578- .355 

3.14 .639 

‌ٚ‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائٓا‌عمِ‌هستكل‌اٚستباىة‌ككؿ‌‌‌‌

 عرض وتحميل الفرض الثاىي:

تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌استجابات‌هعمهْ‌هادة‌الحاسكب‌بالهرحمة‌الثاىكٓة‌بهحمٓتْ‌
‌الهشكٛ ‌فْ ‌الجزٓرة ‌كشرؽ ‌تعزل‌الحصاحٓصا ‌الحاسكب, ‌تدرٓس‌هادة ‌عىد ت‌التْ‌تكاجٍٍـ

‌شرؽ‌الجزٓرة(‌–لهتغٓر:الهحمٓة,)‌الحصاحٓصا‌

‌كقٓهة)ت(‌ ‌كاٚىحرافات‌الهعٓارٓة, ‌حساب‌الهتكسطات‌الحسابٓة, ‌تـ ‌الفرضٓة لمتحقؽ‌هف‌ٌذي
ة‌ ‌الثاىكٓ ‌بالهرحمة ‌الحاسكب ‌هادة ‌هعمهْ ‌ٚستجابات ‌الدٚلة, ‌كهستكل ‌كاٚحتهالٓة الهحسكبة

‌.شرؽ‌الجزٓرة(‌‌–مٓتْ‌الحصاحٓصا‌كشرؽ‌الجزٓرة,‌تعزل‌لهتغٓر:‌الهحمٓة,)‌الحصاحٓصا‌بهح
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( يوضح قيهة )ت( لاستجابات هعمهي هادة الحاسوب بالهرحمة الثاىوية في الهشكلات التي 7جدول رقم )
 شرق الجزيرة( –تواجٍٍم عىد تدريس هادة الحاسوب, تعزى لهتغير:الهحمية,) الحصاحيصا 

أفراد  الهحمية رالهحو 
 العيىة

الاىحراف  الهتوسط
 الهعياري

درجة 
 الحرية

قيهة )ت( 
 الهحسوبة

القيهة 
 الاحتهالية

هستوى 
 الدلالة

تاج
ستى

الا
 

هشكٛت‌الهعمـ‌
فْ‌إستخداـ‌
الحاسب‌
‌الشخصْ

‌

‌

‌

‌

الحصاح
‌ٓصا

‌

‌

شرؽ‌
‌الجزٓرة

42‌

 

‌

30 

2.29 .742 ‌

‌

‌

‌

‌

‌

70‌

‌

‌

‌

‌

‌

-1.070- .314 

‌

‌

‌

‌

‌غٓر‌دالة

‌

‌

‌

‌

‌ٚ
جد‌تك‌

‌فركؽ

2.48 .815 

هشكٛت‌هرتبطة‌
‌بالبٓئة‌التعمٓهٓة

4.45 .772 
1.176 .177 

4.22 .926 

هشكٛت‌هرتبطة‌
بهادة‌الحاسكب‌
ة ‌بالهرحمة‌الثاكٓ

4.11 .712 
1.315 .344 

3.85 .948 

الهشكٛت‌التْ‌
تكاجً‌الطٛب‌
فْ‌دراسة‌هادة‌

‌الحاسكب

3.51 .685 

-.391- .296 
3.58 .862 

هشكٛت‌هرتبطة‌
‌بتدرٓب‌الهعمـ

2.33 .537 
-.988- .360 

2.47 .601 

 613. 3.05 اٚستباىة‌ككؿ
.382 .340 

2.98 .815 
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‌ٚ‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائٓا‌عمِ‌هستكل‌اٚستباىة‌ككؿ.

 عرض وتحميل الفرض الثالث:

‌فركؽ ة‌‌تكجد ‌الثاىكٓ ‌بالهرحمة ‌ ‌الحاسكب ‌هادة ‌هعمهْ ‌استجابات ‌فْ ‌إحصائٓة ‌دٚلة ذات
بهحمٓتْ‌الحصاحٓصا‌كشرؽ‌الجزٓرة‌فْ‌الهشكٛت‌التْ‌تكاجٍٍـ‌عىد‌تدرٓس‌هادة‌الحاسكب,‌

ؿ‌اٖكادٓهْ:‌)بكالكرٓكس‌ ‌فكؽ‌الجاهعْ‌‌–تعزل‌لهتغٓر:‌الهؤٌ ‌دكتكراي(‌–هاجستٓر‌‌–دبمكـ

‌ ‌فركؽ ‌كجكد ‌صحة ‌هف ‌الحاسكب‌لمتحقؽ ‌هادة ‌هعمهْ ‌استجابات ‌فْ ‌إحصائٓة ‌دٚلة ذات
‌اٖكادٓهْ:‌ ؿ ‌الهؤٌ ‌لهتغٓر: ‌تعزل ‌الجزٓرة, ‌كشرؽ ‌الحصاحٓصا ‌بهحمٓتْ ‌الثاىكٓة بالهرحمة

‌فكؽ‌الجاهعْ‌‌–)بكالكرٓكس‌ ‌ تم استخدام:‌دكتكراي(‌–هاجستٓر‌‌–دبمكـ

 ((ANOVAأولًا: تحميل التباين الآحادي 

هعمهي هادة الحاسوب  بالهرحمة الثاىوية في تحميل التباين الآحادي لاستجابات ( يوضح ىتائج 8جدول رقم )
ل اأمكاديهي )بكالوريوس  دبموم  –الهشكلات التي تواجٍٍم عىد تدريس هادة الحاسوب, تعزى لهتغير: الهؤٌ

 دكتوراي( –هاجستير  –فوق الجاهعي 

هصدر  الهحور
 التباين

هجهوع 
 الهربعات

هتوسط 
 الهربعات

 قيهة  الحريةدرجة 
 )ف(

هستوى 
 الدلالة

تاج
ستى

الا
 

هشكٛت‌الهعمـ‌فْ‌
‌إستخداـ‌

‌الحاسب‌الشخصْ

‌

بٓف‌
 الهجهكعات

.030 .015 
2 

 

69 

 

.024 

 

.976 

 

‌
‌
‌

الفرك‌
ؽ‌

‌لٓست‌
‌

داخؿ‌
 الهجهكعات

42.467 .615 

  42.497 الهجهكع

ف‌بٓ‌
 الهجهكعات

1.443 .721 1.020 .366 
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هشكٛت‌هرتبطة‌
‌بالبٓئة‌التعمٓهٓة‌

داخؿ‌
 الهجهكعات

دالة‌   71 707. 48.776
إحصا
‌ئٓا
‌
‌
‌
‌
 

  50.219 الهجهكع

هشكٛت‌هرتبطة‌
بهادة‌الحاسكب‌
ة ‌بالهرحمة‌الثاكٓ

بٓف‌
 الهجهكعات

1.584 .792 
1.177 

 

.314 

 
داخؿ‌

 الهجهكعات
46.416 .673 

  48.000 الهجهكع

الهشكٛت‌التْ‌
لطٛب‌فْ‌تكاجً‌ا

دراسة‌هادة‌
‌الحاسكب

بٓف‌
 الهجهكعات

2.584 1.292 
2.328 

 

.105 

 
داخؿ‌

 الهجهكعات
38.291 .555 

  40.875 الهجهكع

‌

هشكٛت‌هرتبطة‌
 بتدرٓب‌الهعمـ

بٓف‌
 الهجهكعات

.356 .178 
.551 

 

.579 

 
داخؿ‌

 الهجهكعات
22.256 .323 

  22.611 الهجهكع

‌

‌ىة‌ككؿاٚستبا

بٓف‌
 الهجهكعات

.219 .109 

داخؿ‌ 804. 219.
 الهجهكعات

34.500 .500 

  34.719 الهجهكع
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 ثاىيا: اختبار شيفيً لمفروق في الهتوسطات.

(‌ ‌رقـ ‌9جدكؿ ‌لهتكسطات ‌ا٘حصائٓة ‌الهؤشرات ‌ٓكضح )‌ ‌الحاسكباستجابات ‌هادة ‌هعمهْ
‌تكاجٍٍ ‌التْ ‌الهشكٛت ‌فْ ة ‌الثاىكٓ ‌لهتغٓر:‌بالهرحمة ‌تعزل ‌الحاسكب, ‌هادة ‌تدرٓس ‌عىد ـ

ؿ‌اٖكادٓهْ‌)بكالكرٓكس‌ ‌فكؽ‌الجاهعْ‌‌–الهؤٌ حسب‌اختبار‌‌دكتكراي(‌–هاجستٓر‌‌–دبمكـ
Scheffe‌

ل اأمكاديهي  الهؤٌ
 العدد

 الهتوسطات
1‌

 3.00 55 بكالكرٓكس
 3.00 8 هاجستٓر

 3.17 9 دبمكـ
 849. الدلالة

‌شٓفًٓ) ‌اختبار ‌ىتٓجة ‌ضك  ؿ:‌‌Scheffeفْ ‌لمهؤٌ ‌تبعا ‌إحصائٓا ‌دالة ‌فركؽ ‌تكجد ٚ‌ )
‌فكؽ‌الجاهعْ‌‌–)بكالكرٓكس‌ ؿ‌‌–دبمكـ ‌تحهؿ‌هؤٌ ‌عٓىة ‌ٚتكجد ‌أىً ‌حٓث‌تبٓف ‌ هاجستٓر(

‌الدكتكراي.

 عرض وتحميل الفرض الرابع:

ة‌ ‌الثاىكٓ ‌بالهرحمة ‌ ‌الحاسكب ‌هادة ‌هعمهْ ‌استجابات ‌فْ ‌إحصائٓة ‌دٚلة ‌ذات ‌فركؽ تكجد
ا‌كشرؽ‌الجزٓرة‌فْ‌الهشكٛت‌التْ‌تكاجٍٍـ‌عىد‌تدرٓس‌هادة‌الحاسكب,‌بهحمٓتْ‌الحصاحٓص

‌سىة‌فأكثر(.‌‌11–سىكات‌‌‌10–‌6هف‌‌–سىكات‌فأقؿ‌‌5تعزل‌لهتغٓر:‌عدد‌سىكات‌الخبرة:‌)

‌ ‌سىكات‌خبرتٍا ‌عٓىة ‌تكجد ‌أف‌ٚ ‌عف‌طرٓؽ‌‌5بها ‌ا٘حصائٓة ‌تهت‌الهعالجة سىكات‌فأقؿ,
‌لمتحقؽ‌هف‌صحة‌كجكد‌فرك‌ ؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌استجابات‌هعمهْ‌هادة‌إختبار‌)ت(,
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‌سىكات‌ ‌عدد ‌تعزل‌لهتغٓر: ‌كشرؽ‌الجزٓرة, ‌بهحمٓتْ‌الحصاحٓصا ‌الثاىكٓة الحاسكب‌بالهرحمة
(‌ ‌‌‌10–‌6الخبرة: ‌الحسابٓة,‌‌‌11–سىكات ‌الهتكسطات ‌حساب ‌تـ ‌عمًٓ, ‌ ‌فأكثر( سىة

‌كهستكل ‌كاٚحتهالٓة ‌الهحسكبة ‌كقٓهة)ت( ‌الهعٓارٓة, ‌هعمهْ‌‌كاٚىحرافات ‌ٚستجابات الدٚلة,
ة‌بهحمٓتْ‌الحصاحٓصا‌كشرؽ‌الجزٓرة. ‌هادة‌الحاسكب‌بالهرحمة‌الثاىكٓ

( يوضح قيهة )ت( لاستجابات هعمهي هادة الحاسوب بالهرحمة الثاىوية في 10جدول رقم )
 الهشكلات التي تواجٍٍم عىد تدريس هادة الحاسوب تعزى لهتغير:عدد سىوات الخبرة

  
 الهحور 

 سىوات
 الخبرة

أفراد 
 العيىة

الهتوس
 ط

الاىحراف 
 الهعياري

درجة 
 الحرية

قيهة )ت( 
 الهحسوبة

القيهة 
الاحتهال
 ية

هستوى 
 الدلالة

تاج
ستى

الا
 

‌فْ‌ ‌الهعمـ هشكٛت
‌الحاسب‌ إستخداـ

‌الشخصْ

‌
‌
‌
6‌-‌

10‌
‌
‌
11‌
‌فأكثر

5 
 
‌
67 

2.10 .224 ‌
‌
‌
‌
‌
‌
70‌
‌
‌
‌
‌

‌

-.801- .049  
 دالة

تكجد‌
‌فركؽ 2.39 .797 

‌هرتبطة‌ هشكٛت
‌بالبٓئة‌التعمٓهٓة

4.60 .418 .675 .237 ‌
‌
‌

‌غٓر‌دالة

‌
‌
‌
‌ٚ

تكجد‌
 فركؽ

4.34 .863 
‌بهادة‌ هشكٛت‌هرتبطة
‌بالهرحمة‌ الحاسكب

ة ‌الثاكٓ

4.00 1.173‌.000 .386 
4.00‌.802 

‌تكاجً‌ ‌التْ الهشكٛت
الطٛب‌فْ‌دراسة‌هادة‌

‌الحاسكب

4.00 .612 1.410 .546 
3.51 .761 

‌هرتبطة‌ هشكٛت
‌بتدرٓب‌الهعمـ

1.90 .548 -2.053- .442 
2.43 .552 

 187. -069.- 354. 3.00 اٚستباىة‌ككؿ
3.02 .720 
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عمِ‌هستكل‌اٚستباىة‌ككؿ,‌ٚ‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائٓا‌..‌لكف,‌عمِ‌هستكل‌الهحاكر‌تكجد‌
ركؽ‌دالة‌إحصائٓا‌فْ‌:‌هحكر‌)هشكٛت‌الهعمـ‌فْ‌إستخداـ‌الحاسب‌الشخصْ(..‌‌لصالح‌ف

‌سىة‌فأكثر(‌11ذكم‌الخبرة‌اٖكثر:‌)

 عرض وتحميل الفرض الخاهس:

تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌استجابات‌هعمهْ‌هادة‌الحاسكب‌بالهرحمة‌الثاىكٓة‌بهحمٓتْ‌
‌الهشكٛت‌ ‌فْ ‌الجزٓرة ‌كشرؽ ‌تعزل‌الحصاحٓصا ‌الحاسكب, ‌تدرٓس‌هادة ‌عىد التْ‌تكاجٍٍـ

‌ ‌خاصة ‌الهدرسة,) ‌حككهٓة(‌–لهتغٓر:ىكع ‌حساب‌الهتكسطات‌. ‌تـ ‌الفرضٓة ‌ٌذي لمتحقؽ‌هف
الحسابٓة,‌كاٚىحرافات‌الهعٓارٓة,‌كقٓهة‌)ت(‌الهحسكبة‌كاٚحتهالٓة‌كهستكل‌الدٚلة,‌ٚستجابات‌

‌الثاىكٓة‌بهحمٓتْ‌ال ‌الحاسكب‌بالهرحمة ‌تعزل‌لهتغٓر:‌هعمهْ‌هادة ‌كشرؽ‌الجزٓرة, حصاحٓصا
‌حككهٓة(‌‌–ىكع‌الهدرسة,)خاصة‌

( يوضح قيهة )ت( لاستجابات هعمهي هادة الحاسوب بالهرحمة الثاىوية في الهشكلات التي 11جدول رقم )
 حكوهية( –تواجٍٍم عىد تدريس هادة الحاسوب, تعزى لهتغير:ىوع الهدرسة,) خاصة 

ىوع  الهحور
 الهدرسة

أفراد 
 عيىةال

الاىحراف  الهتوسط
 الهعياري

درجة 
 الحرية

قيهة )ت( 
 الهحسوبة

القيهة 
 الاحتهالية

هستوى 
 الدلالة

 الاستىتاج

‌فْ‌ ‌الهعمـ هشكٛت
‌الحاسب‌ إستخداـ

‌الشخصْ

‌
‌

‌
‌

‌خاصة
‌
‌

‌حككهٓة

6‌
 
‌
66 

2.83‌.876 ‌
‌
‌
‌
‌
‌
70‌
‌

1.554 .907 ‌
‌غٓر‌دالة

‌
ٚ‌تكجد‌
 فركؽ

2.33 .757 

‌هر‌ تبطة‌هشكٛت
‌بالبٓئة‌التعمٓهٓة

4.33 .753 -.063- .806 
4.36 .854 

‌هرتبطة‌ هشكٛت
‌الحاسكب‌ بهادة

ة ‌بالهرحمة‌الثاكٓ

تكجد‌ دالة 024. -776.-‌1.369 3.75
‌فركؽ 4.02 .767 
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‌التْ‌ الهشكٛت
‌فْ‌ ‌الطٛب تكاجً
‌دراسة‌هادة‌الحاسكب

3.50 .548 ‌
‌
‌
‌

-.140- .295 ‌
‌
‌دالةغٓر‌

‌
‌

ٚ‌تكجد‌
 فركؽ

3.55 .778 

‌هرتبطة‌ هشكٛت
‌بتدرٓب‌الهعمـ

2.50 .548 .501 .816 
2.38 .569 

 754. -683.- 753. 2.83 اٚستباىة‌ككؿ
3.04 .698 

‌عمِ‌هستكل‌اٚستباىة‌ككؿ‌ٚ‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائٓا..‌لكف‌عمِ‌هستكل‌الهحاكر.‌‌‌‌

جد‌فركؽ‌دالة‌إحصائٓا‌فْ‌هحكر:‌)هشكٛت‌هرتبطة‌بهادة‌الحاسكب‌بالهرحمة‌الثاكٓة(..‌تك‌‌
‌الهدارس‌الحككهٓة. لصالح

 خاهساً: خاتهة الدراسة

 أولًا:  ىتائج الدراسة

ٚ‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائٓا‌عمِ‌هستكل‌اٚستباىة‌ككؿ‌فْ‌استجابة‌هعمهْ‌الهرحمة‌الثاىكٓة‌ .1
‌‌–مٓتْ‌الحصاحٓصا‌كشرؽ‌الجزٓرة‌تعزل‌لهتغٓر:‌الىكع,)‌ذكر‌فْ‌تدرٓس‌هادة‌الحاسكب‌بهح

 أىثِ(.
ة‌ .2 ‌الحاسكب‌بالهرحمة‌الثاىكٓ ٚ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌استجابات‌هعمهْ‌هادة

بهحمٓتْ‌الحصاحٓصا‌كشرؽ‌الجزٓرة‌فْ‌الهشكٛت‌التْ‌تكاجٍٍـ‌عىد‌تدرٓس‌هادة‌الحاسكب,‌
‌شرؽ‌الجزٓرة(‌–تعزل‌لهتغٓر:الهحمٓة,)‌الحصاحٓصا‌

ة‌ .3 ٚ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌استجابات‌هعمهْ‌هادة‌الحاسكب‌‌بالهرحمة‌الثاىكٓ
بهحمٓتْ‌الحصاحٓصا‌كشرؽ‌الجزٓرة‌فْ‌الهشكٛت‌التْ‌تكاجٍٍـ‌عىد‌تدرٓس‌هادة‌الحاسكب,‌

ؿ‌اٖكادٓهْ:‌)بكالكرٓكس‌ ‌فكؽ‌الجاهعْ‌‌–تعزل‌لهتغٓر:‌الهؤٌ  (دكتكراي‌–هاجستٓر‌‌–دبمكـ
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ة‌ .4 ‌الثاىكٓ ‌بالهرحمة ‌الحاسكب‌ ‌هادة ‌استجابات‌هعمهْ ‌فْ ‌إحصائٓة ‌ذات‌دٚلة ‌فركؽ تكجد
بهحمٓتْ‌الحصاحٓصا‌كشرؽ‌الجزٓرة‌فْ‌الهشكٛت‌التْ‌تكاجٍٍـ‌عىد‌تدرٓس‌هادة‌الحاسكب,‌

سىة‌فأكثر(،‌‌‌11–سىكات‌‌‌10–‌6هف‌‌–سىكات‌فأقؿ‌‌5تعزل‌لهتغٓر:‌عدد‌سىكات‌الخبرة:‌)
‌إ ‌دالة ‌فركؽ ‌الحاسب‌الشخصْ(..‌‌تكجد ‌فْ‌إستخداـ ‌)هشكٛت‌الهعمـ ‌هحكر ‌فْ‌: حصائٓا

 سىة‌فأكثر(‌11لصالح‌ذكم‌الخبرة‌اٖكثر:‌)
ة‌ .5 ‌الحاسكب‌بالهرحمة‌الثاىكٓ ٚ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌استجابات‌هعمهْ‌هادة

سكب,‌بهحمٓتْ‌الحصاحٓصا‌كشرؽ‌الجزٓرة‌فْ‌الهشكٛت‌التْ‌تكاجٍٍـ‌عىد‌تدرٓس‌هادة‌الحا
 حككهٓة(.‌–تعزل‌لهتغٓر:ىكع‌الهدرسة‌)خاصة‌

 ثاىياً: توصيات الدراسة:

بٓة‌ -1 ‌التدرٓ ‌الدكرات ‌خٛؿ ‌هف ‌ألْ ‌الحاسب ‌استخداـ ‌هجاؿ ‌فْ ‌الهعمهٓف ‌تأٌٓؿ ضركرة
 ككرش‌العهؿ.

 ضركرة‌تحسٓف‌البٓئة‌التعمٓهٓة‌كتٍٓئة‌تكفٓر‌الحاسب‌ألْ‌‌ككسٓمة‌تعمٓهٓة. -2
 صْ‌ٓستطٓع‌هف‌خٛؿ‌استخداهً‌تىهٓة‌هٍاراتً.‌العهؿ‌تهمٓؾ‌الهعمـ‌حاسب‌شخ -3

 ثالثاً: هقترحات الدراسة:

 هعكقات‌استخداـ‌الحاسب‌ألْ‌فْ‌التعمٓـ‌بالهرحمة‌الثاىكٓة.  -1
 الكفآات‌اٚلكتركىٓة‌لدل‌هعمهْ‌الهرحمة‌الثاىكٓة. -2

‌فاعمٓة‌استخداـ‌برىاهج‌لعركض‌التقدٓهٓة‌فْ‌تدرٓس‌هادة‌الحاسكب.
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 هراجعقائهة الهصادر وال

 أولًا: الهراجع

هقدهة ىظريً وخطوات هىٍجيً في البحوث التربوية ـ(:‌2004أبك‌ىآٌة‌،صٛح‌الدٓف‌) .1
 ،‌هكتبة‌اٚىجمك‌الهصرٓة،‌القاٌرة،‌هصر.‌‌والىفسية والاجتهاعية

2. (‌ ‌الفتاح ‌عبد ‌ ‌2006التهٓهْ، ‌عهاف،‌‌شبكات الحاسوب والاىترىتـ(: ‌الٓازكرم، ‌دار ،
‌اٖردف.‌

 دار‌الفكر‌العربْ.،‌ىصر،‌أصول التربية البدىية والرياضة(:‌1998أىكر‌)الخكلْ‌،أهٓف‌ .3

4. ‌ ‌فاف، ‌) دالٓف، ‌1994دٓكبكلد هحهد‌ ترجهة ،الىفس وعمم التربية في البحث هىاٌجـ(:
 حهداف.

،‌دار‌الفكر‌،‌عهاف،‌‌استخدام الحاسوب في التعميمـ(:‌2002الفار،‌إبرآٌـ‌عبد‌الككٓؿ‌) .5
 اٖردف‌.

،‌دار‌‌التربية التكىولوجية وتكىولوجيا التربية(:‌1997لسٛـ‌عبد‌العظػٓـ‌)الفرجاىْ،‌عبد‌ا .6
 غرٓب‌لمطباعة‌كالىشر‌كالتكزٓع،‌القاٌرة‌،‌هصر.

العالْ،‌·،‌كزارة‌التربٓة‌كالتعمٓـ‌الإىترىت في العهمية التعميهيةـ(:‌2001الهالكْ،‌حكرٓة‌‌) .7
 الدكحة،‌قطر.

ػز‌) .8 ،‌هكتبػة‌تربٓػة‌3ط‌،سـب الآلـي فـي التعمـيماسـتخدام الحا‌:(ق1425الهكسْ،‌عبد‌العزٓ
 ،‌السعكدٓة.الرٓاض،‌الغد
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 ثاىياً: الدراسات:
ـ(:‌فاعمٓة‌استخداـ‌الحاسكب‌فْ‌تدرٓس‌بعض‌الهفآٌـ‌الفٓزٓائٓة‌2003آدـ،‌أحهد‌بخٓت‌) -1

‌(‌هحافظة‌كررم،‌رسالة‌هاجستٓر‌ ٓة‌الخرطكـ ة)بكٚ ‌الثاىكٓ لطٛب‌الصؼ‌الثاىْ‌الهرحمة
.‌فْ‌الهىاٌج،‌كمٓة  التربٓة،‌جاهعة‌الخرطكـ

(:‌كاقع‌إستخداـ‌الحاسكب‌فْ‌تدرٓس‌هادة‌اٖحٓا ‌2015البشٓر‌،‌كمهات‌الطٓب‌هحهد‌) -2
‌السكداف.جاهعة‌الجزٓرة،‌،‌بالهدارس‌الثاىكٓة،‌رسالة‌دكتكراي‌غٓر‌هىشكرة‌

 .26تعمـ‌الحكسبة‌كحكسبة‌التعمٓـ‌،‌هجمة‌التربٓة‌،‌العدد‌‌:(1998حهكد‌) السعدكف، -3
 تقىٓات عمِ· الهعتهدة الحاسكبٓة التعمٓـ ىظـ حكؿ ىظرات"ٌػ(،1415أحهد‌) ٓف،الد شرؼ -4

 .الرٓاض عشر، الرابع الكطىْ الهؤتهر ،"الفكقٓة الىصكص
5- (‌ ‌حسف ‌هحهد ‌هىاؿ ‌العاشر‌2005الطٓبْ، ‌الصؼ ‌طمبة ‌ٓكاجٍٍا ‌التْ ‌الهعكقات ـ(:

جستٓر‌فْ‌أسالٓب‌كهعمهٍٓـ‌فْ‌تعمـ‌كتعمٓـ‌هبحث‌الحاسكب‌فْ‌هحافظة‌ىابمس،‌رسالة‌ها
‌تدرٓس‌الرٓاضٓات‌بكمٓة‌الدراسات‌العمٓا،‌فْ‌جاهعة‌الىجاح‌الكطىٓة‌فْ‌ىابمس،‌فمسطٓف.

‌العهمٓة‌‌،‌ـ(2015)‌هحهد‌القادر‌عبد‌إحساف‌عبدالباقْ، -6 ‌الحاسكب‌فْ ‌استخداـ أٌهٓة
‌ ) ‌الثاىكٓة‌)هحمٓة‌الخرطكـ رسالة‌هاجستٓر‌فْ‌‌التعمٓهٓة‌هف‌كجٍة‌ىظر‌هعمهْ‌الهرحمة

 لكجٓا‌التعمٓـ،‌كمٓة‌التربٓة،‌جاهعة‌السكداف‌لمعمكـ‌كالتكىكلكجٓا.تكىك‌
استخداـ‌الحاسكب‌فْ‌تدرٓس‌هادة‌التارٓخ‌كأثر‌فْ‌‌ـ(:2011)‌هحهد‌تكفٓؽ‌هاجدة ‌فضؿ، -7

ة،‌رسالة‌دكتكراي‌فْ‌تكىكلكجٓا‌التعمٓـ،‌ التحصٓؿ‌الدراسْ‌كاتجاٌات‌طٛب‌الهرحمة‌الثاىكٓ
              عمكـ‌كالتكىكلكجٓا،‌السكداف.كمٓة‌التربٓة،‌جاهعة‌السكداف‌لم

 ـ(:‌التعمٓـ‌الثاىكم‌،‌هحاضرة‌بجاهعة‌الخرطكـ‌.2002الىكر‌،‌إبرآٌـ‌) -8
 ثالثاً:  الهواقع الالكتروىية: 

1- 1https: //ar.wikipedia.org/wikiكٓبٓدٓا‌‌الهكسكعة‌الحرة‌‌  كٓ
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(7) 
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 كمية التربية جاهعة حائل.-د. خالد بن عبد الهحسن الشهري 

 كمية التربية جاهعة حائل-غالب د. هعتصم الرشيد

 همخص الدراسة
ابٓة‌ىحك‌ٌدفت‌الدراسة‌إلِ‌الكشؼ‌عف‌دكر‌البٓئة‌الهدرسٓة‌فْ‌بىا ‌اٚتجاٌات‌اٚٓج

‌الكطىٓة‌هف‌كجٍة‌ىظر‌هعمهْ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌بهىطقة‌حائؿ،‌تككىت‌عٓىة‌الدراسة‌ الكحدة
(‌هعمها‌هف‌هدٓىة‌حائؿ‌،‌كقد‌قاـ‌الباحثاف‌بتصهٓـ‌استباىة‌لجهع‌بٓاىات‌الدراسة،‌كتـ‌58هف‌)

‌الحزه ‌برىاهج ‌طرٓؽ ‌عف ‌الدراسة ‌بٓاىات ‌تحمٓؿ ‌تـ ‌التحمٓمْ، ‌الكصفْ ‌الهىٍج ة‌استخداـ
(‌،‌كقد‌أظٍرت‌ىتائج‌الدراسة‌أف‌هستكل‌تأثٓر‌هتغٓرات‌SPSSاٚحصائٓة‌العمكـ‌اٚجتهاعٓة‌)

‌هعمهْ‌ ‌ىظر ‌كجٍة ‌هف ‌الكطىٓة ‌الكحدة ‌ىحك ‌اٚٓجابٓة ‌اٚتجاٌات ‌بىا  ‌فْ ‌اٖربعة الدراسة
رتفع‌‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌‌)‌القٓـ‌الدٓىٓة‌،‌العكاهؿ‌التارٓخٓة‌،‌دكر‌الهعمـ،‌اٖىشطة‌الٛصفٓة(‌ه

‌بىا ‌ ‌فْ ‌التأثٓر ‌حٓث ‌هف ‌اٖربعة، ‌الهتغٓرات ‌بٓف ‌إحصائٓة ‌دٚلً ‌ذات ‌فركؽ ‌كتكجد ،
‌ٚتجاٌات‌هعمهْ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌ ‌تبعا ‌الدٓىٓة ‌الكطىٓة‌لصالح‌القٓـ اٚتجاٌات‌ىحك‌الكحدة
 ‌بهدٓىة‌حائؿ‌،‌كأكصت‌الدراسة‌بتفعٓؿ‌دكر‌البٓئة‌الهدرسٓة‌الهحفزة‌عمِ‌بىا ‌عكاهؿ‌اٚىتها

‌.لمكحدة‌الكطىٓة‌هىذ‌سف‌هبكرة
‌
 
‌
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The school Environment and its Role in Forming Positive Attitudes Towards 

Patriotism Unity Hail Primary Schools. Saudi Arabia. 

Dr. Khalid Bin AbdulMohsen Al-Shammari 

Dr. Moatasem Al-Rasheed Ghalib 

Faculty of Education – Hail University. 

Abstract 

The study aimed to reveal the role of the school environment in forming positive 

attitudes towards Patriotism unity. From the point of view of the teachers of the 

primary stage in Hail. The sample consisted of (58) teachers from Hail city. The 

descriptive analytical method was used. The two researchers designed a 

questionnaire to collect the study data. The study data were analyzed by the Social 

Science Package program (SPSS). The results of the study revealed that the level of 

the effect of the four variables in building the positive attitudes toward Patriotism 

unity from the point of view of the teachers of the primary stage (religious values - 

historical factors - the role of teacher - extracurricular activities) is high. and there 

were statistically significant differences between the four variables (In terms of 

influence in building trends towards national unity in favor of religious values 

according to primary teachers attitudes in Hail city, The study recommended: 

Activating the role of motivated school environment in building the factors of 

belonging Patriotism unity from an early age. 

 :الهقدهة

ٓعػػػد‌تحقٓػػػؽ‌الكحػػػدة‌الكطىٓػػػة‌ك‌بىػػػا ‌الفػػػرد‌الصػػػالح‌احػػػد‌أٌػػػداؼ‌التربٓػػػة‌،‌ك‌تكهػػػف‌أٌهٓػػػة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
هشػترؾ‌فػْ‌حالػة‌اٚسػتقرار،‌كفػْ‌حالػة‌هكاجٍػة‌‌الكحدة‌الكطىٓة‌فْ‌ككىٍا‌هىطمقا‌ثابتا‌لضكابط‌عهؿ

ػػا‌ اٖخطػػار‌عمػػِ‌السػػكا ،‌كذلػػؾ‌ضػػهف‌دائػػرة‌الحاضػػىة‌الكطىٓػػة‌الهشػػتركة،‌كتأسػػٓس‌كظائفٍػػا،‌كأدكارٌ
الهختمفػػة‌تبعػػان‌لػػذلؾ‌الهفٍػػكـ‌،‌كالتػػْ‌تعتبػػر‌هػػف‌سػػهات‌الهجتهعػػات‌الحٓػػة‌الهتطمعػػة‌لمبىػػا ‌العصػػرم،‌

تكقػػػػػؼ عمػػػػػِ‌تحقٓػػػػػؽ‌الكحػػػػػدة‌الكطىٓػػػػػة‌اٚسػػػػػتقرار‌اٖهىػػػػػْ‌‌كتجػػػػػاكز‌عكاهػػػػػؿ‌الفرقػػػػػة،‌كاٚخػػػػػتٛؼ.‌كٓ
ػة‌بػٓف‌1994ِ‌)ٓكاٚقتصادم‌كاٚجتهػاعْ‌‌ك‌ٓعػرؼ‌الطهػاك‌ (‌الكحػدة‌الكطىٓػة‌بأىٍػا‌‌قٓػاـ‌رابطػة‌قكٓ

ستعدكف‌لمتضحٓة‌ ؤهىكف‌بٍا‌،‌كٓ هكاطىْ‌دكلة‌هعٓىة‌تقكـ‌عمِ‌عىاصر‌كاضحة‌ٓحس‌بٍا‌الجهٓع‌كٓ
ىاؾ‌عكاهؿ‌هتعددة‌تساعد.فْ‌الدفاع‌عىٍا‌  عمِ‌بىا ‌الكحدة‌الكطىٓة‌كالدٓف‌كالمغة‌ككحدة‌الهكاف.‌كٌ
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كلمتعمٓـ‌كالتربٓة‌دكر‌فْ‌تحقٓؽ‌الكحدة‌الكطىٓة‌هف‌خٛؿ‌التعرٓؼ‌بتػارٓخ‌الػبٛد‌كاٖهػـ،‌كدراسػة‌‌‌‌‌
ك‌ها‌ٓهكف‌أف‌ٓحدث‌ الىظاـ‌السٓاسْ،‌كالشعكب‌كالدكؿ،‌كتعرٓؼ‌اٖفراد‌بحقكؽ‌كطىٍـ‌كحقكقٍـ،‌كٌ

فراد‌الشعب،‌بأىٍـ‌ٓىتهكف‌لدكلػة‌كاحػدة،‌تتخطػِ‌الجهاعػات‌الصػغٓرة،‌كالعائمػة‌ىكعان‌هف‌الكعْ‌لدل‌أ
ػػة،‌ككسػػٓمة‌ذلػػؾ‌ٌػػْ‌الهدرسػػة‌التػػْ‌تسػػاعد‌عمػػِ‌إحسػػاس‌هشػػترؾ‌بالكحػػدة‌الكطىٓػػة،‌ أك‌القبٓمػػة‌أك‌القرٓ
كأف‌ٓحؿ‌الكٚ ‌لمدكلة‌هحؿ‌الكٚ ‌لمقكهٓة.‌فالهدرسة‌تغرس‌فْ‌ىفػكس‌طٛبٍػا‌ركح‌الحػكار‌كالهىاقشػة‌

ـ‌الٍاهػػة،‌كسػػػٓطكر‌‌فػػْ‌كػػؿ ػػذا‌سػػػٓعكدٌـ‌عمػػِ‌الهىاقشػػة‌ٖهػػػكرٌ هػػػا‌كػػكف‌عمٓػػػً‌خٛفػػان‌فػػْ‌الػػػرأم،‌كٌ
ا٘حساس‌بالتساهح‌إزا ‌أخرٓف‌الهخالفٓف‌لٍػـ،‌خاصػة‌إذا‌عهمػت‌الهدرسػة‌عمػِ‌إسػقاط‌كػؿ‌هػا‌هػف‌
ف‌كاىػت‌تمػؾ‌اٖحػداث‌ شأىً‌أف‌ٓزٓد‌الحساسٓات‌بٓف‌فئات‌الهجتهع،‌فْ‌هىاٌجٍػا‌الهدرسػٓة،‌حتػِ‌كا 

(‌‌2014)ىصػار‌،.ة،‌كحقٓقة‌تارٓخٓة،‌ٖف‌القمكب‌ٚ‌تتفؽ‌إٚ‌إذا‌اعتادت‌الكئاـ‌هىذ‌الصػغرصحٓح
معػػب‌التعمػػػٓـ‌دكرا‌ٌاهػػا‌فػػػْ‌تحقٓػػػؽ‌الكحػػدة‌الكطىٓػػػة‌كبىػػا ‌اٚتجاٌػػػات‌الهكجبػػػة‌التػػْ‌تىهػػػِ‌عكاهػػػؿ‌ كٓ

هػػا‌الكحػػدة‌الكطىٓػػة‌،‌كتمعػػب‌القػػدكة‌دكرا‌ٌاهػػا‌فػػْ‌تكجٓػػً‌السػػمكؾ‌كبىػػا ‌سػػهات‌الشخصػػٓة‌الكطىٓػػة‌ه
عػػد‌الهعمػػـ‌القػػدكة‌هؤشػػرا‌ٌاهػػا‌فػػْ‌ ٓشػػكؿ‌دكرا‌اجتهاعٓػػا‌ٌاهػػا‌ٓسػػاعد‌فػػْ‌تكػػكٓف‌المحهػػة‌الكطىٓػػة.‌كٓ
ف‌اٚتجاٌات‌الصحٓحة‌.‌كقػد‌حػددت‌السٓاسػة‌العاهػة‌لمتعمػٓـ‌بالههمكػة‌العربٓػة‌السػعكدٓة‌أٌػداؼ‌ تككٓ

ا:‌٢ِالتربٓة‌الكطىٓة‌فْ‌ كاسػتقراري‌كالػدفاع‌تعزٓز‌اٚىتها ‌لمكطف‌كالحرص‌عمِ‌أهىػً‌‌هادة‌هف‌أبرزٌ
ػػؼ‌الطػٛب‌بهػػا‌لٍػـ‌كهػػا‌عمػٍٓـ‌هػػف‌الحقػكؽ‌كالكاجبػػات‌بصػفتٍـ‌هػػكاطىٓف‌،‌تحقٓػؽ‌الػػكعْ‌ عىػً،‌تعرٓ
بػػػدا ‌الػػػرأم‌كالهشػػػاركة‌فػػػْ‌الىقػػػاش،‌ اٖسػػػرم‌لبىػػػا ‌أسػػػرة‌إسػػػٛهٓة‌سػػػمٓهة،‌كتىهٓػػػة‌هٍػػػارات‌الحػػػكار‌كا 

ػػؼ‌الطػػٛب‌بتػػارٓخ‌كطػػىٍـ،‌كهىجزاتػػً،‌ككفػػاح‌آبػػائٍـ‌اٖكائػػؿ،‌كتىهٓػػ ة‌اٚعتػػزاز‌باٚىتهػػا ‌لٗهػػة‌كتعرٓ
ا٘سػػػٛهٓة‌كالعربٓػػػة،‌كالتبصػػػٓر‌بأٌهٓػػػػة‌التكاصػػػػؿ‌بالعػػػػالـ‌الخػػػارجْ".)‌كزارة‌التعمػػػٓـ‌بالههمكػػػة‌العربٓػػػة‌

 (.1390السعكدٓة‌،‌

رم‌)     (‌أف‌الدراسات‌اٚجتهاعٓة‌تعػد‌أفضػؿ‌أداة‌ىقػؿ‌٘بػراز‌Grelle, and Metzger, 1996كٓ
عػػداد‌الطػػٛب‌بالبىٓػػة‌اٚجتهاعٓػػة‌الهكجػػكدة‌أك‌Socialization)التػػآلؼ‌أك‌التىشػػئة‌اٚجتهاعٓػػة‌ (،‌ك٘

قػػػة‌التىشػػػئة‌التقمٓدٓػػػة،‌حسػػػب‌ القائهػػػة‌فػػػْ‌الهدرسػػػة‌كالهجتهػػػع،‌حٓػػػث‌إف‌ىقطػػػة‌القػػػكة‌الكحٓػػػدة‌فػػػْ‌طرٓ
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‌بدكر‌فعاؿ‌فْ‌هٍهة‌التربٓػة‌الكطىٓػة‌ قكلٍها،‌أسٍهت‌بدكر‌بارز‌فْ‌جعؿ‌الدراسات‌اٚجتهاعٓة‌تقكـ
(‌قكلٍهػا‌بػأف‌التعمػٓـ‌الػذم‌ٓركػز‌عمػِ‌حقػائؽ‌Engle and Ochoaٓكػْ.‌كٓبػٓف‌)فْ‌الهجتهع‌اٖهر‌

هىعزلػػة‌أك‌جاهػػدة،‌فإىٍػػا‌غالبػػان‌هػػا‌تكػػكف‌غٓػػر‌هفٓػػدة،‌بػػؿ‌إىٍػػا‌هضػػرة‌عمػػِ‌تحصػػٓؿ‌الطالػػب‌كتىهٓػػة‌
ػد‌) ؤٓ ا.كٓ ػك‌الحٓػاة‌بكػؿ‌هظاٌرٌ ىاؾ‌هكضكع‌كاحد‌هٍـ‌فْ‌التعمػٓـ‌أٚ‌كٌ  Chapinقدراتً‌الفكرٓة،‌كٌ

and Messick, 1989(هػا‌أكػدي‌‌)Engle and Ochoaحػكؿ‌ضػركرة‌ربػط‌هػا‌ٓتعمهػً‌الطػٛب‌‌)
عف‌الهكاطىة‌فْ‌هدارسٍـ‌بهجتهعٍـ‌الذم‌ٓعٓشكف‌فًٓ،‌حٓث‌تعد‌عهمٓػة‌ربػط‌هػىٍج‌التربٓػة‌الكطىٓػة‌
ر‌الهكاطىػة‌كتحقٓػؽ‌أٌػدافٍا،‌كحتػِ‌ٓػتـ‌تحقٓػؽ‌ بكاقع‌الطٛب‌كحٓاتٍـ‌هف‌العىاصر‌الهٍهة‌فػْ‌تطػكٓ

‌سة‌الطٛب‌لٗىشطة‌كالخبرات‌فْ‌هجتهعٍـ‌كبٓئتٍـ‌بشكؿ‌هباشر.ذلؾ‌فٛبد‌هف‌ههار‌

ػارة‌بعػض‌Chapinكقد‌أكرد‌) ‌الطٛب‌بٍا‌هف‌خػٛؿ‌زٓ (‌هجهكعة‌هف‌الىشاطات‌التْ‌ٓهكف‌أف‌ٓقكـ
ر‌هعىػػػِ‌الهكاطىػػػة‌لػػػدٍٓـ،‌هثػػػؿ‌:‌ اٖهػػػاكف‌الهٍهػػػة‌فػػػْ‌الهجتهػػػع،‌كذلػػػؾ‌لهعرفػػػة‌الطػػػٛب‌بٍػػػا‌كتطػػػكٓ

لهػػدىْ‌لمصػػؼ‌اٖكؿ،‌البمدٓػػة‌لمصػػؼ‌الثػػاىْ،‌الهكاصػػٛت‌لمصػػؼ‌الشػػرطة‌ٖطفػػاؿ‌الركضػػة،‌الػػدفاع‌ا
الثالػػػث،‌الصػػػحة‌لمصػػػؼ‌الرابػػػع،‌الهحكهػػػة‌لمصػػػؼ‌الخػػػاهس،‌الخدهػػػة‌اٚجتهاعٓػػػة‌لمصػػػؼ‌السػػػادس،‌

 Entwistle, 1994صػحة‌البٓئػة‌لمصػؼ‌السػػابع‌،‌الهجػالس‌ا٘قمٓهٓػة‌لمصػػؼ‌الثػاهف‌.كهػا‌بػػٓف‌)
and Martorella, 1991ٓتـ‌تعمهٍا‌داخؿ‌الهدرسة‌هف‌خٛؿ‌الهىٍج‌الرسهْ‌(‌أف‌التربٓة‌الكطىٓة‌

‌سٓاسة‌الهدرسػة‌كأعرافٍػا‌كعاداتٍػا‌كأىشػطتٍا‌كأحكاهٍػا‌كىهاذجٍػا‌ لمهدرسة‌كالهىٍج‌الخفْ،‌حٓث‌تقكـ
ىػػا‌ٓبػػرز‌دكر‌ بػػدكر‌بػػارز‌فػػْ‌اكتسػػاب‌اٚتجاٌػػات‌كالهعمكهػػات‌التػػْ‌لٍػػا‌عٛقػػة‌بالتربٓػػة‌الكطىٓػػة،‌كٌ

(،‌كهػػا‌Civic Education،‌فػإف‌)هػػادة(‌التربٓػة‌الكطىٓػة‌)‌الهػىٍج‌الخفػْ.‌أهػػا‌داخػؿ‌حجػرة‌الصػػؼ
(‌،‌أف‌التربٓػػة‌الكطىٓػػة‌ٚ‌تقػػؼ‌عىػػد‌ىقػػؿ‌Oppenhiem and Tomey, 1974ٓكضػػح‌ذلػػؾ‌)

(‌لمطٛب‌،‌كلكىٍا‌تٍدؼ‌إلِ‌غرس‌اٚتجاٌات‌كالقٓـ‌الهشػتركة،‌هثػؿ‌هبػدأ‌Knowledgeالهعارؼ‌)
ػتـ‌الهسؤكلٓة‌السٓاسػٓة‌كالتسػاهح‌كالعدالػة‌اٚجتهاع ٓػة،‌كاحتػراـ‌الهسػؤكلٓف‌أك‌السػمطات‌الهسػؤكلة‌،‌كٓ

استخداـ‌جاىب‌الهحتكل‌الهعرفْ‌أك‌ا٘دراكْ‌فْ‌الهىٍج‌٘لقا ‌الضك ‌عمِ‌ا٘ٓػدٓكلكجٓات‌كالهبػادئ‌
‌اٖساسٓة‌لمهجتهع،‌اٖحكاـ‌أك‌القكاىٓف‌اٖساسٓة.
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ذم‌ٓػػػكدل‌إلػػػِ‌بىػػػا ‌تحػػػاكؿ‌ٌػػػذي‌الدراسػػػة‌هعرفػػػة‌دكر‌بٓئػػػة‌الهػػػدارس‌الهحفػػػزة‌‌فػػػْ‌بىػػػا ‌السػػػمكؾ‌الػػػ‌
اٚتجاٌػػػػات‌اٚٓجابٓػػػػػة‌ىحػػػػػك‌الكحػػػػدة‌الكطىٓػػػػػة‌بالهرحمػػػػػة‌اٚبتدائٓػػػػة‌بهدٓىػػػػػة‌حائػػػػػؿ‌فػػػػْ‌ضػػػػػك ‌بعػػػػػض‌
الههارسػػات‌التػػْ‌تحػػدث‌فػػْ‌بٓئػػة‌الهدرسػػة‌كلٍػػا‌عٛقػػة‌ببىػػا ‌الكحػػدة‌الكطىٓػػة‌هػػف‌خػػٛؿ‌ترقٓػػة‌بٓئػػة‌

طف‌هػػف‌خػػٛؿ‌الهدرسػػة‌التػػْ‌تعػػد‌حاضػػىا‌هٍهػػا‌فػػْ‌تكػػكٓف‌اٚتجاٌػػات‌الىفسػػٓة‌الصػػحٓحة‌ىحػػك‌الػػك‌
 هتغٓرات‌القٓـ‌الدٓىٓة‌كالتارٓخٓة‌كدكر‌الهعمـ‌كاٖىشطة‌الٛصفٓة‌.

 هشكمة البحث:

عتهػػد‌عمػػػِ‌عكاهػػػؿ‌‌‌‌‌‌‌ ٓعػػد‌تكػػػكٓف‌اتجاٌػػات‌آجابٓػػػة‌ىحػػك‌الكحػػػدة‌الكطىٓػػة‌أهػػػرا‌بػػالغ‌اٌٖهٓػػػة‌،‌كٓ
ىها‌تعتهد‌عمِ‌التخطٓط‌السمٓـ‌لمسمكؾ‌‌فْ أعهػار‌هبكػرا‌‌هتعددة‌ٚ‌تعتهد‌عمِ‌العشكائٓة‌كالصدفة‌كا 

،‌كهف‌ٌذي‌العكاهؿ‌بٓئة‌الهدرسة‌التْ‌تمعب‌دكرا‌بالغ‌اٌٖهٓة‌فْ‌تشكٓؿ‌كبىا ‌السمكؾ‌الٍادؼ‌ىحػك‌
ػؿ‌اٚتجاٌػات‌كالهعػػارؼ‌إلػِ‌سػمكؾ‌ٓسػٍـ‌فػػْ‌إظٍػار‌أىهػاط‌السػمكؾ‌التعػػاكىْ‌ الكحػدة‌كالكطىٓػة‌كتحكٓ

ػػة‌كالهج تهعٓػػة‌التػػْ‌تػػدؿ‌عمػػِ‌تشػػبع‌كاٚتجػػاي‌اٚٓجػػابْ‌ىحػػك‌اٖخػػر‌،‌كالهسػػاٌهة‌فػػْ‌اٖىشػػطة‌الخٓرٓ
‌السمكؾ‌بهبادئ‌الكحدة‌الكطىٓة.

كبٓئة‌الهدرسة‌الهزكدة‌بهحتكل‌ٓدعـ‌الكحدة‌الكطىٓة‌ٓهكف‌أف‌ٓككف‌آجابٓا‌فْ‌تكجًٓ‌سمكؾ‌الطٛب‌
ػػرل‌اٖحهػػدم‌) ػػا،‌كٓ (‌أف‌ىهػػكذج‌"بٓرىػػْ‌ك‌كمػػكر"‌الهعػػركؼ‌)بىهػػكذج‌التػػدعٓـ‌اٚىفعػػال2006‌ْىحكٌ
هٓة(،‌ٓفت رض‌أف‌الهثٓرات‌التدعٓهٓة‌الهرتبطة‌با٘ثابة‌كالعقاب‌هػف‌البٓئػة‌الطبٓعٓػة‌لٛستجابات‌التقكٓ

أك‌اٚجتهاعٓػة‌إىهػا‌تسػتدعْ‌اسػتجابات‌اىفعالٓػة‌غٓػػر‌صػرٓحة‌لػدل‌اٖفػراد,‌فػالهثٓرات‌الهثٓبػة‌تجعمىػػا‌
ٓهٓػة‌ىشعر‌شعكرنا‌طٓبنا،‌كالهثٓرات‌الضارة‌أك‌الهىفرة‌تجعمىا‌ىشعر‌شعكرنا‌سٓئنا,‌كتككف‌اٚستجابة‌التقك‌

الصػػرٓحة‌سػػكا ‌ىحػػك‌الهثٓػػػرات‌التدعٓهٓػػة‌أك‌الهثٓػػر‌الشػػرطْ‌دالػػػة‌لدرجػػة‌اٚرتٓػػاح‌لمحالػػة‌الكجداىٓػػػة‌
الهرتبطػػة‌بػػذلؾ‌الهثٓػػر.‌ككفقنػػا‌لىهػػكذج‌"بٓرىػػْ‌ك‌كمػػكر"‌فكهػػا‌ٌػػك‌الحػػاؿ‌فػػْ‌اٚشػػتراط‌الكٛسػػٓكْف‌

ت‌إٓجابٓػػة‌أك‌ٓعهػػؿ‌أم‌هثٓػػر‌هحآػػد‌ٓػػرتبط‌بأحػػداث‌بٓئٓػػة‌سػػارة‌أك‌غٓػػر‌سػػارة‌عمػػِ‌اسػػتدعا ‌اىفعػػاٚ
سمبٓة،‌كها‌ٓجرم‌تقكٓهً‌عمِ‌ٌذا‌الىحك.‌تمؾ‌ٌْ‌ظػاٌرة‌تعهػٓـ‌الهثٓػر‌التػْ‌تعىػْ‌أف‌هجهكعػة‌هػف‌

(.كهػا‌أف‌2006،14الهثٓرات‌التْ‌تشبً‌الهثٓر‌الهحآد‌سػكؼ‌تسػتدعْ‌ىفػس‌اٚسػتجابة)‌اٖحهػدم‌،
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ػػة‌اسػػكىر‌لمسػػمكؾ‌ا٘جرائػػْ‌تػػدعـ‌ٌػػذ ػػة‌اٚشػػتراط‌كىظرٓ ػػات‌السػػمككٓة‌كىظرٓ ا‌اٚتجػػاي.‌كاقتػػراف‌الىظرٓ
ػػػز‌بأىشػػػطة‌ذات‌هحتػػػكل‌ٓػػػدعـ‌الكحػػػدة‌الكطىٓػػػةك‌ٓهكػػػف‌أف‌ٓكػػػكف‌آجابٓػػػا‌فػػػْ‌إكسػػػاب‌الكحػػػدة‌ التعزٓ
نٚ‌كاسعنا‌بٓف‌الباحثٓف‌هف‌خٛؿ‌تطبٓقٍػا‌فػْ‌دراسػة‌ الكطىٓة.‌كهف‌أحدث‌ٌذي‌الىهاذج‌التْ‌حازت‌قبك

ػِ‌هػا‌سمككٓات‌هتىكعة،‌هف‌بٓىٍا‌السمككٓات‌البٓئٓة‌ىظرٓة‌التصرؼ‌الهىطق ْ‌التْ‌قدهٍا‌"آجزٓف"‌كٌ
ػػػػدم‌كآخػػػركف،‌ ػػػػة‌السػػػمكؾ‌الهخطػػػػط".‌)ٌكٓ (.فالهدرسػػػػة‌التػػػػْ‌تػػػزكد‌طٛبٍػػػػا‌بقػػػػٓـ‌2004تعػػػرؼ‌بىظرٓ

كهعارؼ‌كأىشطة‌ٌادفة‌ٓتهثمٍا‌الهعمـ‌هف‌شاىٍا‌اف‌تككف‌اتجاٌػات‌آجابٓػة‌فػْ‌تهثػؿ‌السػمكؾ‌السػمٓـ‌
بتدائٓػػة‌بٓئػػة‌هىاسػػبة‌لغػػرس‌القػػٓـ‌ىحػك‌اٚىتهػػا ‌الػػكطىْ‌كخاصػػة‌فػػْ‌أعهػػار‌هبكػػرة‌،‌كتعػػد‌الهدرسػػة‌اٚ

‌الكطىٓة‌كتهثمٍا‌فْ‌سمكؾ‌الطٛب.
 أسئمة البحث:

ػػػز‌قػػػٓـ‌الكحػػػدة‌الكطىٓػػػة‌هػػػف‌كجٍػػػة‌ىظػػػر‌هعمهػػػْ ‌السػػػؤاؿ‌الرئٓسػػػْ‌هػػػا‌دكر‌‌البٓئػػػة‌الهدرسػػػٓة‌فػػػْ‌تعزٓ
‌تٓة:كتتفرع‌هف‌ٌذا‌السؤاؿ‌اٚسئمة‌الفرعٓة‌أ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌بهدٓىة‌حائؿ؟.

فػػػْ‌تكػػػكٓف‌اٚتجػػػاي‌ىحػػػك‌الكحػػػدة‌الكطىٓػػػة‌هػػػف‌كجٍػػػة‌ىظػػػر‌هعمهػػػْ‌‌مقػػػٓـ‌الدٓىٓػػػةٌػػػؿ‌ٌىػػػاؾ‌دكر‌ل‌-1
‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌بهدٓىة‌حائؿ.

الهرحمػة‌‌ها‌دكر‌العكاهؿ‌التارٓخٓة‌فْ‌تىهٓة‌اٚتجاي‌ىحك‌الكحدة‌الكطىٓة‌هػف‌كجٍػة‌ىظػر‌هعمهػْ‌-2
‌اٚبتدائٓة‌بهدٓىة‌حائؿ.

الكطىٓػػة‌السػػمٓهة‌ىحػػك‌الكحػػدة‌الكطىٓػػة‌هػػف‌كجٍػػة‌ٌػػؿ‌لمهعمػػـ‌دكر‌آجػػابْ‌فػػْ‌تكػػكٓف‌اٚتجاٌػػات‌‌-3
‌ىظر‌هعمهْ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌بحائؿ.

ٌؿ‌تساٌـ‌اٚىشطة‌غٓر‌الصفٓة‌فْ‌بىا ‌اٚتجاٌات‌اٚٓجابٓػة‌‌ىحػك‌الكحػدة‌الكطىٓػة‌هػف‌كجٍػة‌‌-4
‌ىظر‌هعمهْ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌بحائؿ.

ىشػػػػطة‌غٓػػػػر‌اٖ‌دكر‌الهعمهػػػػٓف،‘‌ٓػػػػةهػػػػا‌هػػػػدم‌اسػػػػٍاـ‌كػػػػؿ‌هػػػػف:)‌القػػػػٓـ‌الدٓىٓػػػػة،‌الجكاىػػػػب‌التارٓخ‌-5
‌الصفٓة(‌فْ‌بىا ‌الكحدة‌الكطىٓة‌فْ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌هف‌كجٍة‌ىظر‌الهعمهٓف.‌
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 أٌداف البحث:

‌تتحدد‌أٌداؼ‌الدراسة‌فْ‌ها‌ٓمْ:

‌التعرؼ‌عمِ‌البٓئة‌الهدرسٓة‌الهحفزة‌عمِ‌اكتساب‌الكحدة‌الكطىٓة.‌-1

الهدرسػػة‌فػػْ‌تىهٓػػة‌الكحػػدة‌الكطىٓػػة‌هػػف‌كجٍػػة‌ىظػػر‌‌التعػػرؼ‌عمػػِ‌هػػا‌إذا‌كػػاف‌ٌىػػاؾ‌دكرا‌لبٓئػػة‌‌-2
ـ‌اٖكثر‌ارتباطا‌بالطٛب‌كتقٓٓـ‌سمككٍـ. ‌الهعمهٓف‌كٌ

كالتْ‌لٍا‌عٛقة‌‌ببٓئػة‌الهدرسػة‌كالتػْ‌تسػاعد‌فػْ‌‌التعرؼ‌عمِ‌أثر‌الهضاهٓف‌الدٓىٓة‌كالتارٓخٓة‌-3
‌دعـ‌اٚىتها ‌الكطىْ‌فْ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة.

‌ـ‌بٍا‌الهعمـ‌كتساعد‌فْ‌‌بىا ‌الكحدة‌الكطىٓة‌فْ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة.هعرفة‌اٖىشطة‌التْ‌ٓقك‌‌-4

هعرفة‌اٖىشطة‌غٓر‌الصفٓة‌‌هف‌كجٍة‌ىظر‌الهعمهٓف‌كالتْ‌تدعـ‌اٚىتها ‌الكطىْ‌فػْ‌الهرحمػة‌‌-5
‌اٚبتدائٓة.

 أٌهية البحث:

‌تكهف‌اٌهٓة‌الدراسة‌الحالْ‌فٓها‌ٓمْ:‌

لتربٓػػة‌كأثػػري‌فٓىهػػك‌كاسػػتقرار‌الفػػرد‌كالهجتهػػع‌،‌كدكر‌أٌهٓػػة‌الكحػػدة‌الكطىٓػػة‌كهكضػػكع‌ٌػػاـ‌فػػْ‌ا‌-1
‌الهدرسة‌فْ‌إكساب‌السمكؾ‌الذم‌ٓؤدل‌إلِ‌اٚىتها ‌الكطىْ‌.

أٌهٓػة‌الهرحمػة‌اٚبتدائٓػة‌فػْ‌بىػا ‌اٚتجاٌػات‌التػػْ‌تىهػِ‌الكحػدة‌الكطىٓػة‌كهعرفػة‌الهحتػكل‌الػػذم‌‌-2
‌ٓساعد‌فْ‌بىائٍا.

الهدرسػػة‌فػػْ‌تحقٓػػؽ‌الكحػػدة‌الكطىٓػػة‌حسػػب‌عمػػـ‌‌ىػػدرة‌الدراسػػات‌كاٖبحػػاث‌فػػْ‌هجػػاؿ‌دكر‌بٓئػػة‌-3
‌الباحثٓف.‌

‌اٌٚتهاـ‌ببٓئة‌الهدرسة‌كتزكٓدٌا‌بالهحتكل‌الذم‌ٓحض‌عمِ‌اٚىتها ‌الكطىٓفْ‌سىهبكرنا‌.‌-4
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هعرفػػػة‌اثػػػر‌بعػػػض‌الهتغٓػػػرات‌)الدٓىٓػػػة،‌التارٓخٓػػػة‌،‌دكر‌الهعمػػػـ‌،‌اٚىشػػػطة‌الٛصػػػفٓة(‌فػػػِ‌بىػػػا ‌‌-5
‌الكطىٓة.‌اٚتجاٌات‌اٚٓجابٓة‌ىحك‌الكحدة

ٓسٍـ‌البحث‌فْ‌لفت‌ىظر‌ك‌اٌتهاـ‌القائهٓف‌عمِ‌التربٓة‌‌بالكحدة‌الكطىٓة‌كالعكاهؿ‌التػْ‌تػؤدل‌‌-6
‌إلٍٓا‌،‌هها‌ٓكسب‌الطٛب‌سمككنا‌آجابٓا‌ىحك‌اٚىتها ‌لمكطف.

 حدود الدراسة:

ىٓػػة‌الحػػدكد‌الهكضػػكعٓة:‌تقتصػػر‌ٌػػذي‌الدراسػػة‌عمػػْ‌التعػػرؼ‌عمػػِ‌دكر‌بٓئػػة‌الهدرسػػة‌فػػْ‌الكحػػدة‌الكط
‌فْ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌هف‌كجٍة‌ىظر‌الهعمهٓف‌بهدٓىة‌حائؿ‌بالههمكة‌العربٓة‌السعكدٓة‌.

‌الحدكد‌الهكاىٓة:‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌بهىطقة‌حائؿ‌شهاؿ‌الههمكة‌العربٓة‌السعكدٓة.

‌الحدكد‌البشرٓة:‌هعمهْ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌بهىطقة‌حائؿ.

‌ـ.2018-2017الحدكد‌الزهىٓة:‌‌فْ‌العاـ‌الدراسْ‌
 فروض البحث:

ػز‌قػٓـ‌الكحػدة‌الكطىٓػة‌هػف‌كجٍػة‌ىظػر‌هعمهػْ‌الهرحمػة‌اٚبتدائٓػة‌‌-1 تسٍـ‌‌البٓئػة‌الهدرسػٓة‌فػْ‌تعزٓ
‌بهدٓىة‌حائؿ.‌

هعمهػػْ‌‌تسػػٍـ‌القػػٓـ‌الدٓىٓػػة‌فػػْ‌بىػػا ‌اٚتجاٌػػات‌اٚٓجابٓػػة‌ىحػػك‌الكحػػدة‌الكطىٓػػة‌هػػف‌كجٍػػة‌ىظػػر‌-2
‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌بهدٓىة‌حائؿ.

كاهػػػؿ‌التارٓخٓػػػة‌فػػػْ‌بىػػػا ‌اٚتجاٌػػػات‌اٚٓجابٓػػػة‌ىحػػػك‌الكحػػػدة‌الكطىٓػػػة‌هػػػف‌كجٍػػػة‌ىظػػػر‌تسػػػٍـ‌الع‌-3
‌هعمهْ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌بهدٓىة‌حائؿ.

ٓسٍـ‌الهعمـ‌‌فْ‌بىا ‌اٚتجاٌات‌اٚٓجابٓة‌ىحك‌الكحدة‌الكطىٓة‌هػف‌كجٍػة‌ىظػر‌هعمهػْ‌الهرحمػة‌‌-4
‌اٚبتدائٓة‌بهدٓىة‌حائؿ.‌
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بىػا ‌اٚتجاٌػات‌اٚٓجابٓػة‌ىحػك‌الكحػدة‌الكطىٓػة‌هػف‌كجٍػة‌ىظػر‌تسٍـ‌اٖىشطة‌غٓر‌الصفٓة‌فػْ‌‌-5
‌هعمهْ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌بهدٓىة‌حائؿ.

‌دكر‌الهعمهػػػٓف،‘‌تكجػػػد‌فػػػركؽ‌دالػػػة‌احصػػػائٓا‌بػػػٓف‌الهتغٓػػػرات‌)القػػػٓـ‌الدٓىٓػػػة،‌العكاهػػػؿ‌التارٓخٓػػػة‌-6
‌ىظر‌الهعمهٓف.‌ىشطة‌غٓر‌الصفٓة(‌فْ‌بىا ‌الكحدة‌الكطىٓة‌فْ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌هف‌كجٍة‌اٖ

 هصطمحات الدراسة:

اٚتجاٌػػات‌:‌اٚسػػتجابة‌التػػْ‌ٓبػػدٍٓا‌الفػػرد‌إزا ‌شػػْ ‌هعػػٓف‌أك‌حػػدث‌هعػػٓف‌أك‌قضػػٓة‌هعٓىػػة‌إهػػا‌‌-1
بػالقبكؿ‌أك‌الػرفض‌كالهعارضػػة‌ىتٓجػة‌هػركري‌بخبػػرة‌هعٓىػة‌تتعمػؽ‌بػػذلؾ‌الشػْ ‌أك‌الحػدث‌أك‌القضػػٓة،‌

‌(.2006،‌كٓتهٓز‌اٚتجاي‌بأىً‌هكتسب‌كثابت‌ىسبِّٓا")‌اٖحهدم

الكحػػدة‌الكطىٓػػة:‌اتحػػاد‌هجهكعػػة‌هػػف‌البشػػر‌فػػْ‌الػػدٓف‌كاٚقتصػػاد‌كاٚجتهػػاع‌كالتػػارٓخ‌فػػْ‌هكػػاف‌‌-2
كاحد‌كتحت‌رآة‌حكـ‌كاحدة"،‌فالكحدة‌الكطىٓة‌ٌْ‌اىدهاج‌اجتهاعْ‌بٓف‌شػرائح‌الهجتهػع‌كافػة‌تحػت‌

رائح‌هػػف‌أجػػؿ‌حكػػـ‌كاحػػد،‌كفػػْ‌إقمػػٓـ‌هحػػدد‌بتكافػػؽ‌تػػاـ‌عػػف‌ٌػػذا‌اٚىتهػػا ،‌كبشػػعكر‌ٓجهػػع‌ٌػػذي‌الشػػ
كهػػػا‌تعػػػرؼ‌الكحػػػدة‌الكطىٓػػػة‌بأىٍػػػا‌"الشػػػعكر‌)2005هصػػػمحة‌كاحػػػدة‌كهشػػػتركة.‌)ألهبػػػارؾ،‌عبػػػد‌ا﵀،‌

هٗ‌قمكبٍـ‌بحب‌الػكطف‌كالجهاعػة،‌كاٚسػتعداد‌لبػذؿ‌أقصػِ‌ الجهعْ‌الذم‌ٓربط‌بٓف‌أبىا ‌الجهاعة‌كٓ
‌(Patrick, J. 2009: 12الجٍد‌فْ‌سبٓؿ‌بىائٍها،‌كاٚستعداد‌لمهكت‌دفاعان‌عىٍها".)

 الإطار الىظري:

‌الكحدة‌الكطىٓة: الوحدة الوطىية: :‌تجهٓع‌اٖشٓا ‌الهتفرقة‌فْ‌كؿ‌ Patriotism Unityٓعىْ‌هفٍكـ
‌الكطىٓػػة اختمػػؼ‌فٓػػً‌البػػاحثكف،‌فبحسػػب‌رأم‌الػػبعض‌أف‌الكطىٓػػة‌ٌػػْ‌:‌‌فقػػد‌كاحػػد‌هطػػرد،‌أهػػا‌هفٍػػكـ

ػػدٓف‌بػػالكٚ ‌إلٓ ٍػػا،‌عمػػِ‌اعتبػػار‌أف‌الدكلػػة‌هػػا‌ٌػػْ‌اىتهػػا ‌ا٘ىسػػاف‌إلػػِ‌دكلػػة‌هعٓىػػة‌ٓحهػػؿ‌جىسػػٓتٍا‌كٓ
ػػرل‌الػػبعض‌أخػػر‌هػػف‌ سػػكل‌جهاعػػة‌هػػف‌الىػػاس‌تسػػتقر‌فػػْ‌إقمػػٓـ‌هحػػدد‌كتخضػػع‌لحككهػػة‌هىظهػػة،‌كٓ
‌بػػٓف‌الهجهكعػػات‌ البػػاحثٓف‌أف‌الكحػػدة‌الكطىٓػػة‌بهفٍػػكـ‌الفكػػر‌السٓاسػػْ‌الهعاصػػر‌ٌػػْ‌اتحػػاده‌اختٓػػارمه
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كسٓاسٓة،‌تعزز‌هكاىتٍا‌العالهٓػة.‌)بمكلػة،‌التْ‌تدرؾ‌أف‌كحدتٍا‌تكسبٍا‌ىهكان‌زائدان،‌كهٓزات‌اقتصادٓة‌
 (2010‌:120إبرآٌـ،‌

ػػػرل‌ٌػػػٛؿ‌كآخػػػركف) ـ(‌أف"‌الشػػػعكر‌باٚىتهػػػا ‌كالػػػكٚ ‌لمػػػػكطف‌كلمقٓػػػػادة‌السػػػػٓاسٓة‌التػػػْ‌ٌػػػْ‌َََِكٓ
هصدر‌ا٘شباع‌لمحاجات‌اٖسػاسٓة‌كحهآة‌الػذات‌هػف‌اٖخطػػار‌الهصػٓرٓة‌"‌أهػا‌التعرٓػؼ‌ا٘سػٛهْ‌

ػة‌ا٘سػٛهٓة‌لعىصػرم‌الهكاطىػة‌‌لمهكاطىة‌فٓىطمػؽ‌هػف خػٛؿ‌القكاعػد‌كاٖسػس‌التػْ‌تىبىػْ‌عمٍٓػػا‌الرؤٓ
ها‌الكطف‌كالهكاطف‌كبالتالْ‌فإف‌الشرٓعة‌ا٘سٛهٓة‌تػرل‌أف‌الهكاطىة‌ٌْ"‌تعبٓر‌عف‌الصػمة‌التػْ‌ كٌ
ػػـ‌اٖفػػراد‌الهسػمهكف‌كالحػاكـ‌كا٘هػاـ،‌كتتػكج‌ٌػذي‌الصػٛت‌ تربط‌بٓف‌الهسمـ‌كفرد‌كعىاصػر‌اٖهػة،‌كٌ
جهٓعػػا‌الصػػمة‌الػػػتْ‌تجهػػػع‌بػػػٓف‌الهسػػػمهٓف‌كحكػػاهٍـ‌هػػف‌جٍػػة‌كبػػٓف‌اٖرض‌التػػْ‌ٓقٓهػػكف‌عمٍٓػػا‌هػػف‌
ر‌الصػػٛت‌القائهػػة‌بػػٓف‌دار‌ جٍػػة‌أخػػرل"‌كبهعىػػِ‌آخػػر‌فػػإف‌الهكاطىػػة‌ٌػػْ‌"تعبٓػػر‌عػػف‌طبٓعػػة‌كجػػكٌ
ػػػْ‌)‌كطػػػف‌ا٘سػػػٛـ‌(‌كبػػػٓف‌هػػػف‌ٓقٓهػػػكف‌عمػػػِ‌ٌػػػذا‌الػػػكطف‌أك‌ٌػػػذي‌الػػػدار‌هػػػف‌الهسػػػمهٓف‌ ا٘سػػػٛـ‌كٌ

ـ دم،‌كغٓرٌ كتمعب‌القػٓـ‌‌الٍادفػة‌كهحتػكل‌هػادة‌التربٓػة‌الكطىٓػة‌دكرا‌ٌاهػا‌  (ُّـ،‌صََِِ"‌)ٌكٓ
فْ‌تككٓف‌السمكؾ‌الٍػادؼ‌ىحػك‌اٚىتهػا ‌الػكطىْ،‌كٓتػأثر‌تػدرٓس‌التربٓػة‌الكطىٓػة‌كالهكاطىػة‌بالغآػات‌

ٓة،‌كقد‌أكرد‌التربكٓة‌التْ‌تقكـ‌عمٍٓا،‌سكا ن‌كهادة‌دراسٓة‌هستقمة‌أك‌هتضهىة‌فْ‌الدراسات‌اٚجتهاع
(Martorella, 1991ػِ‌:عىػد‌تػدرٓس‌ (‌عػدة‌هجػاٚت‌ٓهكػف‌تػدرٓس‌التربٓػة‌الكطىٓػة‌هػف‌خٛلٍػا‌كٌ

الدراسػػػات‌اٚجتهاعٓػػػة‌هػػػف‌أجػػػؿ‌ىقػػػؿ‌التػػػراث‌أك‌ثقافػػػات‌الجٓػػػؿ‌اٖكؿ‌لمجٓػػػؿ‌الػػػذم‌ٓمٓػػػً،‌فػػػإف‌التربٓػػػة‌
تخػاذ‌القػرارات،‌عىػد‌الكطىٓة‌تٍػدؼ‌إلػِ‌ىقػؿ‌الهعػارؼ‌كالهعمكهػات‌التقمٓدٓػة‌كالقػٓـ‌كإطػار‌أك‌ٌٓكػؿ‌ٚ

تدرٓس‌الدراسات‌اٚجتهاعٓة،‌كالعمكـ‌اٚجتهاعٓة،‌فإف‌التربٓة‌الكطىٓة‌تٍتـ‌بتعمٓـ‌هفػآٌـ‌كتعهٓهػات‌
العمكـ‌اٚجتهاعٓة‌لبىا ‌قاعدة‌هعمكهات‌ٓتـ‌تعمهٍا‌فٓها‌بعد،‌عىدها‌تػدرس‌الدراسػات‌اٚجتهاعٓػة‌هػف‌

ٓػة‌الكطىٓػة‌تسػعِ‌إلػِ‌اسػتخداـ‌عهمٓػات‌التفكٓػر‌أجؿ‌التفكٓر‌التأهمْ‌كالبحػث‌كاٚستقصػا ،‌فػإف‌الترب
كالحصكؿ‌عمِ‌الهعارؼ‌كالهعمكهػات‌التػْ‌ٓحتػاج‌الهػكاطف‌هعرفتٍػا‌ٚتخػاذ‌القػرارات‌كحػؿ‌الهشػكٛت‌
التْ‌تكاجً‌،كعىد‌تدرٓس‌الدراسات‌اٚجتهاعٓة‌هف‌أجؿ‌الىقد‌اٚجتهاعْ،‌فإف‌التربٓة‌الكطىٓة‌تسعِ‌

كتىقٓح‌التراث‌السابؽ‌أك‌التقمٓدم‌كالكضع‌اٚجتهاعْ‌القائـ‌هػف‌‌إلِ‌تىهٓة‌قدرة‌الطالب‌ٚختبار‌كىقد
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خٛؿ‌استخداـ‌طرٓقة‌حؿ‌الهشكٛت،‌عىد‌تدرٓس‌اٚجتهاعٓات‌هف‌أجؿ‌ىهك‌الشخصٓة،‌فإف‌التربٓة‌
حساس‌قكم. ‌الكطىٓة‌تٍتـ‌بتطكٓر‌كىهك‌الهفٍكـ‌الذاتْ‌ا٘ٓجابْ‌كتطكٓر‌شخصٓة‌الطالب‌بفاعمٓة‌كا 

رم‌البكر‌)‌لوحدة الوطىية :دور الهعمم في بىاء ا ة‌‌2008كٓ (أف‌الهدرسة‌إحدل‌الهؤسسات‌التربكٓ
فْ‌الهجتهع‌فٍْ‌لٓست‌هعٍدان‌لمتثقٓؼ‌العمهْ‌كا٘عداد‌التربكم‌فحسب،‌بؿ‌ٌْ‌الهصىع‌الذم‌تعد‌
‌الكطىْ‌ ‌كالدفاع ‌كالخدهات ‌ا٘ىتاج ‌فْ ‌ٓسٍهكا ‌لكْ ‌بالجاهعة ‌لٛلتحاؽ ‌الهستقبؿ ‌شخصٓات فًٓ

 ٓعهؽ‌كٓقكم‌اٚىتها ‌الكطىْ‌لدل‌الطٛب.‌لصالح‌الهجتهع‌هها

كٓتضح‌دكر‌هعمهْ‌التعمٓـ‌العاـ‌فْ‌تعزٓز‌هفٍكـ‌الكحػدة‌الكطىٓػة‌كجػداىٓان‌فػْ‌أىػً‌ٓشػكؿ‌طػٛب‌‌‌‌‌
ة‌أهػػري‌كبىظاهػػً‌كهؤسسػػاتً‌اٚجتهاعٓػػة،‌كلػػدٍٓـ‌القػػدرة‌عمػػِ‌التضػػحٓة‌بػػالىفس‌ هعتػػزٓف‌بػػكطىٍـ‌كبػػكٚ

رسػػخ‌حػػب‌الػػ‌كالهػػاؿ‌فػػْ‌سػػبٓؿ‌الػػدفاع‌عىػػً، كطف‌كاٚىتهػػا ‌إلٓػػً‌لػػدل‌الطػػٛب،‌حٓػػث‌ٓىهػػْ‌فػػٍٓـ‌كٓ
حػػثٍـ‌عمػػِ‌الحػػرص‌عمٓػػً‌كالػػدفاع‌عىػػً‌ضػػد‌كػػؿ‌هعتػػد‌أثػػٓـ، ‌هشػػاعر‌الحػػب‌كالػػكٚ ‌لٍػػذا‌الػػكطف،‌كٓ

‌كىفػػٓس عػػزز‌تىهٓػػة‌التضػػحٓة‌فػػْ‌ىفػػكس‌طٛبػػً،‌كفػػدا ‌الػػكطف‌بكػػؿ‌هػػا‌ٌػػك‌غػػاؿ‌و غػػرس‌حػػب‌ كٓ ،كٓ
-2008‌:18)الكىػػدرم،‌ٓعقػػكب.‌.بػػً.الهحافظػػة‌عمػػِ‌أهػػف‌الػػكطف‌كسػػٛهة‌ههتمكاتػػً‌فػػْ‌أذٌػػاف‌طٛ

ؤكد‌عمِ‌دكر‌ٌذي‌البٛد‌كهكاىتٍا‌العظٓهة‌كالخاصة،‌حٓث‌إىٍا‌تضـ‌أعظـ‌البقاع،‌كأشػرفٍا‌22 (‌كٓ
سػػػػػتثهر‌البٓئػػػػػة‌كاٖهػػػػػاكف‌الهحٓطػػػػػة‌لتىهٓػػػػػة‌.عىػػػػػد‌الهسػػػػػمهٓف‌:‌هكػػػػػة‌الهكرهػػػػػة‌،‌كالهدٓىػػػػػة‌الهىػػػػػكرة ،‌كٓ

ػػػؼ‌الىاشػػػئة‌بهؤسسػػػات‌بمػػػدٌـ، ػػػربط‌هػػػا‌ٓقػػػدـ‌‌اٚسػػػتجابات‌الكطىٓػػػة،‌بتعرٓ كهىظهاتػػػً‌الحضػػػارٓة‌،‌كٓ
لمطالػػػب‌سػػػكا ‌فػػػْ‌الهػػػكاد‌الدراسػػػٓة،‌أك‌اٖىشػػػطة‌كالبػػػراهج‌بكاقػػػع‌الطػػػٛب‌الػػػذم‌ٓعٓشكىً.)الشػػػٍرم،‌

2009). 
هكف‌تعزٓز‌الكحدة‌الكطىٓة‌هف‌خٛؿ‌اٖىشطة‌الٛصفٓة‌حٓث‌ٓرم‌الىاصر‌‌اأمىشطة اللاصفية :كٓ

‌الكطىٓة‌فْ‌الهقررات‌الدراسٓة‌بىا الهعز‌‌(‌أف‌تتفاكت‌أٌداؼ‌القٓـ‌اٖهىٓة2010) ‌لمكحدة عمِ‌‌زة
ككف‌‌هكضكع‌الهادة‌الدراسٓة‌ككفؽ‌كحدة‌الهكضكع، ىا‌بهثابة‌الخطكط‌العرٓضة‌لتمؾ‌اٌٖداؼ‌كٓ كٌ

‌فْ‌ ‌التعمٓهْ‌كا٘هكاىات‌الهتكافرة ‌كالهىٍج ‌الدراسٓة ‌الهادة ‌عمِ‌طبٓعة ‌بىا  ‌بىسب‌هتفاكتة تىاكلٍا
‌ا . الهدرسة ‌الخطكط ‌تمؾ ‌هىٍاكتشهؿ ‌هفردات ،‌ ‌كالهفآٌ‌هجهكعة: لعرٓضة ‌الحقائؽ كالقٓـ‌ـ
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براز‌الههارسات‌السمٓهة‌كالكجً‌الهضْ‌ كالههارسات‌الحالٓة،‌كتحمٓؿ‌كتفسٓر‌كىقد‌تمؾ‌الههارسات ،كا 
‌كالقٓـ، ‌كالهفآٌـ ‌كضع‌‌لمحقائؽ ‌كالسمبٓة، ‌الههارسات‌اٚٓجابٓة ‌كبٓف ‌قٓهٓة ‌هعرفٓة ‌هقارىة جرا  كا 
‌٘حداث‌ا ‌عهمٓة ‌لمسمكؾ،خطة ‌الىكعٓة ‌حٓة‌كالبعد‌لىقمة ‌أهثمة عطا  ‌كا  ‌الهباشر، ‌التكجًٓ هف‌‌عف

‌ككسائ ‌كبأسالٓب ‌كجدت ‌إف ‌بإحصا ات ‌كهدعهة ‌كالبعد‌ؿالكاقع ،‌ ‌الخطة ‌الهبالغة‌‌لتطبٓؽ عف
‌التْ‌ٚ ‌استٓعابٍا‌الههقكتة ‌ها‌ٓهكف ‌كالبرآٌف ‌ٖدلة ‌التكثٓؽ‌كذكرا ‌تكظٓؼ‌تقىٓات‌‌أهكف،‌هع ك

‌.ؿ‌فْ‌تطبٓؽ‌الخطةالهعمكهات‌كاٚتصا

‌الكطىْ‌‌ ‌أسس‌اٚهف ‌هف ‌الكطىْ ‌اٚىتها  ‌ىحك ‌ا٘ٓجابٓة ‌كاٚتجاٌات ‌الكطىٓة ‌الكحدة ‌بىا  عد كٓ
كسٛهة‌البٛد‌،‌كلعؿ‌غرس‌ٌذي‌الهفآٌـ‌فْ‌سىكات‌هبكرة‌كتغذٓتٍا‌بالهعمكهات‌كالسمكؾ‌القدكة‌هف‌

‌لمهىاٌج‌ٓس ‌اٖساسٓة ‌الدراسة ‌هحاكر ‌كاف‌تككف‌هف‌ضهف ،‌ ‌بىا ‌الهعمهٓف ‌فْ ‌كبٓرة ‌بصكرة اٌـ
‌اٚتجاٌات‌الكطىٓة‌لدل‌الصغار‌هها‌ٓهٍد‌لبىا ‌جٓؿ‌هشبع‌بالكطىٓة‌.

اٚىتها ‌أحد‌اٚحتٓاجات‌الٍاهَّة‌لٙىساف‌كالدكافع‌الهؤثرة‌فْ‌حركتً،‌‌:الاىتهاء لموطن في الإسلام
؛‌لٓككف‌اىتهاؤي‌اٖكؿ‌ عز‌كجؿ‌‌-ٌك‌﵀‌كقد‌قاهت‌عقٓدة‌ا٘سٛـ‌عمِ‌تحرٓر‌ا٘ىساف‌هف‌كؿ‌قٓدو

يٍؿ‌عمًٓ‌بعد‌ذلؾ‌أف‌ٓتعاهؿ‌بتمؾ‌القٓـ‌هع‌أم‌دائرة‌هف‌دكائر‌‌- كقًٓـ‌العدالة‌كالحؽ‌كا٘ىساىٓة؛‌لًٓس
ىادًٓ‌‌-هىٍجً‌الفكرم‌‌-حزبً‌السٓاسْ‌‌-هعتىقْ‌دٓاىتً‌‌-القكهٓة‌‌-اٚىتها ‌الهختمفة:‌الكطف‌

‌‌-الرٓاضْ‌ ‌لٛ, هٍىتً.‌–جىسً ‌سىحتاج ‌أىىا ‌إذنا ‌بشرم‌كهطمب‌كههاٚ‌شؾ ‌احتٓاج ‌فٍك ىتها ؛
ك‌أصؿ‌هقرر‌فْ‌الشرع،‌فالهسمهكف‌ ك‌عدة‌أىكاع،‌أكلٍا:‌اٚىتها ‌إلِ‌الدٓف‌ا٘سٛهْ،‌كٌ فطرم،‌كٌ
ـ‌أتباع‌هًمة‌كاحدة،‌اتَّفؽ‌عمٍٓا‌جهٓع‌اٖىبٓا ،‌ٓىتسبكف‌إلٍٓا،‌كٓجتهعكف‌عمٍٓا؛‌قاؿ‌ أهة‌كاحدة‌كٌ

‌أيهَّةن‌ ٍـ ىٌذًيً‌أيهَّتيكي ‌ ‌فىاعٍبيديكفً‌﴾‌]اٖىبٓا :‌ا‌تعالِ:‌﴿‌إًفَّ ٍـ بُّكي [.ثـ‌اٚىتها ‌إلِ‌القبٓمة‌92ٓة‌ٔكىاحًدىةن‌كىأىىىا‌رى
‌ ‌هًفٍ‌ذىكىرو ٍـ مىقٍىىاكي ‌إًىَّا‌خى ىٍا‌الىَّاسي ك‌أهر‌أقرَّي‌الشرع،‌ٓكفْ‌فْ‌الدٚلة‌عمِ‌ذلؾ‌قكلً‌تعالِ:‌﴿‌ىٓا‌أىُّٓ كٌ

‌لًتىعى‌ قىبىائًؿى ‌شيعيكبنا‌كى ٍـ عىمٍىىاكي ‌كىجى ‌﴾‌]الحجرات:‌كىأيىٍثىِ بًٓره ‌خى مًٓهـ ىً‌عى ‌المَّ ‌إًفَّ ٍـ ‌أىتٍقىاكي ًً ‌المَّ ‌عًىٍدى ٍـ ‌أىكٍرىهىكي فيكا‌إًفَّ ارى
133‌ ٍـ ‌﴿‌ادٍعيكيٌ ‌قاؿ‌تعالِ: ‌ا٘سٛـ؛ ‌أقري ‌هها ‌إلِ‌أبًٓ ‌بأف‌ٓىسب‌الكلد ‌إلِ‌اٖسرة ‌اٚىتها  [.ثـ

‌تىعٍمىهيكا‌ ٍـ ‌فىإًفٍ‌لى ًً ‌المَّ ‌أىقٍسىطي‌عًىٍدى يٌكى ‌ ٍـ ًٍ بىائً ‌فًٓهىا‌ًٔ ىىاحه ‌جي ٍـ مىٍٓكي ‌عى لىٍٓسى ‌كى ٍـ هىكىالًٓكي ‌فًْ‌الدِّٓفً‌كى ٍـ ‌فىإًخٍكىاىيكي ٍـ يٌ آبىا ى
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يً‌غىفيكرنا‌رىحًٓهنا‌﴾‌]اٖحزاب:‌ ‌المَّ كىافى ‌كى ٍـ لىكًفٍ‌هىا‌تىعىهَّدىتٍ‌قيميكبيكي ‌كى ًً ‌بً [.‌ثـ‌اٚىتها ‌إلِ‌الكطف‌55أىخٍطىأٍتيٍـ
رم‌أخبرىا‌أبك‌‌كاٖرض،‌كاٚىتها ‌إلِ‌اٖرض‌هحؿ‌الهكلد ،‌كحب‌الكطف‌هها‌أقري‌ا٘سٛـ؛‌فعف‌الزٌ

رم،‌أخبري‌أىً‌سهع‌الىبْ‌ صمِ‌ا﵀‌‌-سمهً‌بف‌عبدا‌لرحهف‌أف‌عبدا‌﵀‌بف‌عدم‌بف‌الحهرا ‌الزٌ
‌بالحزكرة‌فْ‌سكؽ‌هكة‌ٓقكؿ:‌))كا﵀،‌إىؾ‌لخٓر‌أرض‌ا﵀‌كأحب‌أرض‌ا﵀‌‌-عمًٓ‌كسمـ‌ ك‌كاقؼه كٌ
‌‌-عز‌كجؿ‌‌-إلِ‌ا﵀‌ ‌أىْ‌أيخرجت‌هىؾ،‌ها‌خرىجت((.كلكٚ

ثـ‌اٚىتها ‌إلِ‌الدكلة‌ٌك‌اٚىتها ‌إلِ‌الجهاعة‌الهسمهة‌تحت‌كلْ‌اٖهر‌الهختار‌أك‌الهتغمب،‌الذم‌
‌(.2013ٓقٓـ‌شرع‌ا﵀‌فٍٓـ،‌كجكاز‌ٌذا‌هحؿ‌إجهاع‌عىد‌أٌؿ‌العمـ‌)‌الحهٓد‌،‌

هكضػكع‌هعػٓف‌بػأف‌لٍػا‌عٛقػة‌‌ٓىظػر‌إلػِ‌اتجاٌػات‌الفػرد‌الهكجبػة‌كالسػالبة‌ىحػك الاتجاٌات الىفسية:
‌اٚتجػاي‌قٓهػة‌كبٓػرة‌فػْ‌هجػاؿ‌ بسمككً‌فْ‌الهكاقؼ‌الهتعمقػة‌بالبٓئػة‌كباىتهائػً‌كبتقػدٓري‌لمبٓئػة.‌كلهفٍػكـ
ػة‌كالبٓئٓػة‌بكصػفً‌كسػٓمة‌لمتىبػؤ‌بالسػمكؾ,‌كفٍػـ‌الظػكاٌر‌الىفسػٓة‌ البحكث‌الىفسٓة‌كاٚجتهاعٓة‌كالتربكٓ

لىفسػػْ‌فػػْ‌الدراسػػات‌اٚىسػػاىٓة‌هػػف‌شػػأىً‌أف‌ٓسػػاعد‌كثٓػػران‌فػػْ‌كاٚجتهاعٓػػة,‌لػػذا‌فػػإف‌اٌٚتهػػاـ‌بالبعػػد‌ا
ضػػػػعاؼ‌اٚتجاٌػػػػات‌السالبة)حسػػػػف،‌ هجػػػػاؿ‌دعػػػػـ‌اٚتجاٌػػػػات‌ا٘ٓجابٓػػػػة‌ىحػػػػك‌السػػػػمكؾ‌اٚٓجػػػػابْ،‌كا 

(.أىٍا‌هكتسػبة‌كلٓسػت‌هكركثػة،‌حٓػث‌ٓتعمهٍػا‌الفػرد‌هػف‌خػٛؿ‌احتكاكػً‌ببٓئتػً‌كتفاعمػً‌هعٍػا.‌2003
ىها‌تتضهف‌عٛق ‌تتككف‌هف‌فراغ‌كا  ة‌بٓف‌فرد‌كهكضػكع،‌حٓػث‌ٓهثػؿ‌اٚتجػاي‌هعىػِ‌ٓػربط‌ا٘ىسػاف‌كٚ

بشْ ‌هعٓف‌أك‌حدث‌هعٓف‌أك‌قضٓة‌هعٓىة‌ىتٓجة‌هركري‌بخبػرة‌تتعمػؽ‌بٍػذا‌الشػْ ‌أك‌الحػدث.‌كتقػع‌
اٚتجاٌػات‌بػٓف‌طػرفٓف‌هتقػابمٓف‌أحػدٌها‌هكجػب‌كأخػػر‌سػالب،‌فتكػكف‌اسػتجابة‌ا٘ىسػاف‌إهػا‌إٓجابِّٓػػا‌

أىٍا‌تتهٓػز‌بالثبػات‌الىسػبْ‌هػا‌ٓهكىىػا‌هعػً‌التىبػؤ‌‌ا‌بالرفض‌كالهعارضة.‌كهابالقبكؿ‌كالهكافقة‌أك‌سمبِّٓ‌
هكػف‌ باتجاٌات‌الفرد‌إزا ‌أهر‌هف‌اٖهكر‌فػْ‌ضػك ‌عمهىػا‌باتجاٌاتػً‌السػابقة‌إزا ‌هثػؿ‌ٌػذا‌اٖهػر.‌كٓ

هكف‌تعدٓؿ‌اٚتجاي‌كتغٓٓري.  قٓاس‌اٚتجاٌات‌كتقكٓهٍا‌بطرٓقة‌هباشرة‌كٓ
ىػػػاؾ‌هجهكعػػػة‌هػػػف‌البػػػاحثٓف‌اسػػػ تخدهت‌هخططنػػػا‌ثٛثِّٓػػػا‌لٛتجػػػاي‌باعتبػػػاري‌هكػػػكف‌هعرفػػػْ‌ككجػػػداىْ‌كٌ

ا‌الٓػػػػكـ.‌كهػػػػف‌أعضػػػػا ‌ٌػػػػذي‌الهجهكعػػػػة‌ نٚ‌كشػػػػٓكعن ػػػػا‌قبػػػػك ػػػػذا‌الهىظػػػػكر‌لٛتجاٌػػػػات‌أكثرٌ كسػػػػمككْ.‌كٌ
؛‌حٓث‌اعتبر‌اٚتجاي‌بهثابة‌تىظٓهات‌هعٓىة‌لهشاعر‌فرد‌ها‌أك‌أفكاري,‌كاسػتعدادي‌Packmanباكهاف
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جكاىػب‌بٓئتػً.‌فػالهككف‌الهعرفػْ‌فٓتعمػؽ‌بهعمكهػات‌الفػرد‌كهعتقداتػً‌٘صدار‌فعػؿ‌هػا‌ىحػك‌جاىػب‌هػف‌
عف‌هكضكع‌اٚتجاي،‌أك‌هعرفتً‌بالكقائع‌حكلػً.‌كتعػد‌هعرفػة‌الفػرد‌كاعتقػادي‌فػْ‌قٓهػة‌الكحػدة‌الكطىٓػة‌

‌كاٚىتها ‌الكطىْ‌بهثابة‌هثاؿ‌لمهككف‌الهعرفْ‌ٚتجاًٌ‌الكطف.‌

‌بٍا‌الفرد‌كتتعمؽ‌بهكضكع‌اٚتجاي،‌‌فْ‌حٓف‌ٓشٓر‌الهككف‌السمككْ‌لٛتجاي‌إلِ‌السم ككٓات‌التْ‌ٓقكـ
فٓشهؿ‌السمكؾ‌الظاٌر‌لمفرد‌الهكجػً‌ىحػك‌هكضػكع‌اٚتجػاي.‌فعػدـ‌تخرٓػب‌الهىشػآت‌العاهػة‌كالهشػاركة‌

ا أهثمة‌لمهككىة‌السمككْ‌لٛتجاي‌‌فْ‌الجهعٓات‌الطكعٓة‌كاٚعهاؿ‌الخٓرٓة‌،‌كجهعٓات‌الكشاؼ‌كغٓرٌ
أثر‌بكؿ‌هف‌الهككف‌الكجداىْ‌)الهشػاعر‌ا٘ٓجابٓػة‌ىحػك‌الكحػدة‌الكطىٓػة‌ىحك‌الكحدة‌الكطىٓة‌كالذم‌ٓت

فػػْ‌اٚسػػتقرار‌اٚجتهػػاعْ‌‌فػػْ‌ٌػػذي‌الحالػػة(‌كالهكػػكف‌الهعرفػػْ‌)الهعتقػػدات‌عػػف‌أٌهٓػػة‌الكحػػدة‌الكطىٓػػة
‌(.1991كالىهك‌اٚقتصادم(.‌)جابر‌كآخركف،‌

 الدراسات السابقة:

ػػز‌(:‌ٌػدفت‌الدراسػ2009سػعٓد‌)‌ٚفػْ‌دراسػة‌الهطٓػرم، ة‌الػِ‌هعرفػة‌دكر‌اٚذاعػة‌الهدرسػٓة‌فػْ‌تعزٓ
(‌طالبػػػػػان‌هػػػػػف‌هىطقػػػػػة‌عىٓػػػػػزة،‌335(هعمهػػػػػان‌ك)175اٚىتهػػػػػا ‌الػػػػػكطىْ،‌تككىػػػػػت‌عٓىػػػػػة‌الدراسػػػػػة‌هػػػػػف‌)

إلٍٓػػػا‌الدراسػػػة:‌هكافقػػػة‌‘كاسػػػتخدهت‌الدراسػػػة‌اٚسػػػتباىة‌لجهػػػع‌البٓاىػػػات‌،كأٌػػػـ‌الىتػػػائج‌التػػػْ‌تكصػػػمت‌
ػة‌فػْ‌‌الطٛب‌كالهعمهٓف‌عمِ‌دكر‌اٚذاعة‌الهدرسٓة‌فْ تعزٓز‌اٚىتها ‌الكطىْ،‌ككجػكد‌فػركؽ‌هعىكٓ

ػة‌ دكر‌اٚذاعة‌الهدرسٓة‌فْ‌تعزٓز‌اٚىتها ‌الكطىْ‌كفقا‌لمعهر‌كالدخؿ‌الشٍرم‌،‌ككجكد‌فػركؽ‌هعىكٓ
‌فْ‌دكر‌اٚذاعة‌الهدرسٓة‌فْ‌تعزٓز‌اٚىتها ‌الكطىْ‌كفقا‌ٚختٛؼ‌عهؿ‌اٚب‌كاٖـ.

عػػف‌تربٓػػة‌الهكاطىػػة‌فػػْ‌اٖدب‌التربػػكم‌بػػثٛث‌(‌قػػدهت‌تصػػكرات‌الهعمهػػٓف‌2010دراسػػة‌الهعهػػرم‌)
هىػػػاطؽ‌عالهٓػػػة‌ٌػػػْ:‌الغػػػرب‌اٖكربػػػْ،‌كالػػػدكؿ‌اٖسػػػٓكٓة‌غٓػػػر‌العربٓػػػة،‌كالػػػدكؿ‌العربٓػػػة،‌كاسػػػتخدهت‌
الدراسة‌الهىٍج‌الكصفْ‌التحمٓمْ‌القائـ‌عمِ‌رصد‌كهراجعة‌الدراسػات‌السػابقة‌التػْ‌تىاكلػت‌تصػكرات‌

كصمت‌ىتائج‌الدراسة‌إلػِ‌تزآػد‌اٌتهػاـ‌الدراسػات‌بتصػكرات‌الهعمهٓف‌فْ‌الهىاطؽ‌العالهٓة‌الثٛث،‌كت
‌الهكاطىػػة‌هفٍػػكـ‌جػػدلْ،‌حٓػػث‌تتعػػدد‌كجٍػػات‌ىظػػر‌الهعمهػػٓف‌حػػكؿ‌ الهعمػػـ‌عػػف‌الهكاطىػػة،‌كاف‌هفٍػػكـ
ػة‌كبػٓف‌ههارسػات‌الهعمهػٓف‌فػْ‌ تحدٓدي،‌كأشارت‌الىتػائج‌إلػِ‌كجػكد‌فجػكة‌بػٓف‌أٌػداؼ‌السٓاسػة‌التربكٓ
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هعمهكف‌اٖسالٓب‌التقمٓدٓة‌فْ‌تىهٓة‌الهكاطىػة،‌كهػا‌كشػفت‌الىتػائج‌الفصكؿ‌الدراسٓة،‌حٓث‌ٓستخدـ‌ال
‌عف‌اتفاؽ‌كبٓر‌عمِ‌أف‌ا٘عداد‌الضعٓؼ‌لمهعمـ‌ٓعتبر‌التحدم‌اٖكبر‌لىجاح‌تربٓة‌الهكاطىة.‌

(:‌ٌػػدفت‌الدراسػػة‌حصػػر‌القػػٓـ‌لهعػػززة‌لمكحػػدة‌الكطىٓػػة‌2014دراسػػة‌الشػػاعر،‌عبػػدا‌لػػرحهف‌إبػػرآٌـ)‌‌
ـ‌،‌اسػػػتخدـ‌الباحػػػث‌تحكػػػٓـ‌)دلفػػػام(‌بعػػػرض‌أربعػػػٓف‌هفػػػردة‌عمػػػِ‌عػػػدد‌هػػػف‌فػػػْ‌هراحػػػؿ‌التعمػػػٓـ‌العػػػا

ػز‌الكحػدة‌الكطىٓػة‌.‌كقػد‌تكصػمت‌الدراسػة‌إلػِ‌اف‌أٌػـ‌ الهختصٓف‌،‌لهعرفة‌أٌـ‌القٓـ‌الهػؤثرة‌فػْ‌تعزٓ
ٌػػذي‌القػػٓـ‌ٌػػْ‌القػػٓـ‌الدٓىٓػػة‌كتهثمػػت‌فػػْ‌الػػكطف‌هٍػػبط‌الػػكحْ،‌هبػػادئ‌الػػكٚ ،‌القػػٓـ‌ا٘سػػٛهٓة،‌صػػمة‌

‌الػكطف‌‌الرحـ‌،‌كتهثمت قٓـ‌البعػد‌اٚجتهػاعْ‌فػْ‌:‌العٛقػات‌اٖسػرٓة،‌العٛقػات‌اٚجتهاعٓػة،‌هفٍػكـ
كالهكاطىة‌،‌الهؤسسات‌الخٓرٓة‌،‌أها‌البعد‌الػدكلْ‌فٓتهثػؿ‌دكري‌فػْ‌تكحٓػد‌الههمكػة‌العربٓػة‌السػعكدٓة،‌

مكػػة‌،‌خرٓطػػة‌الههمكػػة‌العربٓػػة‌السػػعكدٓة،‌اٚىجػػازات‌فػػْ‌العٍػػد‌السػػعكدم‌،‌الهكاىػػة‌اٚقتصػػادٓة‌لمهه
‌خدهة‌ا٘سٛـ.‌

:‌كالتػػْ‌ركػػزت‌عمػػِ‌تحدٓػػد‌قػػدرة‌الهدرسػػة‌اٚبتدائٓػػة‌فػػْ‌ٌػػكىج‌كػػكىج‌(Lung 2004)دراسػػة‌لٓػػىج‌
Hong Kongعمػػِ‌تىهٓػػة‌التربٓػة‌الكطىٓػػة‌لتٛهٓػذٌا،‌كالتعػػرؼ‌عمػػِ‌آرا ‌الهعمهػٓف‌لتحدٓػػد‌أفضػػؿ‌‌‌

بٓػػة‌لم هعمهػػٓف‌فػػْ‌ٌػػذا‌الهجػػاؿ،‌الهكضػػكعات‌التػػْ‌تحقػػؽ‌التربٓػػة‌الكطىٓػػة،‌كتحدٓػػد‌اٚحتٓاجػػات‌التدرٓ
كأسػػفرت‌ىتػػائج‌الدراسػػة‌عػػف‌كجػػكد‌بعػػض‌الهعكقػػات‌التػػْ‌تكاجػػً‌تىفٓػػذ‌التربٓػػة‌الكطىٓػػة،‌هىٍػػا‌ضػػعؼ‌

التْ‌ٓىبغْ‌‌اعداد‌الهعمـ‌فْ‌هجاؿ‌التربٓة‌الكطىٓة،‌كحددت‌الىتائج‌بعض‌هكضكعات‌التربٓة‌الكطىٓة
داد‌كتػػػدرٓب‌الهعمهػػػٓف‌كالقٓػػػادات‌أف‌تشػػػهمٍا‌الهىػػػاٌج‌الدراسػػػٓة،‌كأكصػػػت‌الدراسػػػة‌بهراجعػػػة‌بػػػراهج‌إعػػػ

‌الهدرسٓة،‌كالعهؿ‌عمِ‌دعـ‌دٓهقراطٓة‌ا٘دارة‌الهدرسٓة‌كآلٓة‌اتخاذ‌القرار.

إلػػِ‌تعػػرؼ‌اٖبعػػاد‌الهختمفػػة‌لتعمػػٓـ‌الهكاطىػػة‌هػػف‌خػػٛؿ‌هقػػرر‌الدراسػػات‌‌‌(Sim.2005)دراسػػة‌سػػٓـ‌
راسػات‌اٚجتهاعٓػة‌ٌػْ‌عمػِ‌اعتبػار‌أف‌الد Singaporeاٚجتهاعٓة‌بالهدارس‌الثاىكٓة‌فْ‌سىغافكرة‌

كسػػػٓمة‌أساسػػػٓة‌لتعمػػػٓـ‌الهكاطىػػػة‌فػػػْ‌سػػػٓاؽ‌التربٓػػػة‌الكطىٓػػػة،‌كتحدٓػػػد‌أدكار‌‌الهعمهػػػٓف‌فػػػْ‌تىهٓػػػة‌قػػػٓـ‌
الهكاطىة‌لدل‌الطٛب‌هف‌خٛؿ‌تدرٓس‌ٌذا‌الهقرر،‌كتكصػمت‌ىتػائج‌الدراسػة‌أف‌أدكار‌الهعمػـ‌تتهثػؿ‌

هسػػتىٓرٓف‌لػػدٍٓـ‌القػػدرة‌عمػػِ‌تحهػػؿ‌فػػْ‌التأكٓػػد‌عمػػِ‌تىهٓػػة‌التفكٓػػر‌لػػدل‌الطػػٛب،‌لٓصػػبحكا‌هػػكاطىٓف‌
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ا‌هف‌قٓـ‌الهكاطىة،‌كأف‌ٓككف‌الهعمـ‌ الهسئكلٓة‌كالتعاكف‌كالهشاركة،‌كاٚىتها ‌كالثقافة‌الهشتركة‌كغٓرٌ
ٓف‌الهعرفْ‌كالكجداىْ. ‌قادر‌عمِ‌تكعٓة‌الطٛب‌بٍذي‌القٓـ‌خاصة‌عمِ‌الهستكٓ

ؾ ل‌التزاـ‌الهدارس‌اٚبتدائٓة‌فْ‌كالتْ‌ٌدفت‌إلِ‌التعرؼ‌عمِ‌هستك‌(Warwick,2007)دراسة‌كاركٓ
اىجمترا‌بتحقٓؽ‌الهبادرة‌الكطىٓة‌لتربٓة‌الهكاطىة،‌هف‌خٛؿ‌التعرؼ‌عمِ‌الههارسات‌الهتبعة‌فْ‌تىفٓػذ‌
الهىاٌج‌الدراسٓة،‌كفِ‌ههارسة‌اٖىشػطة‌الطٛبٓػة،‌كفػِ‌كافػة‌الخػدهات‌الهقدهػة‌لػدعـ‌تىفٓػذ‌الهبػادرة،‌

ٓذ‌قٓـ‌الهكاطىة‌خاصة‌قٓـ‌حب‌هساعدة‌أخػرٓف،‌كاٚىتهػا ‌كأسفرت‌ىتائج‌الدراسة‌عف‌اهتٛؾ‌التٛه
لمبٓئػػة‌الهحمٓػػة،‌كالهجتهػػع‌اٖكبػػر‌الػػذٓف‌ٓعٓشػػكف‌فٓػػً،‌كأكصػػت‌الدراسػػة‌بتػػكفٓر‌أدلػػة‌الهبػػادرة‌الكطىٓػػة‌
كهػػػدخؿ‌استشػػػارم‌لتحقٓػػػؽ‌تربٓػػػة‌الهكاطىػػػة‌فػػػْ‌الهػػػدارس،‌كاٚسػػػتهاع‌ٔرا ‌التٛهٓػػػذ‌فػػػْ‌ٌػػػذا‌الشػػػأف،‌

ب‌الهىاسػػب‌لمهعمهػػٓف‌كلمقٓػػادات‌الهدرسػػٓة‌عمػػِ‌آلٓػػات‌تىفٓػػذ‌الهبػػادرة‌الكطىٓػػة‌كتػػكفٓر‌اٚعػػداد‌كالتػػدرٓ
‌لتربٓة‌الهكاطىة‌فْ‌الهدارس‌اٚبتدائٓة.

عػف‌الهعتقػدات‌كالههارسػات‌فػْ‌هجػاؿ‌التربٓػة‌عمػِ‌الهكاطىػة‌(Almamari 2009)دراسػة‌الهعهػرم‌
خٛؿ‌الكشػؼ‌عػف‌الهىػاخ‌فْ‌براهج‌إعداد‌هعمهْ‌الدراسات‌اٚجتهاعٓة‌فْ‌سمطىة‌عهاف،‌كذلؾ‌هف‌

عػػػداد‌الهعمػػػـ‌عمػػػِ‌كجػػػً‌الخصػػػكص،‌ السػػػائد‌فػػػْ‌تربٓػػػة‌الهكاطىػػػة‌فػػػْ‌الىظػػػاـ‌التعمٓهػػػْ‌بكجػػػً‌عػػػاـ‌كا 
كالتعرؼ‌عمِ‌أرا ‌كؿ‌هف‌الهسئكلٓف‌كالهعمهٓف‌فْ‌كاقع‌تربٓة‌الهكاطىة‌هػف‌حٓػث‌اٌٖػداؼ‌كهحتػكل‌

فػػػْ‌تربٓػػػة‌الهكاطىػػػة‌لػػػدل‌‌الهقػػػررات‌الدراسػػػٓة‌كأسػػػالٓب‌التػػػدرٓس‌الهتبعػػػة،‌كالتعػػػرؼ‌عمػػػِ‌الههارسػػػات
الطٛب‌الهعمهٓف،‌كاستخدهت‌الدراسة‌الهىٍج‌الكصفْ،‌كطبقت‌أداة‌اٚستباىة‌عمِ‌عٓىة‌هف‌هعمهْ‌
ػػا‌كجػػكد‌فجػػكة‌بػػٓف‌أٌػػداؼ‌ الدراسػػات‌اٚجتهاعٓػػة،‌كتكصػػمت‌الدراسػػة‌إلػػِ‌هجهكعػػة‌هػػف‌الىتػػائج‌أبرزٌ

رس‌كبػػٓف‌الههارسػػات‌الهتبعػػة‌فػػْ‌كهحتػػكل‌تربٓػػة‌الهكاطىػػة،‌كهػػا‌ٓىبغػػْ‌أف‌ٓتعمهػػً‌التٛهٓػػذ‌فػػْ‌الهػػدا
‌براهج‌إعداد‌الهعمـ،‌كقصكر‌ٌذي‌البراهج‌فْ‌إعداد‌الهعمـ‌فْ‌هجاؿ‌تربٓة‌الهكاطىة.

مز‌ كقػد‌ٌػدفت‌الػِ‌التعػرؼ‌عمػِ‌إدراؾ‌(Peterson & Knawels 2009)دراسػة‌بٓترسػكف‌ككىػكٓ
‌الهكاطىػػػػة‌الىشػػػػطة،‌كهػػػػدل هسػػػػاٌهة‌‌الطػػػػٛب‌الهعمهػػػػٓف‌الهتخصصػػػػٓف‌فػػػػْ‌تربٓػػػػة‌الهكاطىػػػػة‌لهفٍػػػػكـ

هؤسسات‌إعداد‌الهعمـ‌فْ‌تحقٓؽ‌ذلػؾ،‌كاسػتخدهت‌الدراسػة‌الهػىٍج‌الكصػفْ،‌كطبقػت‌أداة‌اٚسػتباىة‌
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طالػػب‌هعمػػـ‌‌149عمػػِ‌عٓىػػة‌هػػف‌الطػػٛب‌الهعمهػػٓف‌فػػْ‌هؤسسػػات‌إعػػداد‌الهعمػػـ‌فػػْ‌اىجمتػػرا،‌بمغػػت‌
أف‌‌هؤسسػػة‌٘عػػداد‌الهعمػػـ،‌كتكصػػمت‌الدراسػػة‌إلػػِ‌هجهكعػػة‌هػػف‌الىتػػائج‌هػػف‌أٌهٍػػا‌12ٓدرسػػكف‌فػػْ‌

‌الهكاطىػػة‌الىشػػطة‌أك‌الفعالػػة،‌كأف‌اٖىشػػطة‌الهتصػػمة‌بالهكاطىػػة‌ الطػػٛب‌الهعمهػػٓف‌ٚ‌ٓػػدرككف‌هفٍػػكـ
الىشػػػطة‌لٍػػػا‌دكران‌ٌاهػػػان‌فػػػْ‌تػػػكفٓر‌العدٓػػػد‌هػػػف‌اٖىشػػػطة‌التربكٓػػػة‌داخػػػؿ‌الهجتهػػػع‌الهدرسػػػْ،‌كأكصػػػت‌

ر‌الهىػػاٌج‌الدراسػػٓة‌بحٓػػث‌تشػػتهؿ‌عمػػِ‌الحػػكار‌كهىاقشػػة‌القضػػآا‌الهرت بطػػة‌بالهكاطىػػة‌الدراسػػة‌بتطػػكٓ
‌الىشطة،‌كتحقٓؽ‌ا٘عداد‌الفعاؿ‌لمهعمـ‌فْ‌ٌذا‌الهجاؿ.

كالتْ‌ٌدفت‌الْ‌تقٓػٓـ‌تربٓػة‌الهكاطىػة‌فػْ‌التعمػٓـ‌الثػاىكم‌فػْ‌اىجمتػرا‌هػف‌(Son 2010)دراسة‌سكف‌
كجٍػػػػة‌ىظػػػػر‌الهعمهػػػػٓف‌كالطػػػػٛب،‌كاسػػػػتعاىت‌الدراسػػػػة‌بػػػػالهىٍج‌الكصػػػػفْ،‌كاسػػػػتخدهت‌أداتػػػػٓف‌ٌهػػػػا:‌

هدرسػة،‌كتكصػمت‌الدراسػة‌‌18التْ‌طبقتػا‌عمػِ‌عٓىػة‌هػف‌الهعمهػٓف‌كالطػٛب‌فػْ‌اٚستباىة‌كالهقابمة‌
ا‌أف‌الطرٓقة‌التػْ‌ٓكتسػب‌الطػٛب‌هػف‌خٛلٍػا‌قػٓـ‌الهكاطىػة‌تػؤثر‌ إلِ‌هجهكعة‌هف‌الىتائج‌هف‌أبرزٌ
فػػْ‌اختٓػػار‌اٖسػػالٓب‌الهىاسػػبة‌لتقػػٓـ‌الهكاطىػػة‌لػػدل‌الطػػٛب،‌حٓػػث‌تػػردد‌الطػػٛب‌فػػْ‌اسػػتخداـ‌طػػرؽ‌

الهكاطىة‌لدٍٓـ‌ٖف‌ٌذي‌الطػرؽ‌لػٓس‌لٍػا‌صػمة‌بػالهحتكل‌الدراسػْ،‌كهػا‌أشػارت‌الىتػائج‌‌هختمفة‌لتقٓٓـ
إلِ‌أف‌اتجاٌات‌الطٛب‌ىحك‌الهكاطىة‌تتكقؼ‌عمِ‌ىكعٓػة‌الهعمػـ‌ٖىػً‌ٌػك‌الػذم‌ٓكجػً‌الطػٛب‌إلػِ‌
الهفػػػآٌـ‌كالقػػػٓـ‌التػػػْ‌تسػػػٍـ‌فػػػْ‌تربٓػػػة‌الهكاطىػػػة،‌كفػػػِ‌ضػػػك ‌الىتػػػائج‌أكصػػػت‌الدراسػػػة‌بهجهكعػػػة‌هػػػف‌

ة.الهقتر‌ ‌حات‌لمىٍكض‌بكاقع‌تربٓة‌الهكاطىة‌فْ‌الهدارس‌الثاىكٓ

:‌ٌدفت‌الدراسة‌الِ‌هعرفة‌الخطكات‌التارٓخٓة‌التعمٓهٓػة‌Abdul Razag Ahmed (2016)دراسة‌
فْ‌بىا ‌الكحػدة‌الكطىٓػة‌كاىعكاسػٍا‌عمػِ‌سػمكؾ‌الطػٛب‌فػْ‌أعهػار‌هبكػرة‌،‌كدكر‌بػراهج‌دهػج‌دراسػة‌

(‌15لدراسْ‌،‌تككىت‌عٓىة‌الدراسة‌هف‌عٓىة‌هككىة‌هف‌طٛب‌‌)هفآٌـ‌الكحدة‌الكطىٓة‌فْ‌الهىٍج‌ا
ـ‌بٓف‌) (‌سػىة‌،‌اسػتخدهت‌الدراسػة‌اٚسػتباىة‌لجهػع‌البٓاىػات،‌كهػف‌اٌػـ‌12-9هدرسة‌ابتدائٓة‌أعهارٌ

ىتائج‌الدراسة‌:‌اف‌ٌىاؾ‌عٛقة‌كبٓرة‌بٓف‌الكسػب‌الهعرفػْ‌كهعرفػة‌الطػٛب‌بالكحػدة‌الكطىٓػة‌كسػمكؾ‌
فْ‌الهعرفة‌الكطىٓة‌بػٓف‌البىػٓف‌‌حصائٓةإراسة‌عدـ‌كجكد‌‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌الطٛب‌،‌كها‌كجدت‌الد



ا في تكوين الاتجاٌات ىحو الوحدة الوطىية بهدارس الهرحمة الابتدائية بهديىة ( 7) البيئة الهدرسية ودورٌ
                                 حائل بالههمكة العربية السعودية

 ( 247 -209)    غالب د. هعتصم الرشيد       د. خالد بن عبد الهحسن الشهري                   

   226 
20199499-ISSN: 1858 

كالبىػػات‌،‌كعػػدـ‌كجػػكد‌‌فػػركؽ‌ذات‌دٚلػػة‌احصػػائٓة‌فػػْ‌الهعرفػػة‌الكطىٓػػة‌بػػٓف‌البىػػٓف‌كالبىػػات‌ترجػػع‌
‌لمعكاهؿ‌كالدراسة‌لمتارٓخ.

 تعميق الباحث عمى الدراسات السابقة:

عػػف‌الكحػػدة‌الكطىٓػػة‌كاٚىتهػػا ‌الػػكطىْ‌،‌كقػػد‌شػػهمت‌‌تطرقػػت‌الدراسػػات‌السػػابقة‌الػػِ‌هكاضػػٓع‌هتعػػددة
دراسػػػات‌فػػػْ‌بٓئػػػات‌هتبآىػػػة‌فػػػْ‌دكؿ‌عربٓػػػة‌كدكؿ‌أجىبٓػػػة‌،‌فقػػػد‌اٌتهػػػت‌بهكاضػػػٓع‌شػػػتْ‌تٍػػػـ‌دراسػػػة‌
التربٓػػػة‌الكطىٓػػػة‌كػػػدكر‌اٚسػػػرة‌كالهدرسػػػة‌،‌كاتجاٌػػػات‌الطػػػٛب‌ىحػػػك‌الهكاطىػػػة‌،‌كالتكعٓػػػة‌بالهبػػػادئ‌

ػػد‌الطػػٛب‌بالهعمكهػػات‌الٍ اهػػة‌القٓهٓػػة‌كالتارٓخٓػػة‌لبىػػا ‌اتجاٌػػات‌هكجبػػة‌ىحػػك‌الكحػػدة‌الكطىٓػػة‌،‌كتزكٓ
‌الكطىٓة.

اسػػتخدهت‌الدراسػػات‌السػػابقة‌اسػػػتباىات‌لجهػػع‌الهعمكهػػات‌فػػْ‌البحػػػكث‌الهختمفػػة،‌حسػػب‌ٌػػدؼ‌كػػػؿ‌‌
ٌىػػاؾ‌أثػػران‌آجابٓػػان‌اجتهاعٓػػان‌‌دراسػػة‌كهتغٓراتٍػػا.‌كهػػف‌اٌػػـ‌الىتػػائج‌التػػْ‌تكصػػمت‌الٍٓػػا‌ٌػػذي‌الدراسػػات:

اٚىتها ‌كتحقٓؽ‌الكحػدة‌الكطىٓػة،‌‌فٓتعززان‌كدكران‌هٍهان‌كبارزان‌لهؤسسات‌الهعمكهات‌كاقتصادٓان‌كسٓاسٓ
ػػز‌اٚىتهػػا ‌الػػكطىْ، ككجػػكد‌فجػػكة‌بػػٓف‌‌كهكافقػػة‌الطػػٛب‌كالهعمهػػٓف‌عمػػِ‌اٚذاعػػة‌الهدرسػػٓة‌فػػْ‌تعزٓ

ػػة‌كبػػٓف‌ههارسػػات‌الهعمهػػٓف‌فػػْ‌الفصػػكؿ‌الدراسػػٓة،‌حٓػػث‌ٓسػػتخدـ‌الهعمهػػكف‌ أٌػػداؼ‌السٓاسػػة‌التربكٓ
سػػػالٓب‌التقمٓدٓػػػة‌فػػػْ‌تىهٓػػػة‌الهكاطىػػػة‌،كاف‌الجاهعػػػة‌ٚ‌تسػػػاٌـ‌بصػػػكرة‌فعالػػػة‌فػػػْ‌تكعٓػػػة‌الطػػػٛب‌اٖ

بهبػػادئ‌الهكاطىػػة،‌ههػػا‌ٓتطمػػب‌إعػػادة‌الىظػػر‌فػػْ‌العهمٓػػة‌التعمٓهٓػػة‌فػػْ‌الجاهعػػات‌هػػف‌كافػػة‌جكاىبٍػػا،‌
ػزان‌كتحدٓد‌اٖدكار‌كاٌٖداؼ‌لكافة‌العاهمٓف‌فٍٓا‌،‌كتفعٓؿ‌الىشػاطات‌اٖكادٓهٓػة‌كغٓػر‌اٖكا دٓهٓػة‌تعزٓ

‌الهكاطىػة‌الىشػطة‌أك‌الفعالػة،‌كأف‌‌لهبادئ‌الهكاطىة‌كالهحافظة‌عمٍٓا، كأف‌الهعمهٓف‌ٚ‌ٓدرككف‌هفٍػكـ
اٖىشػػػطة‌الهتصػػػمة‌بالهكاطىػػػة‌الىشػػػطة‌لٍػػػا‌دكران‌ٌاهػػػان‌فػػػْ‌تػػػكفٓر‌العدٓػػػد‌هػػػف‌اٖىشػػػطة‌التربكٓػػػة‌داخػػػؿ‌

ت‌أفراد‌العٓىة‌لػدكر‌الهعمهػٓف‌فػْ‌الهجتهع‌الهدرسْ‌،كها‌أكدت‌ىتائج‌بعض‌الدراسات‌عمِ‌أف‌تقدٓرا
تىهٓػػة‌القػػٓـ‌الكطىٓػػة‌جػػا ت‌بدرجػػة‌كبٓػػرة‌فػػْ‌جهٓػػع‌الهجػػاٚت‌،ككجػػكد‌بعػػض‌الهعكقػػات‌التػػْ‌تكاجػػً‌
تىفٓػػذ‌التربٓػػة‌الكطىٓػػة،‌هىٍػػا‌ضػػعؼ‌اعػػداد‌الهعمػػـ‌فػػْ‌هجػػاؿ‌التربٓػػة‌الكطىٓػػة،‌كحػػددت‌الىتػػائج‌بعػػض‌

الدراسػٓة،كأف‌أدكار‌الهعمػـ‌تتهثػؿ‌فػْ‌التأكٓػػد‌هكضػكعات‌التربٓػة‌الكطىٓػةالتٓٓىبغْ‌أف‌تشػهمٍا‌الهىػػاٌج‌
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عمػػِ‌تىهٓػػة‌التفكٓػػر‌لػػدل‌الطػػٛب،‌لٓصػػبحكا‌هػػكاطىٓف‌هسػػتىٓرٓف‌لػػدٍٓـ‌القػػدرة‌عمػػِ‌تحهػػؿ‌الهسػػئكلٓة‌
ا‌هف‌قٓـ‌الهكاطىة‌،‌كها‌أف‌اتجاٌػات‌الطػٛب‌ كالتعاكف‌كالهشاركة،‌كاٚىتها ‌كالثقافة‌الهشتركة‌كغٓرٌ

هعمـ‌ٖىً‌ٌك‌الػذم‌ٓكجػً‌الطػٛب‌إلػِ‌الهفػآٌـ‌كالقػٓـ‌التػْ‌تسػٍـ‌ىحك‌الهكاطىة‌تتكقؼ‌عمِ‌ىكعٓة‌ال
فػػػْ‌تربٓػػػة‌الهكاطىػػػة،‌كقػػػد‌اسػػػتفاد‌الباحثػػػاف‌هػػػف‌الدراسػػػات‌السػػػابقة‌فػػػْ‌إثػػػرا ‌ا٘طػػػار‌الىظػػػرم،‌كهػػػا‌

فػػْ‌بىػػا ‌اٚسػػتباىة‌التػػْ‌جهعػػت‌بٍػػا‌بٓاىػػات‌الدراسػػة،‌كسػػاٌهت‌ىتائجٍػػا‌فػػْ‌تفسػػٓر‌ىتػػائج‌‌سػػاعدتٍها
ة‌هػػع‌دراسػػات‌اخػػرم‌فػػْ‌بٓئػػات‌هتبآىػػة‌ههػػا‌شػػكؿ‌عهقػػا‌فػػْ‌تحمٓػػؿ‌ىتػػائج‌الدراسػػة‌كسػػهحت‌بالهقارىػػ

‌فركض‌الدراسة.

 إجراءات الدراسة : 

ستستخدـ‌الدراسة‌الهػىٍج‌الكصػفْ‌الػذم‌ٓتىاسػب‌هػع‌طبٓعػة‌الدراسػة‌كأٌػدافٍا،‌فعمػِ‌هىٍج الدراسة :
ا‌أساسٓة،‌كقدرة‌عمِ‌تح قٓػؽ‌أٌدافػً،‌كهػف‌الرغـ‌هف‌أف‌الكصؼ‌ٌك‌أبسط‌أٌداؼ‌العمـ‌إٚ‌أىً‌أكثرٌ

الهٍاـ‌الرئٓسة‌لمكصؼ‌ٌْ‌أف‌ٓحقؽ‌لمباحث‌فٍهان‌أعهؽ‌لمظاٌرة‌أك‌الهشكمة‌هكضكع‌الدراسػة‌)‌أبػك‌
 (.1991‌:102حطب،‌كصادؽ،‌
‌العربٓػػة‌السػػعكدٓة‌ٌػػْ‌عاصػػهة‌هىطقػػة‌حائػػؿ‌الههمكػػةشػػهاؿ‌‌فػػْ:‌حائػػؿ‌هدٓىػػة‌تقػػع‌هجتهــع الدراســة

)‌2018عػػرض33-27كخػػط‌عػػرض‌‌41-30كالتػْ‌تسػػهِ‌باسػػهٍا‌،‌تقػػع‌بػػٓف‌خطػْ‌خطػػِ‌الطػػكؿ‌
اٚبتدائٓػػػة‌سػػػتة‌كثٛثػػػٓف‌هدرسػػػة‌تتػػػكزع‌عمػػػِ‌احٓػػػا ‌الهدٓىػػػة‌‌الهػػػدارسالهكسػػػكعة‌الحػػػرة‌(‌ٓبمػػػغ‌عػػػدد‌

(‌1087الهختمفة‌،‌ٓتككف‌هجتهع‌الدراسة‌هف‌هعمهْ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌بهدٓىة‌حائؿ‌كالبالغ‌عػددٌـ‌)
(‌،‌ككػػؿ‌2016دهات‌بهىطقػػة‌حائػػؿ‌:‌)‌هدرسػػة‌ابتدائٓػػة()‌دلٓػػؿ‌الخػػ36هعمهػػا‌،‌هػػكزعٓف‌عمػػْ‌عػػدد

‌أفراد‌هجتهع‌الدراسة‌هف‌هدارس‌حككهٓة.

(‌هعمهػػػا‌هػػػف‌هعمهػػػ58‌ْ:‌تككىػػػت‌عٓىػػػة‌الدراسػػػة‌هػػػف‌عٓىػػػة‌عشػػػكائٓة‌بسػػػٓطة‌قكاهٍػػػا‌)عيىـــة الدراســـة
ـ‌بٓف‌) (،‌كقد‌بمغ‌عدد‌اٚسػتبٓاىات‌اٚلكتركىٓػة‌التػ50‌‌ْ-20الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌بهدٓىة‌حائؿ‌اعهارٌ

(‌هعمهػػان‌ٓهثمػػكف‌ىسػػبة‌58(‌اسػػتباىة‌كبمػػغ‌عػػدد‌هػػف‌اسػػتجاب‌بػػالرد‌كتعبئػػة‌اٚسػػتبٓاف‌)77تػػـ‌ارسػػالٍا‌)
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(‌50-30(‌هعمهػػا،‌كتراكحػػت‌أفػػراد‌العٓىػػة‌بػػٓف‌)1087%(‌هػػف‌هجتهػػع‌الدراسػػة‌الكمػػْ‌البػػالغ‌)543)
‌(‌عاهان‌تفاصٓمٍـ‌كها‌ٓمْ:20ال5‌‌ْ(عاهان،‌كخبراتٍـ‌هف‌

 ( يوضح أعهار أفراد العيىة: 1جدول رقم ) 

‌الىسبة‌الهئكٓة‌العدد‌فئة‌العهر‌ـ

1‌20-29‌6‌10.34%‌

2‌30-39‌19‌32.76%‌

3‌40-49‌22‌37.93%‌

4‌49-50‌11‌18.97%‌

‌%‌58‌100العػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد‌الكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمْ

‌

 ( يوضح خبرة أفراد العيىة 2جدول رقم ) 

ة‌العدد‌برةعدد‌سىكات‌الخ‌ـ ‌الىسبة‌الهئكٓ

‌%‌7‌12.06اقؿ‌هف‌خهسة‌سىكات‌1

‌%‌18‌31.03سىكات‌2‌6-10

‌%‌33‌56.90سىكات‌10أكثر‌هف‌‌3

‌%‌58‌100العػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد‌الكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمْ
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 :الدراسةاستباىة 

‌بكاسطة‌‌‌ ‌الدراسة ‌استباىة ‌تصهٓـ ‌بىا ‌‌تـ ‌فْ ‌الهؤثرة ‌العكاهؿ ‌كقٓاس ‌رصد ‌بٍدؼ الباحثٓف
اٚتجاٌات‌ىحك‌الكحدة‌الكطىٓة‌هف‌قبؿ‌هعمهْ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌بهدٓىة‌حائؿ‌،‌كبعد‌اٚطٛع‌عمِ‌
عدد‌هف‌الدراسات‌السابقة‌الكطىٓة‌كالعربٓة‌كالعالهٓة‌،‌كاٚطٛع‌عمِ‌بعض‌الههارسات‌كهشاٌدة‌

‌الدراس ‌بعض‌هدارس‌هجتهع ‌بٓئة (‌ ‌هف‌عدد ‌تتككف‌اٚستباىة ‌الدراسة. ‌استباىة ‌تصهٓـ ‌تـ (‌30ة
عبارة‌هكزعة‌عمْ‌أربعة‌هحاكر‌ٌْ:‌القٓـ‌الدٓىٓة‌،‌العكاهؿ‌التارٓخٓة‌،‌دكر‌الهعمهٓف‌،‌اٚىشطة‌

‌غٓر‌الصفٓة.‌
 ( يوضح عبارات الاستباىة وتوزيعٍا عمى هحاور الاختبار.3جدول رقم )

‌الىسبة‌عدد‌العبارات‌‌الهحكر‌ـ

‌%‌7‌23.33القٓـ‌الدٓىٓة‌1

‌%‌4‌13.33العكاهؿ‌التارٓخٓة‌2

‌%‌8‌26.67دكر‌الهعمهٓف‌3

‌%‌11‌36.67اٚىشطة‌غٓر‌الصفٓة‌

‌%‌30‌100العػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد‌الكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمْ

 ( يوضح ارقام العبارات لكل هحور 4جدول رقم )
‌أرقاـ‌‌العبارات‌الهحكر‌ـ

‌‌1،4،6‌،9‌،20‌،22‌‌،28القٓـ‌الدٓىٓة‌1

‌‌2‌‌،8‌‌،17‌‌،19العكاهؿ‌التارٓخٓة‌2

‌‌3‌‌،13‌‌،16‌‌،18‌‌،25‌‌،27‌‌،29‌،30دكر‌الهعمهٓف‌3

،‌‌12‌،14‌‌،15‌،21‌‌،23‘‌‌‌‌5‌‌،7‌‌،10‌،11اٚىشطة‌غٓر‌الصفٓة‌4
24‌‌،26.‌
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 ثبات الاستباىة:

‌(Cronbach’s Alpha)ؿ‌الثبات‌لٗداة‌باستخداـ‌هعاهؿ‌اٚتساؽ‌لكركىباخ‌ألفا‌تـ‌حساب‌‌هعاه
 ( يوضح قيهة هعاهل الفا كرىوباخ.   5الجدول رقم )  

 عدد‌القٓاسات هعاهؿ‌الفا‌كرىكباخ

0.914‌ 30 

ػػػْ‌قٓهػػػة‌عالٓػػػة‌ههػػػا‌ٓػػػدؿ‌عمػػػِ‌تهتػػػع‌اٚسػػػتباىة‌بثبػػػات‌‌0.914حٓػػػث‌بمغػػػت‌قٓهػػػة‌الفػػػا‌كركىبػػػاخ‌ ،‌كٌ
‌هرتفع.

 دق الاختبار:ص

تـ‌حسػاب‌الصػدؽ‌الػذاتْ‌لٛختبػار‌حٓػث‌أف‌الصػدؽ‌الػذاتْ‌‌)ٓسػاكم‌الجػذر‌التربٓعػْ‌لهعاهػؿ‌ثبػات‌
‌الهقٓاس‌(

 0.95=‌‌914.0الصدؽ‌الذاتْ‌‌=

ك‌قٓهة‌هرتفعة‌هها‌ٓدؿ‌عمْ‌اف‌اٚستباىة‌تتهتع‌بدرجػ0.95)‌اٚستباىةالىتٓجة‌اعٛي‌لصدؽ‌‌‌ ة‌(‌كٌ
عالٓة‌هف‌الصدؽ.‌إضافة‌إلِ‌ذلؾ‌ٌذا‌ٓكضح‌أف‌شكؿ‌اٚستبٓاف‌الىٍائْ‌بصكرة‌عاهة‌ٓتهتع‌بثبات‌

‌كصدؽ‌كبٓرٓف.
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 تصحيح الاستباىة:

ْ‌كها‌التالْ:‌  أكافؽ‌،هحآد‌،غٓر‌هكافؽ.‌ٓتككف‌هفتاح‌تصحٓح‌اٚستباىة‌هف‌ثٛثة‌خٓارات‌كٌ
 ( يوضح درجات هفتاح التصحيح :  6جدول رقم ) 

‌الدرجة‌اٚستجابة‌خٓار‌ـ

‌‌2أكافؽ‌‌1

‌‌1هحآد‌‌2

‌صفر‌غٓر‌هكافؽ‌3

 إجراءات الدراسة:
بعػػد‌إعػػػداد‌اٚسػػػتباىة‌تػػػـ‌اختٓػػػار‌عٓىػػػة‌عشػػػكائٓة‌بسػػػٓطة‌هػػػف‌افػػػراد‌العٓىػػػة‌هػػػف‌هعمهػػػْ‌الهرحمػػػة‌‌‌

(‌استباىة‌كتكزٓعٍان‌الكتركىٓان‌،‌ككاف‌عدد‌الهستجبٓبف‌77اٚبتدائٓة‌بهدٓىة‌حائؿ‌،‌تـ‌تكزٓع‌عدد‌)
‌.( SPSS) (‌هعمها.‌كتـ‌تحمٓؿ‌اٚستباىة‌عف‌طرٓؽ‌الحزهة‌اٚحصائٓة‌لمعمكـ‌اٚجتهاعٓة58)
‌سالٓب‌اٚحصائٓة‌الهستخدهة:اٖ
 .‌Effect Size التأثٓرحجـ‌ -1
 T-TESTاختبار‌)ت(‌ -2
 -ANOVAتحمٓؿ‌التبآف‌ -3

ا:  ىتائج الدراسة وتفسيرٌ

ا‌فْ‌ضك ‌ا٘طار‌الىظرم ،‌كالدراسات‌السابقة،‌حٓث‌سٓتـ‌‌سٓتـ‌عرض‌ىتائج‌الدراسة‌،‌كتفسٓرٌ
ا‌. ‌عرض‌كؿ‌فرض‌كىتائجً‌كتفسٓرٌ
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 -دور الهعمهـين -التاريخيـة -الفرض الاول: تسٍم  البيئة الهدرسية هـن خـلال العواهـل ) الديىيـة
الاىشطة غير الصفية( في تعزيـز قـيم الوحـدة الوطىيـة هـن وجٍـة ىظـر هعمهـي الهرحمـة الابتدائيـة 

 بهديىة حائل.

‌العكاهؿ‌اٚربعة‌عمِ‌الكحدة‌الكطىٓة‌تأثٓر(‌ٓكضح‌7جدكؿ‌رقـ‌)

‌حجـ‌اٖثر dقٓهة‌ ƞ2قٓهة‌الهجاؿ

‌كبٓر‌جدن‌‌‌0.877‌4.069القٓـ‌الدٓىٓة

 كبٓر‌جدن‌‌‌0.834‌3.970التارٓخٓة‌العكاهؿ

 كبٓر‌جدن‌‌‌0.878‌4.073الهعمهٓف‌دكر

 كبٓر‌جدن‌‌‌0.953‌4.244اٖىشطة‌غٓر‌الصفٓة

‌-التارٓخٓػػة‌‌-جػـ‌تػأثٓر‌البٓئػػة‌الهدرسػٓة‌هػف‌خػٛؿ‌العكاهػؿ)القٓـ‌الدٓىٓػة‌(‌ٓكضػح‌‌ح‌‌7رقػـ‌)‌‌جػدكؿ
ٛحػظ‌هػف‌الجػدكؿ‌حجػـ‌‌-دكر‌الهعمهٓف‌ اٖىشطة‌غٓػر‌الصػفٓة‌(‌عمػْ‌تىهٓػة‌بىػا ‌الكحػدة‌الكطىٓػة‌،كٓ

كبٓػػػر‌فػػْ‌الهتغٓػػػر‌‌تػػأثٓر‌التابعػػػة‌)الهتغٓػػرات‌السػػابقة(‌لٍػػػا‌الكبٓػػر‌ههػػػا‌ٓػػدؿ‌عمػػػْ‌اف‌الهتغٓػػرات‌التػػأثٓر
ٌػػػذي‌‌قؿ‌)تىهٓػػػة‌بىػػػا ‌الكحػػػدة‌الكطىٓػػػة(‌بدرجػػػة‌كبٓػػػرة‌هػػػف‌الفعالٓػػػة‌فػػػْ‌كػػػؿ‌هجػػػاؿ‌هػػػف‌الهجػػػاٚت.الهسػػػت

ف‌اتجاي‌آجابْ‌لبىا ‌الكحدة‌الكطىٓة‌ الىتٓجة‌تؤكد‌دكر‌الهتغٓرات‌اٚربعة‌فْ‌لعب‌دكر‌آجابْ‌فْ‌تككٓ
هػػػع‌ٌػػػذي‌(‌2014هػػػف‌كجٍػػػة‌ىظػػػر‌هعمهػػػْ‌‌الهرحمػػػة‌اٚبتدائٓػػػة‌بهىطقػػػة‌حائػػػؿ.‌كتتفػػػؽ‌دراسػػػة‌الشػػػاعر‌)

 Razagرزاؽ‌الىتٓجة‌كتؤكد‌عمِ‌دكر‌العكاهؿ‌كالقٓـ‌الدٓىٓة‌فْ‌بىا ‌الكحدة‌الكطىٓة،‌بٓىها‌تؤكد‌دراسة
عمػػِ‌دكر‌العكاهػػؿ‌التارٓخٓػػة‌فػػْ‌تقػػدٓـ‌الجاىػػب‌الهعرفػػْ‌عػػف‌الكحػػدة‌الكطىٓػػة‌لمطػػٛب‌كبىػػا ‌‌(2016)

البعػػد‌‌العاهػػة‌لمػػكطف‌فػػْ‌(‌عمػػِ‌الهفػػآٌـ2014ك‌ٓؤكػػد‌الدكسػػرم‌)‌اٚتجاٌػػات‌ىحػػك‌اٚىتهػػا ‌الػػكطىْ.
خٛصػً‌لكطىػً‌ الكجداىْ‌أك‌حب‌الكطف‌كدكر‌الهعمـ‌فْ‌ذلؾ،‌كالكطىٓػة‌الكجداىٓػة‌تعىػْ‌حػب‌الهعمػـ‌كا 
كالتفػػػػاىْ‌هػػػػف‌أجػػػػؿ‌خدهتػػػػً،‌كالػػػػذم‌ٓشػػػػتهؿ‌اٚىتهػػػػا ‌إلػػػػِ‌اٖرض‌كالىػػػػاس‌كالعػػػػادات‌كالتقالٓػػػػد‌كالفخػػػػر‌

ؤكد‌آضا‌عمِ‌دكر‌الهعمـ‌فْ‌أف‌ٓجعؿ هف‌الكحدة‌الكطىٓة‌هكضكع‌التقا ‌لكؿ‌‌بالهقدرات‌التارٓخٓة.‌كٓ
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التكجٍات‌كاٖفكار‌كأرا ‌التْ‌تعكس‌ىكعنا‌هف‌التعددٓة‌الثقافٓة‌كالفكرٓة‌فػْ‌الهجتهػع،‌كتىهٓػة‌السػمكؾ‌
ٓجػػػػاد‌جػػػػذكر‌لٍػػػػا‌فػػػػْ‌سػػػػمككٓات‌التٛهٓػػػػذ،‌كٓتعاهػػػػؿ‌هػػػػع‌تٛهٓػػػػذي‌ اٚجتهػػػػاعْ‌كاٖخٛقػػػػْ‌الهسػػػػؤكؿ‌كا 

‌ة‌أك‌اجتهاعٓة‌أك‌طائفٓة‌.بهكضكعٓة‌بغض‌الىظر‌عف‌أٓة‌أبعاد‌عشائرٓ
الفرض الثاىي: تسٍم القيم الديىية في بىاء الاتجاٌات الايجابية ىحو الوحـدة الوطىيـة هـن وجٍـة  

  .ىظر هعمهي الهرحمة الابتدائية بهديىة حائل

 حجم اأمثر )هربع إيتا( لهتغير القيم الديىية عمى الوحدة الوطىية (يوضح8الجدول رقم )
حجم 
 التأثير

 إيتا( )هربع

 الدلالة عىد

هستوى 
0.05 

قيهة 
الدلالة 

 

 هتوسط قيهة )ف(

 الاىحرافات

درجات 
 الحرية

هجهوع 
 الهربعات

 الاىحرافات

هصدر 
 التباين

‌دالة 0.877 0.001‌ بٓف‌ 475.012 31 15.323 5.496
 الهجهكعات

داخؿ‌ 66.917 24 2.788
 الهجهكعات

 الهجهكع 541.929 55

(‌بػػػاف‌قٓهػػػة‌حجػػػـ‌اٖثػػػر‌باسػػػتخداـ‌هربػػػع‌إٓتػػػا‌عمػػػِ‌الهتغٓػػػرات‌الدٓىٓػػػة‌8ظ‌هػػػف‌الجػػػدكؿ‌رقػػػـ‌)ٓٛحػػػ
ػػػْ‌قٓهػػػة‌كبٓػػػرة‌،‌كتػػػدؿ‌عمػػػِ‌أف‌ىسػػػبة‌كبٓػػػرة‌هػػػف‌الفػػػركؽ‌تعػػػزل‌إلػػػِ‌الىهػػػكذج‌هحػػػؿ‌0.877) (،‌كٌ

(‌كالتػػ2014‌‌ْاٚختبػػار‌)الهتغٓػػرات‌الدٓىٓػػة‌(.‌تتفػػؽ‌ىتٓجػػة‌الدراسػػة‌اعػػٛي‌هػػع‌ىتٓجػػة‌دراسػػة‌الشػػاعر‌)
ت‌إلػػِ‌اف‌أٌػػـ‌قػػٓـ‌بىػػا ‌الكحػػدة‌الكطىٓػػة‌ٌػػْ‌القػػٓـ‌الدٓىٓػػة‌كتتهثػػؿ‌فػػْ‌الػػكطف‌هٍػػبط‌الػػكحْ،‌تكصػػم

رم‌الحهٓدم‌) (أف‌اٚىتها ‌أحد‌اٚحتٓاجػات‌2013هبادئ‌الكٚ ،‌القٓـ‌ا٘سٛهٓة،‌صمة‌الرحـ‌.‌ك‌كٓ
ػػر‌ا٘ىسػا ف‌هػف‌كػػؿ‌الٍاهَّػة‌لٙىسػاف‌كالػدكافع‌الهػػؤثرة‌فػْ‌حركتػً،‌كقػد‌قاهػػت‌عقٓػدة‌ا٘سػٛـ‌عمػِ‌تحرٓ

؛‌لٓككف‌اىتهاؤي‌اٖكؿ‌ٌك‌﵀‌ يٍؿ‌عمٓػً‌بعػد‌ذلػؾ‌‌-عز‌كجؿ‌‌-قٓدو كقًٓـ‌العدالة‌كالحؽ‌كا٘ىساىٓة؛‌لًٓسػ
‌-هعتىقْ‌دٓاىتً‌‌-القكهٓة‌‌-أف‌ٓتعاهؿ‌بتمؾ‌القٓـ‌هع‌أم‌دائرة‌هف‌دكائر‌اٚىتها ‌الهختمفة:‌الكطف‌
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تػً‌،‌كههػا‌ٚ‌شػؾ‌فٓػً‌أىىػا‌ىحتػاج‌هٍى‌–جىسً‌‌-ىادًٓ‌الرٓاضْ‌‌-هىٍجً‌الفكرم‌‌-حزبً‌السٓاسْ‌
ػك‌عػدة‌أىػكاع،‌أكلٍػا:‌اٚىتهػا ‌إلػِ‌الػدٓف‌ا٘سػٛهْ،‌ لٛىتها ؛‌فٍك‌احتٓػاج‌بشػرم‌كهطمػب‌فطػرم،‌كٌ
ـ‌أتباع‌هًمػة‌كاحػدة،‌اتَّفػؽ‌عمٍٓػا‌جهٓػع‌اٖىبٓػا ،‌ ك‌أصؿ‌هقرر‌فْ‌الشرع،‌فالهسمهكف‌أهة‌كاحدة‌كٌ كٌ

جتهعػػػكف‌عمٍٓػػػا؛‌قػػػاؿ‌تعػػػالِ:‌﴿ ‌فىاعٍبيػػػديكفً‌‌ٓىتسػػػبكف‌إلٍٓػػػا،‌كٓ ٍـ بُّكيػػػ ػػػةن‌كىاحًػػػدىةن‌كىأىىىػػػا‌رى ‌أيهَّ ٍـ ػػػتيكي ىٌػػػذًيً‌أيهَّ ‌ ﴾‌‌إًفَّ
‌[.‌92أٓة]اٖىبٓا :‌

إف‌تىهٓة‌القػٓـ‌الدٓىٓػة‌لػدل‌اٚطفػاؿ‌هػف‌شػاىً‌اف‌ٓىهػِ‌حػب‌الػكطف‌كاٚىتهػا ‌الٓػً‌،فػارض‌ٌػْ‌قبمػة‌
ف‌تىهػِ‌قٓهػة‌اٚىتهػا ‌الهسمهٓف‌كهٍبط‌الكحِ‌كهكاف‌تىزٓؿ‌القٓـ‌السهاكٓة‌ٌٖؿ‌اٚرض‌ٌْ‌أجدر‌ا

ٖطفػػاؿ‌الههمكػػة‌العربٓػػة‌السػػعكدٓة‌‌فٍىػػا‌الهسػػجد‌الحػػراـ‌كبٓػػت‌ا﵀‌الكعبػػة‌الهشػػرفة‌،‌كالهسػػجد‌الىبػػكم‌
الشرٓؼ‌كؿ‌ذلؾ‌ٓشكؿ‌قٓـ‌اٚىتها ‌كالفخر‌كسٍكلة‌اٚقىاع‌بحب‌ٌذي‌اٖرض‌هها‌ٓشكؿ‌عاهٛ‌ٌاها‌

‌كهؤثرا‌فْ‌بىا ‌قٓـ‌الكحدة‌الكطىٓة.

العواهـل التاريخيـة فـي بىـاء الاتجاٌـات الايجابيـة ىحـو الوحـدة الوطىيـة هـن  تسـٍمالفرض الثالث: 
 وجٍة ىظر هعمهي الهرحمة الابتدائية بهديىة حائل.

 ( يوضح حجم اأمثر )هربع إيتا( أمثر العواهل التاريخية عمى بىاء الوحدة الوطىية9الجدول رقم )
حجم 
 التأثير

 )هربع إيتا(

 الدلالة عىد

هستوى 
0.05 

 قيهة
الدلالة 

 

 هتوسط قيهة )ف(

 الاىحرافات

درجات 
 الحرية

هجهوع 
 الهربعات

 الاىحرافات

هصدر 
 التباين

0.834‌ ‌دالة 0.001‌ 3.900 

10.923 31 541.929 
بٓف‌

 الهجهكعات

2.801 
داخؿ‌ 338.623 24

 الهجهكعات

 الهجهكع 405.839 
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حجػـ‌اٖثػر‌باسػتخداـ‌هربػع‌إٓتػا‌عمػِ‌الجكاىػب‌التارٓخٓػة‌‌(‌أف‌قٓهة9ٓٛحظ‌هف‌الجدكؿ‌رقـ‌)‌‌‌‌‌‌‌
ْ‌قٓهة‌كبٓرة‌كهىاسبة،‌كتدؿ‌عمِ‌أف‌ىسبة‌كبٓرة‌هف‌الفركؽ‌تعزل‌إلِ‌الىهػكذج‌هحػؿ‌0.834) (،‌كٌ

(‌كالػػذل‌ٓػػرم‌أف‌لمتعمػػٓـ‌2014ىصػػار‌)‌اٚختبػػار‌)الجكاىػػب‌التارٓخٓػػة(.تتفؽ‌ٌػػذي‌الىتٓجػػة‌هػػع‌ىتٓجػػة
الكطىٓػػة‌هػف‌خػػٛؿ‌التعرٓػؼ‌بتػػارٓخ‌الػبٛد‌كاٖهػػـ،‌كالشػعكب‌كالػػدكؿ،‌كالتربٓػة‌دكر‌فػْ‌تحقٓػػؽ‌الكحػدة‌

ك‌ها‌ٓهكف‌أف‌ٓحدث‌ىكعان‌هف‌الكعْ‌لدل‌أفػراد‌الشػعب،‌ كتعرٓؼ‌اٖفراد‌بحقكؽ‌كطىٍـ‌كحقكقٍـ،‌كٌ
ػػة،‌ككسػػٓمة‌ذلػػؾ‌ بػػأىٍـ‌ٓىتهػػكف‌لدكلػػة‌كاحػػدة،‌تتخطػػِ‌الجهاعػػات‌الصػػغٓرة،‌كالعائمػػة‌أك‌القبٓمػػة‌أك‌القرٓ

ْ‌تساعد‌عمِ‌إحسػاس‌هشػترؾ‌بالكحػدة‌الكطىٓػة،‌كأف‌ٓحػؿ‌الػكٚ ‌لمدكلػة‌هحػؿ‌الػكٚ ‌ٌْ‌الهدرسة‌الت
لمقكهٓػة.‌فالهدرسػة‌تغػرس‌فػػْ‌ىفػكس‌طٛبٍػا‌ركح‌الحػكار‌كالهىاقشػػة‌فػْ‌كػؿ‌هػا‌كػػكف‌عمٓػً‌خٛفػان‌فػػْ‌
ـ‌الٍاهػػػة،‌كسػػػٓطكر‌ا٘حسػػػاس‌بالتسػػػاهح‌إزا ‌أخػػػرٓف‌ ػػػذا‌سػػػٓعكدٌـ‌عمػػػِ‌الهىاقشػػػة‌ٖهػػػكرٌ الػػػرأم،‌كٌ

ػػد‌الحساسػػٓات‌بػػٓف‌‌الهخػػالفٓف لٍػػـ،‌خاصػػة‌إذا‌عهمػػت‌الهدرسػػة‌عمػػِ‌إسػػقاط‌كػػؿ‌هػػا‌هػػف‌شػػأىً‌أف‌ٓزٓ
ف‌كاىت‌تمؾ‌اٖحداث‌صحٓحة،‌كحقٓقة‌تارٓخٓة،‌ٖف‌ فئات‌الهجتهع،‌فْ‌هىاٌجٍا‌الهدرسٓة،‌حتِ‌كا 

ػػؼ‌الكحػػدة‌الكطىٓػػة‌حٓػػث‌.القمػػكب‌ٚ‌تتفػػؽ‌إٚ‌إذا‌اعتػػادت‌الكئػػاـ‌هىػػذ‌الصػػغر ػػدخؿ‌التػػارٓخ‌فػػْ‌تعرٓ كٓ
خٛصً‌لكطىً‌الذم‌ٓشهؿ‌اٚىتها ‌2008الهالكْ)‌ٓعرفٍا (:‌باىٍا‌ٌْ‌تعبٓر‌قكٓـ‌ٓعىْ‌حب‌الفرد‌كا 

‌إلِ‌اٖرض‌كالىاس‌كالعادات‌كالتقالٓد‌كالفخر‌بالتارٓخ.

هػتٍـ‌هػف‌العكاهػؿ‌الهػؤثرة‌فػْ‌بىػا ‌اٚتجاٌػات‌‌‌‌ عد‌التارٓخ‌كأهجاد‌اٖجداد‌كتضػحٓتٍـ‌لػكطىٍـ‌كٚ كٓ
ػا‌ٓشػكؿ‌اٚٓجابٓة‌ىحػك‌بىػا ‌الكحػدة‌ال كطىٓػة‌،‌فتػارٓخ‌الػكطف‌كهعػالـ‌جغرافٓتػً‌تشػكؿ‌دكرا‌كجػداىٓا‌قكٓ

اٚىتها ‌الػكطىْ‌كتظٍػر‌ىتٓجػة‌الفػرض‌هػدم‌التػأثٓر‌اٚٓجػابْ‌لمعكاهػؿ‌التارٓخٓػة‌فػْ‌‌عاهٛ‌ٌاها‌فْ
‌تشكٓؿ‌اٚتجاٌات‌الكطىٓة‌لطٛب‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة.

بيـة ىحـو الوحـدة الوطىيـة هـن وجٍـة ىظـر يسٍم الهعمم  في بىـاء الاتجاٌـات الايجا الفرض الرابع:
 هعمهي الهرحمة الابتدائية بهديىة حائل. 

  



ا في تكوين الاتجاٌات ىحو الوحدة الوطىية بهدارس الهرحمة الابتدائية بهديىة ( 7) البيئة الهدرسية ودورٌ
                                 حائل بالههمكة العربية السعودية

 ( 247 -209)    غالب د. هعتصم الرشيد       د. خالد بن عبد الهحسن الشهري                   

   236 
20199499-ISSN: 1858 

حجم اأمثر )هربع إيتا( لدور الهعمم في بىاء الاتجاٌات ىحو الوحدة  (  يوضح10الجدول رقم )
 الوطىية.

حجم 
 التأثير

 )هربع إيتا(

 الدلالة عىد

هستوى 
0.05 

قيهة 
الدلالة 

 

 طهتوس قيهة )ف(

 الاىحرافات

درجات 
 الحرية

هجهوع 
 الهربعات

 الاىحرافات

هصدر 
 التباين

‌دالة 0.878 0.005‌ 5.567 

19.839 31 615.020 
بٓف‌

 الهجهكعات

3.564 
داخؿ‌ 85.533 24

 الهجهكعات

 الهجهكع 700.554 55

(،‌0.878)‌(‌أف‌حجػػـ‌اٖثػػر‌باسػػتخداـ‌هربػػع‌إٓتػػا‌عمػػِ‌دكر‌الهعمهػػٓف10ٓٛحػػظ‌هػػف‌الجػػدكؿ‌رقػػـ‌)
ػػْ‌قٓهػػة‌كبٓػػرة‌،‌كتػػدؿ‌عمػػِ‌أف‌ىسػػبة‌كبٓػػرة‌هػػف‌الفػػركؽ‌تعػػزل‌إلػػِ‌الىهػػكذج‌هحػػؿ‌اٚختبػػار‌)دكر‌ كٌ

(‌كالتػػػْ‌تكصػػػمت‌الػػػِ‌أف‌تقػػػدٓرات‌دكر‌2010الهعمهػػػٓف‌(،ٌػػػذي‌الىتٓجػػػة‌تتفػػػؽ‌هػػػع‌دراسػػػة‌العػػػازهْ‌)
الهعمهػػػػػػػٓف‌فػػػػػػػْ‌تىهٓػػػػػػػة‌القػػػػػػػٓـ‌الكطىٓػػػػػػػة‌جػػػػػػػا ت‌بدرجػػػػػػػة‌كبٓػػػػػػػرة‌فػػػػػػػْ‌جهٓػػػػػػػع‌الهجػػػػػػػاٚت‌،ك‌دراسػػػػػػػة‌

ػػؾكار‌ كالتػػْ‌تشػػٓر‌الػػْ‌التػػزاـ‌الهػػدارس‌اٚبتدائٓػػة‌فػػْ‌اىجمتػػرا‌بتحقٓػػؽ‌الهبػػادرة‌(Warwick 2007)كٓ
‌الكطىٓػػة‌لتربٓػػة‌الهكاطىػػة،‌هػػف‌خػػٛؿ‌‌اٚىتهػػا ‌لمبٓئػػة‌الهحمٓػػة،‌كالهجتهػػع‌اٖكبػػر‌الػػذٓف‌ٓعٓشػػكف‌فٓػػً

بػػادرة‌الكطىٓػػة‌كتػػكفٓر‌اٚعػػداد‌كالتػػدرٓب‌الهىاسػػب‌لمهعمهػػٓف‌كلمقٓػػادات‌الهدرسػػٓة‌عمػػِ‌آلٓػػات‌تىفٓػػذ‌اله
‌لتربٓة‌الهكاطىة‌فْ‌الهدارس‌اٚبتدائٓة.

مزك‌‌‌  Peterson & Knawels) تختمػػؼ‌ىتٓجػػة‌الفػػرض‌هػػع‌ىتٓجػػة‌دراسػػة‌بٓترسػػكف‌ككىػػكٓ
كالتْ‌تكصمت‌الِ‌ىتٓجة‌هفادٌا‌أف‌الطٛب‌الهعمهٓف‌بهؤسسات‌إعػداد‌الهعمهػٓف‌فػْ‌اىجمتػرا‌(2009

‌الهكاطىة‌الىشطة‌أك‌الفعالة، كأف‌اٖىشطة‌الهتصمة‌بالهكاطىة‌الىشطة‌لٍا‌دكران‌ٌاهان‌‌ٚ‌ٓدرككف‌هفٍكـ
ر‌الهىػػاٌج‌ ػػة‌داخػػؿ‌الهجتهػػع‌الهدرسػػْ،‌كأكصػػت‌الدراسػػة‌بتطػػكٓ فػػْ‌تػػكفٓر‌العدٓػػد‌هػػف‌اٖىشػػطة‌التربكٓ
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الدراسػػٓة‌بحٓػػث‌تشػػتهؿ‌عمػػِ‌الحػػكار‌كهىاقشػػة‌القضػػآا‌الهرتبطػػة‌بالهكاطىػػة‌الىشػػطة،‌كتحقٓػػؽ‌ا٘عػػداد‌
كالتػْ‌تػرم‌كجػكد‌فجػكة‌Almamari (2010)ؿ.‌كىتٓجػة‌دراسػة‌الهعهػرل‌الفعاؿ‌لمهعمـ‌فْ‌ٌػذا‌الهجػا

بػػٓف‌أٌػػداؼ‌كهحتػػكل‌تربٓػػة‌الهكاطىػػة،‌كهػػا‌ٓىبغػػْ‌أف‌ٓتعمهػػً‌التٛهٓػػذ‌فػػْ‌الهػػدارس‌كبػػٓف‌الههارسػػات‌
الهتبعػػة‌فػػْ‌بػػراهج‌إعػػداد‌الهعمػػـ،‌كقصػػكر‌ٌػػذي‌البػػراهج‌فػػْ‌إعػػداد‌الهعمػػـ‌فػػْ‌هجػػاؿ‌تربٓػػة‌الهكاطىػػة‌

د‌اٌتهاـ‌الدراسات‌بتصكرات‌الهعمـ‌عف‌الهكاطىة،‌كاف‌هفٍكـ‌الهكاطىة‌هفٍكـ‌كأف‌تزآ‌بسمطىة‌عهاف.
جدلْ،‌حٓث‌تتعدد‌كجٍات‌ىظر‌الهعمهٓف‌حكؿ‌تحدٓدي،‌كأشارت‌الىتائج‌إلِ‌كجكد‌فجػكة‌بػٓف‌أٌػداؼ‌
ػة‌كبػٓف‌ههارسػات‌الهعمهػٓف‌فػْ‌الفصػكؿ‌الدراسػٓة،‌حٓػث‌ٓسػتخدـ‌الهعمهػكف‌اٖسػالٓب‌ السٓاسة‌التربكٓ

ْ‌تىهٓػػة‌الهكاطىػػة،‌كهػػا‌كشػػفت‌الىتػػائج‌عػػف‌اتفػػاؽ‌كبٓػػر‌عمػػِ‌أف‌ا٘عػػداد‌الضػػعٓؼ‌لمهعمػػـ‌التقمٓدٓػػة‌فػػ
كالتػػْ‌Lung (2004)ٓعتبػر‌التحػػدم‌اٖكبػػر‌لىجػػاح‌تربٓػػة‌الهكاطىػػة.‌كاختمفػػت‌أٓضػػا‌هػػع‌دراسػػة‌لػىج‌

،‌هىٍػػا‌ضػػعؼ‌اعػػداد‌‌تكاجػػً‌تىفٓػػذ‌التربٓػػة‌الهدىٓػػة‌ْأسػػفرت‌ىتائجٍػػا‌عػػف‌كجػػكد‌بعػػض‌الهعكقػػات‌التػػ
ْ‌هجػاؿ‌التربٓػة‌الكطىٓػة،‌كحػددت‌الىتػائج‌بعػض‌هكضػكعات‌التربٓػة‌الكطىٓػة‌التػِ‌ٓىبغػْ‌أف‌الهعمـ‌ف

تشػػػػهمٍا‌الهىػػػػاٌج‌الدراسػػػػٓة،‌كأكصػػػػت‌الدراسػػػػة‌بهراجعػػػػة‌بػػػػراهج‌إعػػػػداد‌كتػػػػدرٓب‌الهعمهػػػػٓف‌كالقٓػػػػادات‌
‌‌أهػػا‌ىتػػائج‌دراسػػة‌سػػٓـ‌الهدرسػػٓة،‌كالعهػػؿ‌عمػػِ‌دعػػـ‌دٓهقراطٓػػة‌ا٘دارة‌الهدرسػػٓة‌كآلٓػػة‌اتخػػاذ‌القػػرار.

(Sim 2005)فتشػػػٓر‌إلػػػِ‌تعػػػرؼ‌اٖبعػػػاد‌الهختمفػػػة‌لتعمػػػٓـ‌الهكاطىػػػة‌هػػػف‌خػػػٛؿ‌هقػػػرر‌الدراسػػػات‌‌
اٚجتهاعٓة‌بالهدارس‌الثاىكٓة‌فْ‌سىغافكرة‌عمِ‌اعتبار‌أف‌الدراسات‌اٚجتهاعٓػة‌ٌػْ‌كسػٓمة‌أساسػٓة‌

طىػػػة‌لػػػدل‌لتعمػػػٓـ‌الهكاطىػػػة‌فػػػْ‌سػػػٓاؽ‌التربٓػػػة‌الكطىٓػػػة،‌كتحدٓػػػد‌أدكار‌‌الهعمهػػػٓف‌فػػػْ‌تىهٓػػػة‌قػػػٓـ‌الهكا
الطٛب‌هف‌خٛؿ‌تدرٓس‌ٌذا‌الهقرر،‌كتكصمت‌ىتائج‌الدراسة‌آضا‌الِ‌‌أف‌أدكار‌الهعمـ‌تتهثؿ‌فْ‌
التأكٓػػػد‌عمػػػِ‌تىهٓػػػة‌التفكٓػػػر‌لػػػدل‌الطػػػٛب،‌لٓصػػػبحكا‌هػػػكاطىٓف‌هسػػػتىٓرٓف‌لػػػدٍٓـ‌القػػػدرة‌عمػػػِ‌تحهػػػؿ‌

ا‌هف‌قٓـ‌ال هكاطىة،‌كأف‌ٓككف‌الهعمـ‌الهسئكلٓة‌كالتعاكف‌كالهشاركة،‌كاٚىتها ‌كالثقافة‌الهشتركة‌كغٓرٌ
ٓف‌الهعرفْ‌كالكجداىْ. ‌قادر‌عمِ‌تكعٓة‌الطٛب‌بٍذي‌القٓـ‌خاصة‌عمِ‌الهستكٓ

كالتػْ‌تكصػمت‌إلػِ‌أف‌اتجاٌػات‌الطػٛب‌‌Son(2010)بٓىها‌اتفقت‌ىتٓجة‌الفرض‌هع‌‌دراسة‌سػكف‌
ـ‌التػْ‌تسػٍـ‌ىحك‌الهكاطىة‌تتكقؼ‌عمِ‌ىكعٓة‌الهعمـ‌ٖىً‌ٌك‌الػذم‌ٓكجػً‌الطػٛب‌إلػِ‌الهفػآٌـ‌كالقػٓ
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عد‌ا٘عداد‌الجٓد‌لمهعمـ‌كتأثٓري‌اٚٓجابْ‌فْ‌سمكؾ‌طٛبػً‌هػدخٛ‌لتىهٓػة‌القػٓـ‌ فْ‌تربٓة‌الهكاطىة‌،‌كٓ
الكطىٓػػػة‌كركح‌اٚىتهػػػػا ‌حٓػػػث‌ٓهثػػػػؿ‌لمطػػػٛب‌قػػػػدكة‌كىهكذجػػػا‌عمػػػػِ‌التهثػػػؿ‌الػػػػكطىْ‌كحػػػب‌الػػػػكطف‌.‌

نٛ‌ٌا رشػػادي‌لٍػػـ‌،‌ههػػا‌ٓشػػكؿ‌عػػاه هػػا‌هػػف‌عكاهػػؿ‌بىػػا ‌كٓػػىعكس‌ذلػػؾ‌فػػْ‌اسػػمكب‌تدرٓسػػً‌كتكجٍٓػػً‌كا 
‌اٚتجاٌات‌الكطىٓة‌السمٓهة‌داخؿ‌الهدرسة.

حهؿ‌‌ ٓزٓد‌تأثٓر‌الهعمـ‌كدكري‌فْ‌بىا ‌اٚتجاٌات‌فْ‌أعهار‌هبكرة‌عىدها‌ٓككف‌الهعمـ‌قدكة‌لطٛبً‌كٓ
اتجاٌػػات‌سػػمٓهة‌ىحػػك‌اٚىتهػػا ‌الػػكطىْ‌،كذخٓػػرة‌هعرفٓػػة‌صػػحٓحة‌كعهٓقػػة‌ٓػػزكد‌بٍػػا‌طٛبػػً‌ٚف‌بىػػا ‌

ككف‌الهعرفْ.‌كجكد‌تأثٓر‌كبٓر‌لمهعمـ‌فْ‌بىا ‌اٚتجاٌات‌اٚٓجابٓة‌ٓػدعـ‌ىتٓجػة‌اٚتجاٌات‌ٓبدأ‌باله
‌تحقؽ‌الفرض‌الرابع.

الفرض الخاهس:  تسٍم اأمىشطة غير الصفية في بىاء الاتجاٌات الايجابية ىحو الوحدة الوطىيـة 
 هن وجٍة ىظر هعمهي الهرحمة الابتدائية بهديىة حائل.

أمثر )هربع إيتا( لدور أىشطة غير الصفية في بىاء الوحدة ( يوضح حجم ا11الجدول رقم )
‌الوطىية

حجم 
 التأثير

 )هربع إيتا(

 الدلالة عىد

هستوى 
0.05 

قيهة 
الدلالة 

 

 هتوسط قيهة )ف(

 الاىحرافات

درجات 
 الحرية

هجهوع 
 الهربعات

 الاىحرافات

هصدر 
 التباين

‌دالة 0.953 0.052‌ 15.780 

64.512 31 1999.883 
بٓف‌

 الهجهكعات

4.088 
24 98.117 

داخؿ‌
 الهجهكعات

 الهجهكع 2098.000 55
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(،‌0.953(‌حجػػـ‌اٖثػر‌باسػػتخداـ‌هربػػع‌إٓتػا‌عمػػِ‌اٖىشػطة‌غٓػػر‌الصػػفٓة‌)11ٓكضػح‌الجػػدكؿ‌رقػـ‌)‌
ْ‌قٓهة‌كبٓرة‌،‌كتدؿ‌عمِ‌أف‌ىسبة‌كبٓرة‌هف‌الفركؽ‌تعزل‌إلِ‌الىهػكذج‌هحػؿ‌اٚختبػار‌)اٖىشػطة‌ كٌ

‌لصفٓة‌(.غٓر‌ا

ػػػؾ كالتػػػْ‌تكصػػػمت‌الػػػْ‌أف‌هسػػػتكل‌التػػػزاـ‌(Warwick 2007)تتفػػػؽ‌ٌػػػذي‌الىتٓجػػػة‌هػػػع‌دراسػػػة‌كاركٓ
الهدارس‌اٚبتدائٓة‌فْ‌اىجمترا‌بتحقٓػؽ‌الهبػادرة‌الكطىٓػة‌لتربٓػة‌الهكاطىػة،‌هػف‌خػٛؿ‌ههارسػة‌اٖىشػطة‌

هساعدة‌أخرٓف،‌الطٛبٓة،‌كأسفرت‌ىتائج‌الدراسة‌عف‌اهتٛؾ‌التٛهٓذ‌قٓـ‌الهكاطىة‌خاصة‌قٓـ‌حب‌
كاٚىتهػا ‌لمبٓئػة‌الهحمٓػة،‌كالهجتهػع‌اٖكبػػر‌الػذٓف‌ٓعٓشػكف‌فٓػً،‌كأكصػػت‌الدراسػة‌بتػكفٓر‌أدلػة‌الهبػػادرة‌

‌الكطىٓة‌كهدخؿ‌استراتٓجْ‌لتحقٓؽ‌تربٓة‌الهكاطىة‌فْ‌الهدارس.

(الػػِ‌أف‌اٖىشػػطة‌كالههارسػػات‌الطٛبٓػػة‌الهختمفػػة‌ٓهكػػف‌أف‌تسػػٍـ‌فػػْ‌ترجهػػة‌2014ٓؤكػػد‌الدكسػػرم)
ٌٓـ‌الهكاطىة‌الهجردة‌إلِ‌سمكؾ‌كهىٍج‌حٓاتْ‌ٓتعآش‌هعً‌الطالب‌فْ‌كقائع‌حٓاتً‌الٓكهٓة،‌فإذا‌هفا

‌هػػف‌ككىػػً‌هجهكعػػة‌هعػػارؼ‌تيحشػػِ‌ كفٌقىػػا‌فػػْ‌ٌػػذا‌اٖهػػر‌فسػػٓترجـ‌هفٍػػكـ‌الهكاطىػػة‌سػػمككنا‌عهمنٓػػا‌بػػدنٚ
رجػع‌فٍٓا‌أذٌاف‌الطٛب.‌كلقد‌لكحظ‌افتقػار‌اٖىشػطة‌الطٛبٓػة‌إلػِ‌آلٓػات‌تىهٓػة‌هشػاعر‌اٚ ىتهػا ،‌كٓ

ىات‌الطٛبٓة‌هع‌الهجتهع‌كالبٓئة‌الهحٓطة،‌كقصكر‌قػدرة‌القػائهٓف‌عمػِ‌ ذلؾ‌إلِ‌قصكر‌تفاعؿ‌التككٓ
ػػؼ‌الطػػٛب‌بٍػػا،‌كتشػػجٓع‌ الحٓػػاة‌الطٛبٓػػة‌فػػْ‌اسػػتجٛ ‌الهتغٓػػرات‌الهحمٓػػة‌كالعالهٓػػة،‌كهحاكلػػة‌تعرٓ

نٚ‌هػف‌الػرف ض‌كاٚىػزكا ،‌لػذا‌يٓقتػرح‌كسػائؿ‌تعاهمً‌هعٍا‌بفكر‌هبتكر‌كقادر‌عمػِ‌التىقػٓح‌كالتكاصػؿ‌بػد
لتىهٓة‌ركح‌الهكاطىة‌هف‌خٛؿ‌اٖىشطة‌الطٛبٓة‌التالٓة:‌اٚحتفػا ‌بالهىاسػبات‌الكطىٓػة‌كفػْ‌هقػدهتٍا‌

‌الػػػكطىْ‌بشػػػكؿ‌ٓشػػػعر‌الشػػػباب‌بقٓهتٍػػػا‌كدٚٚتٍػػػا، كأف‌ٓقػػػٓـ‌الهسػػػابقات‌ذات‌الجػػػكائز‌الهادٓػػػة‌‌الٓػػػكـ
كالقصص‌التْ‌تؤكد‌عمِ‌حب‌الكطف‌كالتضحٓة‌كالهعىكٓة‌لتشجٓع‌الطٛب‌عمِ‌كتابة‌الهكضكعات‌

ػػػؼ‌طٛبػػػً‌بحقػػػكقٍـ‌ككاجبػػػاتٍـ،‌كتأكٓػػػد‌حقٍػػػـ‌فػػػْ‌ هػػػف‌أجمػػػً‌بكػػػؿ‌غػػػاؿ‌كىفػػػٓس‌كأف‌ٓػػػتهكف‌هػػػف‌تعرٓ
الهسػاكاة‌اٚجتهاعٓػة‌كالفػرص‌الهتكافئػة,‌كتػدرٓبٍـ‌عمػِ‌ذلػؾ،‌هػف‌خػٛؿ‌أسػالٓب‌هتعػددة‌هثػؿ‌هجمػػس‌

ٓػػػػتهكف‌هػػػػف‌تكعٓػػػػة‌الطػػػػٛب‌بالهشػػػػكٛت‌إدارة‌الفصػػػػؿ،‌كاىتخابػػػػات‌هجمػػػػس‌الهدرسػػػػة‌الطٛبػػػػْ.‌كأف‌
حساسػػٍـ‌بهسػػؤكلٓتٍـ‌فػػْ‌هكاجٍتٍػػا،‌كالتهػػاس‌الحمػػكؿ‌ا٘ٓجابٓػػة‌لٍػػا‌ كالصػػعاب‌التػػْ‌تكاجػػً‌كطػػىٍـ،‌كا 
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هتعػاكىٓف‌كشػركا ‌فػػْ‌البػذؿ‌كالعطػا ،‌ك‌أف‌ٓهتمػػؾ‌القػدرة‌عمػػِ‌اٖسػمكب‌العمهػْ‌الهىطقػػْ‌فػْ‌تثبٓػػت‌
ختٓػػار‌بعػػض‌الػػدركس‌العمهٓػػة‌ههػػا‌لػػً‌شػػأف‌كا‌الهعػػاىْ‌الكطىٓػػة،‌كهكاجٍػػة‌هشػػكٛت‌كقضػػآا‌الػػكطف،

ػا‌أثىػػا ‌فسػػحة‌الفطػػكر،‌كٓعػػدٌا‌كػػؿ‌هػػف‌ لقاؤٌ بهكضػكع‌الهكاطىػػة‌الصػػالحة‌ككاجػػب‌الطالػػب‌تجاٌٍػػا،‌كا 
قاهة‌هسابقات‌ثقافٓة،‌كبحػكث‌تيعىػِ‌بتىهٓػة‌حػب‌الػكطف‌لػدل‌الطػٛب،‌ك‌دهػج‌ الهعمهٓف‌كالطٛب،‌كا 

ػػػارات‌هىسػػػقة‌لمػػػدكائر‌ ػػػؽ‌زٓ الحككهٓػػػة،‌كهؤسسػػػات‌الهجتهػػػع‌الهػػػدىْ،‌الطػػػٛب‌فػػػْ‌هجػػػتهعٍـ‌عػػػف‌طرٓ
ٓضاح‌أف‌الطالب‌جز ‌هف‌ٌذا‌الهجتهع‌الكبٓر‌لً‌ها‌لً‌هف‌كاجبات،‌كعمًٓ‌ها‌عمًٓ‌هف‌حقكؽ،‌ك‌ كا 

ػػة‌تبػػٓف‌إىجػػازات‌الػػكطف،‌كعٛقتٍػػا‌الهباشػػرة‌بالطالػػب، كالعىآػػة‌بهرافػػؽ‌الهدرسػػة،‌‌إقاهػػة‌هعػػارض‌دكرٓ
صػػػٓاىة‌الحػػػدائؽ،‌كصػػػٓاىة‌الكتػػػب‌الهدرسػػػٓة‌‌كتشػػػهؿ:‌تٍٓئػػػة‌الهصػػػمِ‌الهدرسػػػْ،‌كصػػػٓاىة‌الهعاهػػػؿ،

‌كالعىآة‌بٍا‌كالعىآة‌بالفصكؿ‌الدراسٓة،‌كتفعٓؿ‌دكر‌الطٛب‌فْ‌ىشاط‌الهدرسة.‌

رم‌ىصار‌) (‌اف‌اٖىشطة‌الطٛبٓة‌تؤدم‌دكرا‌هٍها‌فْ‌تشكٓؿ‌الشخصٓة‌الهتكاهمة‌لمطالب‌2013كٓ
ػػؽ،‌كهػػف‌ثػػـ‌القػػدرة‌عمػػِ‌التفكٓػػر‌القػػادرة‌عمػػِ‌تحهػػؿ‌الهسػػؤكلٓة،‌كالقٓػػادة،‌كالتعػػاكف‌كالعهػػؿ‌بػػر‌ كح‌الفرٓ

السمٓـ،‌لذا‌تكتسب‌اٖىشػطة‌الطٛبٓػة‌أٌهٓػة‌خاصػة‌فػْ‌إكسػاب‌الطػٛب‌السػهات‌كاٖىهػاط‌السػمككٓة‌
هكف‌تفعٓؿ‌اٖىشطة‌الطٛبٓة‌فْ‌هجاؿ‌التربٓة‌عمِ‌الهكاطىة،‌هف‌خٛؿ‌ كالقٓـ‌الهتصمة‌بالهكاطىة‌كٓ

اٖساسػػٓة‌لٗىشػػطة‌الطٛبٓػػة‌تىهٓػػة‌قػػٓـ‌الهكاطىػػة‌لػػدل‌‌أف‌ٓكػػكف‌هػػف‌بػػٓف‌اٌٖػػداؼ‌ا٘جػرا ات‌أتٓػػة:
بػػدا ‌أرا ‌القائهػػة‌عمػػِ‌ الطػػٛب،‌كدعػػـ‌كٚ ‌الطػػٛب‌لهدرسػػتً،‌كا٘سػػٍاـ‌فػػْ‌تىهٓػػة‌ثقافػػة‌الحػػكار‌كا 
الحمكؿ‌العقٛىٓة،‌كتتحقؽ‌ٌذي‌اٌٖداؼ‌اٖساسٓة‌لٗىشطة‌الطٛبٓة‌هف‌خٛؿ‌تىظٓـ‌ىدكات‌كلقا ات‌

الطػػٛب،‌كالسػػهاح‌‌لمطػػٛب‌بالتكاصػػؿ‌هػػع‌هؤسسػػات‌الهجتهػػع،‌كدعػػكة‌‌تعػػزز‌اٚىتهػػا ‌الػػكطىْ‌لػػدل
بعػػػض‌الشخصػػػٓات‌الكطىٓػػػة‌البػػػارزة‌خاصػػػة‌رجػػػاؿ‌الفكػػػر‌كالسٓاسػػػة‌كالػػػدٓف،‌لهىاقشػػػتٍـ‌فػػػْ‌قضػػػآا‌

بػػػراز‌القػػػٓـ‌اٚٓجابٓػػػة‌التػػػ تسػػػٍـ‌فػػػْ‌التربٓػػػة‌عمػػػِ‌الهكاطىػػػة.‌كهػػػا‌ٓتأكػػػد‌دكر‌‌ْكهشػػػكٛت‌الهجتهػػػع،‌كا 
تعمـ‌البٓئػػػْ‌كالهحافظػػػة‌عمػػػِ‌البٓئػػػة‌فػػػْ‌تصػػػهٓـ‌بػػػراهج‌حػػػرة‌تسػػػهح‌اٖىشػػػطة‌الطٛبٓػػػة‌فػػػْ‌ىجػػػاح‌الػػػ

بالهشػػػػاركة‌الفاعمػػػػة‌فػػػػْ‌التعػػػػرؼ‌عمػػػػِ‌البٓئػػػػة‌كجهػػػػع‌البٓاىػػػػات‌عىٍػػػػا‌كتػػػػدرٓب‌الطػػػػٛب‌عمػػػػِ‌دراسػػػػة‌
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ف‌قٓـ‌كاتجاٌات‌إٓجابٓػة‌ىحػك‌البٓئػة‌كتحهػؿ‌الهسػئكلٓة‌ هشكٛتٍا‌كتطبٓؽ‌هعارفٍـ‌عمٍٓا‌كهف‌ثـ‌تككٓ
‌اٖخٛقٓة‌ىحك‌قضآاٌا.

ف‌الهعرفة‌الهحسكسة‌التْ‌ٓحتاجٍا‌الهػتعمـ‌فػْ‌أعهػار‌كت‌ معب‌اٚىشطة‌الٛصفٓة‌دكرا‌ٌاها‌فْ‌تككٓ
هبكػػرة‌بعٓػػدان‌عػػف‌الهفػػآٌـ‌الهجػػردة‌التػػْ‌ٓصػػعب‌عمػػْ‌الصػػغار‌فٍهٍػػا‌كتحكٓمٍػػا‌الػػْ‌رصػػٓد‌هعرفػػْ‌

ك‌ها‌أكدي‌الفرض‌الخاهس. ‌ٓتحكؿ‌الْ‌اتجاي‌سمٓـ‌ىحك‌بىا ‌اٚتجاٌات‌ىحك‌الكحدة‌الكطىٓة‌كٌ

‘ الفـرض الســادس:توجد فـروق ذات دلالــة إحصــائية  فـي الهتغيــرات ) الديىيـة، الجواىــب التاريخيــة
دور الهعمهين،الاىشطة غير الصفية( فـي بىـاء الوحـدة الوطىيـة فـي الهرحمـة الابتدائيـة هـن وجٍـة 

 ىظر الهعمهين. 

ختبار‌صحة‌ٌذا‌الفرض‌استخداـ‌‌‌تحمٓؿ‌التبآف‌‌‌‌‌‌ ‌Analysis of Variance (ANOVA )كٚ
(ىتائج تحميل التباين اأمحادي لمتحقق هن الدلالة الإحصائية لمفروق بين 12ويوضح الجدول رقم )

 هتغيرات الدراسة ) القيم الديىية، العواهل التاريخية ، دور الهعمهين، اأمىشطة غير الصفية(.
‌الدٚلة‌عىد

هستكل‌‌
0.05‌

‌قٓهة‌

‌الدٚلة‌
 قٓهة‌)ؼ(

‌هتكسط‌

 ٚىحرافاتا

‌درجات

 الحرٓة‌

هجهكع‌
الهربعات‌
 اٚىحرافات

 هصدر‌التبآف
‌الدٚلة‌عىد

هستكل‌‌
0.05‌

‌دالة 0.005‌ 272.357 15.780 

4637.893 3 13913.679 
بٓف‌

 الهجهكعات

17.29 
220 3746.321 

داخؿ‌
 الهجهكعات

 الهجهكع 17660.000 223

(‌فػػػ‌0.05‌ْدٚلػػػة‌إحصػػػائٓة‌عىػػػد‌هسػػػتكل‌)‌(‌كجػػػكد‌فػػػركؽ‌ذات12ٓٛحػػػظ‌هػػػف‌الجػػػدكؿ‌رقػػػـ‌)‌
اٖىشطة‌غٓر‌الصػفٓة‌(‌ك‌اتجػاي‌الهعمهػٓف‌‌–دكر‌الهعمهٓف‌‌–التارٓخٓة‌‌–هتغٓرات‌الدراسة‌)‌الدٓىٓة‌
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ىحػػك‌البٓئػػة‌الهدرسػػٓة‌ك‌الهقػػدرة‌عمػػْ‌بىػػا ‌الكحػػدة‌الكطىٓػػة‌كذلػػؾ‌لصػػالح‌الهتغٓػػرات‌الدٓىٓػػة‌فقػػد‌بمغػػت‌
ػػْ‌ذات‌دٚلػػة‌إحصػػائٓة‌عىػػد‌272.357الهجهكعػػات‌)‌قٓهػػة‌)ؼ(‌لدٚلػػة‌الفػػرؽ‌بػػٓف‌هتكسػػطات (،‌كٌ

أكثر‌هف‌هتكسطات‌الفئات‌)الهجهكعػات‌‌ٌذا‌ٓعىْ‌اىً‌ٓكجد‌اثىٓف‌أك‌‌‌=0.005هستكل‌الدٚلة‌)
‌ك‌لٙجابػػػة‌عمػػػْ‌ٌػػػذا‌التسػػػاؤؿ‌تػػػـ‌ ‌أك‌غٓػػػر‌هتسػػػاكو ختبػػػار‌أم‌هػػػف‌الهتكسػػػطات‌هتسػػػاكو (‌هتسػػػاكٓة‌كٚ

ػة‌‌ِاٖكلػ‌الهجهػكعتٓف‌(‌كقد‌كػاف‌الفػرؽ‌بػٓفLsdاستخداـ‌اختبار) كالثالثػة‌ك‌ذلػؾ‌ٚف‌هسػتكل‌الهعىكٓ
ْ‌‌)الهجهكعػة‌الثالثػة‌3.875لٍها‌هتساكم=‌) ‌–(‌كاف‌الفرؽ‌لصالح‌الفئة‌ذات‌الهتكسط‌الهكجب‌كٌ

دكر‌الهعمهٓف(‌.‌كتؤكد‌الفركض‌السابقة‌دكر‌العكاهؿ‌اٚربعة‌فْ‌بىا ‌اٚتجاٌػات‌الكطىٓػة‌ىحػك‌بىػا ‌
‌ظر‌هعمهْ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة.‌الكحدة‌الكطىٓة‌هف‌كجٍة‌ى

لمعواهل اأمربعة في بىاء  (Effect Size)( يوضح  حجم اأمثر أو حجم التأثير13والجدول رقم ) 
 الاتجاٌات ىحو الوحدة الوطىية

‌حجـ‌اٖثر‌

‌كبٓر‌جدان‌‌كبٓر‌هتكسط‌صغٓر‌اٖداة‌الهستخدهة

D 0.2‌0.5‌0.8‌1.10‌

ƞ2‌0.01‌0.06‌0.14‌0.20‌

الهتغٓػػػر‌التػػػابع‌التػػػْ‌ترجػػػع‌لمهتغٓػػػر‌الهسػػػتقؿ،‌أم‌أىػػػً‌ٓبػػػٓف‌قػػػكة‌العٛقػػػة‌بػػػٓف‌‌تبػػػآفبة‌كتهثػػػؿ‌ىسػػػ‌‌‌
العهمٓػػة‌لمفػػركؽ‌ا٘حصػػائٓة‌أك‌العٛقػػات‌بػػٓف‌‌الدٚلػػة،‌فٍػػك‌ٓعطٓىػػا‌كالهتغٓػػر‌الهسػػتقؿ‌الهتغٓػػر‌التػػابع

،‌كهػػا‌إذا‌كاىػػت‌تمػػؾ‌الدٚلػػة‌العهمٓػػة‌كبٓػػرة‌بحٓػػث‌تبػػرر‌اٖخػػذ‌بىتائجٍػػا،‌كبػػذلؾ‌ٓتهٓػػز‌عػػف‌الهتغٓػػرات
ػػػة‌‌الفرضػػػٓة‌الصػػػفرٓةالدٚلػػػة‌ا٘حصػػػائٓة‌التػػػْ‌تٍػػػتـ‌باحتهالٓػػػة‌رفػػػض‌ هػػػف‌الىاحٓػػػة‌ا٘حصػػػائٓة‌الىظرٓ

(.فػػػػالهتغٓرات‌التابعػػػػة‌اٚربعػػػػة‌ذات‌تػػػػأثٓر‌كبٓػػػػر‌عمػػػػِ‌الهتغٓػػػػر‌الهسػػػػتقؿ‌2008‌،23)‌حسػػػػف‌،.فقػػػػط
ٓة‌لمفػػركؽ‌فػػْ‌قػػكة‌التػػأثٓر‌كلكػػف‌كػػؿ‌الهتغٓػػرات‌)الكحػػدة‌الكطىٓػػة(،‌كاف‌الفػػركؽ‌ذات‌الدٚلػػة‌اٚحصػػائ

‌دالة‌أم‌أىٍا‌هؤثرة‌فْ‌الهتغٓر‌الهستغؿ‌بىا ‌الكحدة‌الكطىٓة‌هف‌كجٍة‌ىظر‌الهعمهٓف.

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AA%D8%A8%D8%A7%D9%8A%D9%86_%28%D8%A5%D8%AD%D8%B5%D8%A7%D8%A1%29
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AA%D8%BA%D9%8A%D8%B1_%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%82%D9%84_%D9%88%D9%85%D8%AA%D8%BA%D9%8A%D8%B1_%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%B9#.D9.85.D8.AA.D8.BA.D9.8A.D8.B1_.D8.AA.D8.A7.D8.A8.D8.B9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AA%D8%BA%D9%8A%D8%B1_%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%82%D9%84_%D9%88%D9%85%D8%AA%D8%BA%D9%8A%D8%B1_%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%B9#.D9.85.D8.AA.D8.BA.D9.8A.D8.B1_.D8.AA.D8.A7.D8.A8.D8.B9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AA%D8%BA%D9%8A%D8%B1_%D9%85%D8%B3%D8%AA%D9%82%D9%84_%D9%88%D9%85%D8%AA%D8%BA%D9%8A%D8%B1_%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%B9#.D9.85.D8.AA.D8.BA.D9.8A.D8.B1_.D9.85.D8.B3.D8.AA.D9.82.D9.84
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D9%84%D8%A7%D9%84%D8%A9_%D8%A5%D8%AD%D8%B5%D8%A7%D8%A6%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AA%D8%BA%D9%8A%D8%B1_%D8%B9%D8%B4%D9%88%D8%A7%D8%A6%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AA%D8%BA%D9%8A%D8%B1_%D8%B9%D8%B4%D9%88%D8%A7%D8%A6%D9%8A
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%81%D8%B1%D8%B6%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%B9%D8%AF%D9%85
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ىتٓجػػػػة‌الفػػػػرض‌السػػػػادس‌تؤكػػػػد‌عمػػػػِ‌دكر‌كػػػػؿ‌هػػػػف‌القػػػػٓـ‌الدٓىٓػػػػة‌كالعكاهػػػػؿ‌التارٓخٓػػػػة‌كدكر‌الهعمػػػػـ‌‌‌
ىحك‌بىػا ‌الكحػدة‌الكطىٓػة‌لػدل‌طػٛب‌الهرحمػة‌‌كاٚىشطة‌غٓر‌الصفٓة‌‌فْ‌بىا ‌اٚتجاٌات‌اٚٓجابٓة

اٚبتدائٓػػة‌بهىطقػػة‌حائػػؿ‌هػػف‌كجٍػػة‌ىظػػر‌الهعمهػػٓف،‌كتشػػٓر‌الػػْ‌اف‌تفعٓػػؿ‌ٌػػذي‌الهتغٓػػرات‌هػػف‌خػػٛؿ‌
اٚىشػػػطة‌الصػػػفٓة‌كالهىٍجٓػػػة‌كاىشػػػطة‌الىشػػػاط‌الٛصػػػفْ‌داخػػػؿ‌بٓئػػػة‌الهدرسػػػة‌كخارجٍػػػا‌ٓسػػػاعد‌عمػػػِ‌

ف‌عكاهؿ‌اٚىتها ‌الكطىْ‌كالكحدة‌الكطىٓة. ‌تككٓ

ٓكصػْ‌الباحثػاف‌بػإجرا ‌الدراسػات‌اٖتٓػة‌٘كهػاؿ‌جكاىػب‌العكاهػؿ‌الهػؤثرة‌فػْ‌بىػا ‌توصيات الدراسة: 
 الكحدة‌الكطىٓة:

 دراسة‌عف‌العكاهؿ‌الهؤثرة‌فْ‌بىا ‌الكحدة‌الكطىٓة‌بالجاهعات‌السعكدٓة. -1
 اٚعٛـ‌كدكري‌فْ‌بىا ‌اٚتجاٌات‌اٚٓجابٓة‌ىحك‌الكحدة‌الكطىٓة. -2
ة.أثر‌العكلهة‌فْ‌بىا ‌ -3 ‌الكحدة‌الكطىٓة‌لدم‌طٛب‌الهرحمة‌الثاىكٓ  هفٍكـ
‌:الهصادر

‌القراف‌الكرٓـ.-1

 الهراجع:

(:‌اٚتجاٌػػػات‌البٓئٓػػػة‌لػػػدل‌طػػػٛب‌1985إبػػػرآٌـ,‌صػػػبرم‌الػػػدهرداش‌ك‌دسػػػكقْ،‌هحهػػػد‌أحهػػػد‌)‌-1
ػة‌هصػر‌العربٓػػة,‌سمسػمة‌بحػػكث‌كدراسػات‌فػْ‌التربٓػػة‌البٓئٓػة‌) (،‌القػػاٌرة:‌8كمٓػات‌التربٓػة‌فػػْ‌جهٍكرٓ

‌بة‌اٖىجمك‌الهصرٓةهكت

(:‌هسػػتكل‌الػػكعْ‌بقضػػآا‌التربٓػػة‌عمػػِ‌الهكاطىػػة‌العالهٓػػة‌لػػدل‌2012اٖحهػػدم،‌عائشػػة‌سػػٓؼ‌)-2
ا‌هكتػب‌التربٓػة‌العربػْ‌ طمبة‌كمٓات‌التربٓة‌بالجاهعات‌السعكدٓة،‌هجمة‌رسالة‌الخمٓج‌العربْ،‌ٓصػدرٌ

‌.‌33لدكؿ‌الخمٓج،‌الرٓاض،‌السىة‌

(هىاٌج‌البحث‌كطرؽ‌التحمٓؿ‌ا٘حصائٓفِ‌العمكـ‌الىفسٓة‌1991أبك‌حطب،‌فؤاد‌كصادؽ،‌أهاؿ‌)-3
‌كالتربكٓة‌كاٚجتهاعٓة،‌القاٌرة:‌هكتبة‌اٚىجمك‌الهصرٓة.‌
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ت،‌هركز‌البحكث‌التربكٓة‌كالهىاٌج‌بػكزارة‌ (1998): أٓكب،‌عٓسكم-4 أم‌تربٓة‌كأم‌هكاطىة،‌الككٓ
‌ـ.1998،‌أبرٓؿ‌‌25التربٓة،‌هجمة‌التربٓة،‌ع‌

(:‌دلٓػػػؿ‌الخػػػدهات‌هىطقػػػة‌حائػػػؿ‌،‌هصػػػمحة‌اٚحصػػػا ‌العاهػػػة‌2015بٓػػػة‌السػػػعكدٓة)الههمكػػػة‌العر‌‌-6
‌كالهعمكهات‌.

ػػرة‌،‌2008البكػػر،‌هحهػػد‌هحهػػكد‌)-5 (:‌دكر‌الهدرسػػة‌فػػْ‌تعهٓػػؽ‌اٚىتهػػا ‌الػػكطىْ‌،‌صػػحٓفة‌الجزٓ
 ـ.24/2/2008،‌اٖحد‌12922العدد‌

الٍٓئػػػة‌الهصػػػرٓة‌العاهػػػة‌‌(:‌الكحػػػدة‌الكطىٓػػػة‌،‌القػػػاٌرة‌:‌هطػػػابع1994الطهػػػاكم‌سػػػمٓهاف‌هحهػػػد‌)-6
ػػر‌الهصػػٓر‌ككاجػػب‌الحفػػاظ‌عمػػِ‌ 17لمكتػػاب‌،‌،ص هجهكعػػة‌هػػؤلفٓف‌،‌رؤسػػا ‌الػػدكؿ‌أهػػاـ‌حػػؽ‌تقرٓ

 الكحدة‌الكطىٓة‌كالترابٓة‌،‌فاس‌:‌هطبكعات‌أكادٓهٓة‌الههمكة‌الهغربٓة‌.

‌الكحدة‌الكطىٓة.‌جرٓدة‌الرٓاض2005الهبارؾ،‌عبد‌ا﵀‌بف‌ىاجْ‌)-7 هػٓس‌الخ‌-(:‌قرا ة‌فْ‌هفٍكـ
 .13443،‌عدد‌2005أبرٓؿ‌‌1426‌،14ربٓع‌اٖكؿ‌‌5

هركز‌افاؽ‌لمدراسات‌‌تربٓة‌الهكاطىة،‌ْ(:‌اٚتجاٌات‌الهعاصرة‌ف‌2010الحبٓب،فٍد‌ابرآٌـ‌)‌‌‌-8
‌/http://aafaqcenter.com/postكالبحكث،‌

ر‌كفآػػات‌الهعمػـ‌فػْ‌ضػػك ‌هعػآٓر‌الجػػكدة‌فػْ‌التع2007العىزم،بشػرل‌بىػت‌خمػػؼ.‌)-9 مػػٓـ‌(.‌تطػكٓ
 القصٓـ.‌دراسة‌هقدهة‌لمقا ‌السىكم‌الرابع‌عشر‌)جستف‌(،الههمكة‌العربٓة‌السعكدٓة،‌العاـ،

(.‌دكر‌التىشػػػئة‌اٚجتهاعٓػػػة‌كا٘عػػػٛـ‌كالهجتهػػػع‌الهػػػدىْ‌فػػػ2008‌ْالكىػػػدرم،‌ٓعقػػػكب‌ٓكسػػػؼ.‌)-10
‌25-24،‌هػاعٓٓفتاٚجتحقٓؽ‌الكحدة‌الكطىٓة،‌كرقة‌عهؿ‌هقدهة‌إلػِ‌هػؤتهر‌الكحػدة‌الكطىٓػة‌لرابطػة‌

‌هارس.

ػػػػاض2005الهبػػػارؾ،‌عبػػػػد‌ا﵀‌بػػػف‌ىػػػػاجْ.‌)-12 ػػػػدة‌الرٓ ‌الكحػػػػدة‌الكطىٓػػػة.‌جرٓ ‌-(‌قػػػػرا ة‌فػػػْ‌هفٍػػػػكـ
‌.13443،‌عدد‌2005أبرٓؿ‌‌1426‌،14ربٓع‌اٖكؿ‌‌5الخهٓس‌
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‌كاٖهػف‌التربٓػة‌ىػدكة‌هقدهػة‌فػْ‌عهػؿ‌كرقػة‌اٖسػرٓة‌التربٓػة :١ُِْإبرآٌـ‌الرحهف‌عبد‌الشاعر،-13
 . الرٓاض‌ىآؼ‌جاهعة

ػػػز‌‌فػػػْ‌الطٛبٓػػػة‌اٖىشػػػطة‌دكرُُّْىاصػػػر‌بػػػف‌هىصػػػكر‌اٖشػػػقر،‌-14 ‌رسػػػالة‌الفكػػػرم‌اٖهػػػف‌تعزٓ
‌.الرٓاض‌هٓر‌ىآؼجاهعة‌اٖ‌هىشكرة‌غٓر‌دكتكراي

(‌تصػػػكرات‌الهعمهػػػٓف‌عػػػف‌الهكاطىػػػة‌كتربٓتٍػػػا:‌دراسػػػة‌تحمٓمٓػػػة‌2010الهعهػػػرل،‌سػػػٓؼ‌ىاصػػػر‌)-16
 .157اٌج‌كطرؽ‌التدرٓس،‌عدد‌الهى‌ْثٛث‌هىاطؽ‌عالهٓة،‌هجمة‌دراسات‌ف‌ْفم‌لٗدب‌التربك‌

(.‌تصػػكر‌هقتػػرح‌لهقػػرر‌لػػدعـ‌الكحػػدة‌الكطىٓػػة‌لطػػٛب‌الهرحمػػة‌2007الهىشػػاكم،‌عبػػد‌الحهٓػػد.‌)-17
ػة‌الفىٓػة‌كهعرفػة‌هػػدل‌كعػْ‌هعمهػْ‌الهػػكاد‌الفمسػفٓة‌بأٌهٓتٍػا،‌الهػػؤتهر‌العمهػْ‌الحػادم‌عشػػر‌:‌ الثاىكٓ

‌هصر.‌التربٓة‌كحقكؽ‌ا٘ىساف،‌هآك،‌كمٓة‌التربٓة،‌جاهعة‌طىطا،

‌.‌www.aloka.net(:‌اٚىتها ‌الكطىىفِ‌اٚسٛـ‌،‌2013الحهٓد‌،‌سعد‌عبد‌الحهٓد)-18

  https//ar. m.wikipediaالهكسكعة‌الهٓسرة‌‌-19

ة،‌هجمة‌دراسات‌دعكٓة،‌السػكداف،2010بمكلة،‌إبرآٌـ‌هحهد‌)-20 ‌(.‌الكحدة‌الكطىٓة‌كالقٓـ‌الهعىكٓ
‌(.‌256-‌119ٌػ،‌ص‌)1431(‌ٓكلٓك،‌شعباف‌20العدد‌)

التعمػػٓـ،‌‌فمسػػفة‌فػػْ‌التجدٓػػد‌كدكاعػػْ‌لمهعمػػـ‌الحضػػارٓة‌(.‌اٖدكار2010برغػػكث،‌عبػػدالعزٓز.‌)‌-21
‌هالٓزٓا.‌العالهٓة‌ا٘سٛهٓة‌الجاهعة

ػػة‌كالىفسػػٓة‌كاٚجتهاعٓػػة:‌2008حسػػف‌،عػػزت‌عبػػد‌الحهٓػػد‌)-23 ‌التربكٓ (:‌ا٘حصػػا ‌الهتقػػدـ‌لمعمػػكـ
‌تطبٓقات‌باستخداـ‌برىاهج‌لٓزرؿ‌،هصر،‌بىٍا،‌دار‌الهصطفِ‌لمطباعة‌كالترجهة.

،‌هجمػػػػػػػػة‌الهعرفػػػػػػػػة‌‌ْتىهٓػػػػػػػػة‌اٚىتهػػػػػػػػا ‌الػػػػػػػػكطى‌ْ(:‌دكر‌الهعمػػػػػػػػـ‌فػػػػػػػػ2014)‌مخالػػػػػػػػد،‌الدكسػػػػػػػػر‌-24
(.‌الهعمػـ‌كدكري‌فػْ‌تعهٓػؽ‌2009شػٍرم،‌هحهػد‌بػف‌ىاصػر.‌)- www.almarefh.netاٚلكتركىٓة،

http://www.aloka.net/
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دهػػة‌إلػػِ‌ىػػدكة‌"اٚىتهػػا ‌الػػكطىْ‌فػػْ‌التعمػػٓـ‌العػػاـ‌:‌رؤل‌كتطمعػػات"،‌اٚىتهػػا ‌الػػكطىْ،‌كرقػػة‌عهػػؿ‌هق
‌الهىعقدة‌بجاهعة‌ا٘هاـ‌هحهد‌بف‌سعكد‌ا٘سٛهٓة.

(‌دكر‌أسػػتاذ‌الجاهعػػة‌فػػْ‌‌تىهٓػػة‌قػػٓـ‌الهكاطىػػة‌لهكاجٍػػة‌تحػػدٓات‌2010عهػػارة،‌سػػاهْ‌فتحػػْ‌)-25
الهركػػز‌‌،‌ٓكىٓػػك،64لعربٓة،العػػددالٍكٓػػة‌الثقافٓػػة‌جاهعػػة‌ا٘سػػكىدرٓة‌ىهكذجػػان،‌هجمػػة‌هسػػتقبؿ‌التربٓػػة‌ا

 العربْ‌لمتعمٓـ‌كالتىهٓة.

ٓػػة‌-26 عشػػرٓة،.‌السػػعٓد‌سػػمٓهاف‌:‌التعػػرؼ‌عمػػِ‌أثػػر‌اٖسػػرة‌فػػْ‌اٚىتهػػا ‌لمكطف)دراسػػة‌هسػػحٓة‌بكٚ
‌،الجزائر.‌ُباتىة‌بالجزائر(،‌قسـ‌العمكـ‌اٚجتهاعٓة،‌جاهعة‌باتىة

‌كمٓات‌التربٓػة‌لدل‌الطٛب‌الهعمهٓف(:‌تصكر‌هقترح‌لتفعٓؿ‌قٓـ‌الهكاطىة‌2013ىصار،‌عمِ‌)-27
بالجاهعػػػات‌السػػػعكدٓة‌عمػػػػِ‌ضػػػك ‌التحػػػػدٓات‌الهعاصػػػرة‌،‌رسػػػػالة‌هاجسػػػتٓر‌،كمٓػػػػة‌التربٓػػػة‌،‌جاهعػػػػة‌

 .www.researchgate.netالقصٓـ،‌
ػػػدم,‌هحهػػػد‌عبػػػد‌الػػػرازؽ‌ك‌الهػػػدىْ,‌إسػػػهاعٓؿ‌هحهػػػد‌ك‌بكقحػػػكص,‌خالػػػد‌أحهػػػد‌)-28 (:‌2004ٌكٓ

ػة‌بههمكػة‌البحػرٓف،‌الفركؽ‌فْ‌السمككٓات‌البٓئٓة‌الهس ئكلة‌بٓف‌الهعمهػٓف‌كالطػٛب‌فػْ‌الهرحمػة‌الثاىكٓ
ػػت،‌الهجمػػد‌) كزاراة‌التعمػػٓـ‌-626ف631(،‌ص3(،‌العػػدد‌)32هجمػػة‌العمػػكـ‌اٚجتهاعٓػػة,‌جاهعػػة‌الككٓ

‌.www.moe.gov.sa/ar(:‌السٓاسات‌التعمٓهٓة‌،‌1490بالههمكة‌العربٓة‌السعكدٓة‌)
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(8)  

 الاحتراق الىفسي وعلاقتً بهفٍوم الذات لذوي الاحتياجات الخاصة 

 هديىة ود هدىي  -دراسة هيداىية بهراكز ذوي الاحتياجات الخاصة 

 أ . أىس أحهد عبد الله هحهد

 طالب دكتوراة في التربية الخاصة/ جاهعة البطاىة

 هستخمص الدراسة

‌الدرا ‌هدىْ‌ٌدفت ‌كد ‌بهدٓىة ‌الخاصة ‌اٚحتٓاجات ‌لذكم ‌الىفسْ ‌اٚحتراؽ ‌عمِ ‌التعرؼ سة
‌الىفسْ‌حسب ‌فْ‌هستكل‌اٚحتراؽ ‌الفركؽ ‌دٚلة ‌كهعرفة ‌الذات، ‌بهفٍكـ ‌الهتغٓرات‌كعٛقتً

ٛت‌‌–كالتْ‌تعزل‌)الىكع‌ ‌الباحث‌الهىٍج‌الكصفْ‌الحالة‌اٚجتهاعٓة(‌–الهؤٌ ‌كقد‌استخدـ ،
الدراسة‌استخدـ‌الباحث‌استباىة‌البٓاىات‌اٚكلٓة‌كهقٓاس‌)هاسٛش‌‌اٚرتباطْ،‌كلتحقٓؽ‌أٌداؼ

‌الذات) ‌لهفٍكـ )‌ ‌تىسِ ‌كهقٓاس‌) ‌الىفسْ ‌ ‌لٛحتراؽ ‌بطرٓقة‌132( ـ ‌اختٓارٌ ‌تـ ‌هفحكصان )
‌اٚجتهاعٓة‌ ‌لمعمكـ ‌ا٘حصائٓة ‌الحزـ ‌باستخداـ ‌البٓاىات ‌تحمٓؿ ‌كتـ ‌الطبقٓة، ‌العشكائٓة العٓىة

((SPSSلعٓىة‌كاحدة‌لهعرفة‌السهة‌العاكاستخدـ‌الباحث‌اخت‌‌)هة‌لٛحتراؽ‌الىفسْ‌كتـ‌بار‌)ت
‌العٛقة‌اٚرتباطٓة‌بٓف‌اٚحتراؽ‌الىفسPearson‌ْهعاهؿ‌ارتباط‌بٓرسكف‌)استخداـ‌ ‌لهعرفة )

(‌ ‌اٚحادم ‌التبآف ‌كتحمٓؿ ‌ؼ‌( (‌ ‌الباحث‌اختبار ‌استخدـ ‌الذات‌ككها (،‌ANOVAكهفٍكـ
:‌ٓىتشر‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌بٓف‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌‌تكصمت‌الدراسة‌لمىتائج‌التالٓة‌أٌهٍا

بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌بدرجة‌هتكسطة‌كها‌تكجد‌عٛقة‌ارتباطٓة‌سالبة‌بٓف‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌كهفٍكـ‌
‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌إحصائٓة‌فْ‌درجة‌ الذات‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌،‌كٚ

‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌ بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌تعزل‌لمىكع‌‌)ذكر،‌اثىِ(،‌‌كٚ
تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌احصائٓة‌فْ‌هتغٓر‌هفٍكـ‌الذات‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌بهدٓىة‌كد‌
هدىْ‌تعزل‌لمحالة‌اٚجتهاعٓة‌‌)هتزكج،‌‌‌أعزب،‌هطمؽ،‌أرهؿ(،‌‌كهف‌أٌـ‌تكصٓات‌الدراسة:‌



الاحتراق الىفسي وعلاقتً بهفٍوم الذات لذوي الاحتياجات الخاصة دراسة هيداىية بهراكز ذوي ( 8)
 ( 282 -248)         أ . أىس أحهد عبد الله هحهد             هديىة ود هدىي -الاحتياجات الخاصة 

   249 
20199499-ISSN: 1858 

د‌هف‌الجٍد‌لدهجٍـ‌فْ‌الهجتهع‌،التكسع‌اٌٚتهاـ‌بتأٌٓؿ‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌كبذؿ‌هزٓ
‌فْ‌هجاؿ‌التربٓة‌الخاصة‌لتأٌٓؿ‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة.

Psychological Burning and its Relationship with self-concept for disables 

Afield Study of  Disables center – Wad Medani City. 

Anas Ahmed Abdallah Mohammed 

Abstract 

    The data  were  analyzed  by  using the statistical package for social science 

program (SPSS). The researcher used (T) test to know the general characteristic for 

psychological burning pearson correlation was used to identify correlation 

relationship between the psychological burning and self concept .The researcher also 

used (T) test and (ANOVA) analysis . The study reached many important results: 

The psychological burning spreads moderately among disables in wad Medani city. 

Also there is a negative correlation  relationship between the psychological burning 

and self concept among disables in wad Medani city .There are no statistically 

significant differences between the psychological burning and self concept among 

disables in wad Medani city attributed to the variables of gender (Male – 

Female).There are no statically significant differences in the variable of self concept 

for disables in wad Medanc city attributed to marital status (Married – single - 

divorced - widow). The most important recommendations of the study: There should 

be more attention paid to the needs of disables and devoting more effort to integrate 

them in the community. Wide separating in the field of special education for 

qualifying disables . 
          

‌-هقدهة : 1.1.

‌اٚحتر‌ ‌هفٍكـ ‌)ٓعتبر ‌الىفسْ ‌ىسبٓا‌ Psychological Burnoutاؽ ‌الحدٓثة ‌الهفآٌـ ‌هف )
د‌ىبرجر‌) عتبر‌ٌٓربرت‌فركٓ (‌اكؿ‌هف‌استخدـ‌ٌذا‌الهصطمح‌‌فH.Froude Nberger‌‌ْكٓ

اكائؿ‌السبعٓىات‌لٙشارة‌الْ‌اٚستجابات‌الجسهٓة‌كاٚىفعالٓة‌لضغكط‌العهؿ‌لدل‌العاهمٓف‌فْ‌
قكف‌اى ‌فسٍـ‌فْ‌السعْ‌لتحقٓؽ‌اٌداؼ‌صعبة‌.الهٍف‌اٚىساىٓة‌المذٓف‌ٓرٌ

إف‌اسباب‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌تتشابً‌هع‌اسباب‌الضغكط‌الهٍىٓة‌كلكف‌شعكر‌الفرد‌بالضغكط‌‌‌‌
‌حتها‌ ‌الىفسْ‌ٌك ‌باٚحتراؽ ‌الفرد ‌اصابة ‌الىفسْ‌كلكف ‌باٚحتراؽ ‌اصابتً ‌ٓعىْ‌بالضركرة ٚ
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‌كق ‌ظركؼ‌العهؿ ‌عف ‌الىاجهة ‌الىفسٓة ‌الضغكط ‌هف ‌لهعىاتً ‌الدراسات‌ىتٓجة ‌ذكرت‌احدل د
:‌ْ ‌ثهاىٓة‌اسباب‌رئٓسٓة‌لٛحتراؽ‌الىفسْ‌كٌ

‌بالسٓطرة‌‌ ‌كفقداف‌الشعكر ،‌ ‌دكف‌الحصكؿ‌عمِ‌قسط‌كافْ‌هف‌الراحة مة العهؿ‌لفترات‌طكٓ
ادة‌ عمِ‌هخرجات‌العهؿ‌اك‌اٚىتاج‌كالشعكر‌بالعزلة‌فْ‌العهؿ‌كضعؼ‌العٛقات‌الهٍىٓة‌كالزٓ

مكبة‌كالرتابة‌كالهمؿ‌فْ‌العهؿ‌كضعؼ‌استعداد‌الفرد‌لمتعاهؿ‌فْ‌عب ‌العهؿ‌كتعدد‌الهٍاـ‌الهط
‌ـ(‌‌‌2010هع‌ضغكط‌العهؿ‌كاخٓرا‌الخصائص‌الشخصٓة‌.‌طً‌)

 هشكمة الدراسة :    1-2

‌/‌ها‌السهً‌العاهة‌لٙحتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌ا٘حتٓاجات‌الخاصة‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ؟‌1

‌ا2٘ ‌بٓف )‌ ‌إحصائٓة ‌)دالة ‌إرتباطٓة ‌عٛقة ‌تكجد ‌ٌؿ ‌لذكم‌/ ‌الذات ‌كهفٍكـ ‌الىفسْ حتراؽ
‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌؟‌

/‌ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌درجة‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌ا٘حتٓاجات‌الخاصة‌3
‌أىثِ(‌.‌-بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌تعزل‌لمىكع‌)ذكر‌

حتٓاجات‌الخاصة‌/‌ٌؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌درجة‌ا٘حتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌ا4٘
‌هطمؽ(‌‌-ارهؿ‌-عازب‌-بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌تعزل‌لهتغٓر‌الحالة‌اٚجتهاعٓة‌)هتزكج

 أٌداف الدراسة: 1-3

‌/‌هعرفة‌السهة‌العاهة‌لٛحتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌‌‌‌.1

‌الذات‌لذكم‌ا٘حتٓاجات‌الخ2 ‌بٓف‌ا٘حتراؽ‌الىفسْ‌كهفٍكـ ‌العٛقة ‌هعرفة ‌كد‌/ ‌بهدٓىة اصة
‌هدىْ‌.
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/‌هعرفة‌ها‌إذا‌كاىت‌ٌىالؾ‌فركؽ‌ذات‌دٚٚت‌إحصائٓة‌فْ‌هتغٓر‌ا٘حتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌3
‌أىثِ‌(‌-ا٘حتٓاجات‌الخاصة‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌تعزل‌لمىكع‌)‌ذكر‌

‌ا٘حتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌4 ‌فْ‌هتغٓر ‌إحصائٓة ‌كاىت‌ٌىالؾ‌فركؽ‌ذات‌دٚلة ‌إذا ‌ها ‌هعرفة /
‌صة‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌كتعزل‌لمحالة‌اٚجتهاعٓة‌.‌ا٘حتٓاجات‌الخا

 -أٌهية الدراسة : 1-4

بٓف‌‌ ‌الباحث‌كٓ ‌البحكث‌عمِ‌حسب‌عمـ ‌تطرقً ‌لـ ‌هجاؿ‌جدٓد ‌الدراسة‌فْ‌أىٍا تكهف‌أٌهٓة
‌البحث‌ها‌لمتربٓة‌الخاصة‌هف‌أٌهٓة‌فْ‌هعالجة‌ا٘حتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌.

اؽ‌فْ‌الهجتهع‌كأٌهٓة‌التأٌٓؿ‌الهجتهعْ‌كالتأٌٓؿ‌الىفسْ‌لذكم‌كها‌اىً‌ٓبٓف‌أٌهٓة‌دهج‌الهع
‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌.‌فإف‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لً‌عٛقة‌كطٓدة‌بالضغكط‌الهٍىٓة‌.

  فروض الدراسة : 1-5

‌/‌السهة‌العاهة‌لٛحتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌هتكسطة‌.1

لبة‌بٓف‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌كهفٍكـ‌الذات‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌/‌تكجد‌عٛقة‌إرتباطٓة‌سا2
‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ.

‌لذكم‌3 ‌الىفسْ ‌كهفٍكـ ‌الىفسْ ‌اٚحتراؽ ‌درجة ‌فْ ‌إحصائٓة ‌دٚلة ‌ذات ‌فركؽ ‌تكجد /
‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌تعزل‌لمىكع‌)ذكر‌،‌أىثِ(‌لصالح‌اٚىاث‌.

‌ف4‌ْ ‌إحصائٓة ‌ذات‌دٚلة ‌فركؽ ‌تكجد ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌/ ‌الىفسْ ‌اٚحتراؽ درجة
‌ارهؿ‌(.‌-هطمؽ‌‌-عازب‌‌-بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌تعزل‌لمحالة‌اٚجتهاعٓة‌‌)‌هتزكج‌

‌  
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  -الهصطمحات :  1-6

 -الاحتراق الىفسي : 

‌هف‌ ‌أكؿ ‌ىبرجر ‌ٌٓربرت‌فركٓد ‌كٓعتبر ،‌ ‌ىسبٓان ‌الحدٓثة ‌الهفآٌـ ‌ ‌اٚحتراؽ‌هف ‌هفٍكـ ٓعتبر
مح‌فْ‌أكائؿ‌السبعٓىات‌لٙشارة‌إلِ‌اٚستجابة‌الجسهٓة‌كاٚىفعالٓة‌لضغكط‌أستخدـ‌ٌذا‌الهصط

قكف‌أىفسٍـ‌فْ‌السعْ‌لتحقٓؽ‌أٌداؼ‌صعبة‌ العهؿ‌لدل‌العاهمٓف‌فْ‌الهٍف‌ا٘ىساىٓة‌الذٓف‌ٓرٌ
‌ـ(‌2010.‌)طػػً‌،

 -الإعاقة: 

صادٓة‌ٌْ‌قصكر‌حسْ‌أك‌جسدم‌ىتٓجة‌عكاهؿ‌كراثٓة‌أك‌هكتسبة‌حٓث‌ٓترتب‌عمٍٓا‌آثار‌اقت
‌الفرد‌ ‌ٓؤدٍٓا ‌التْ ‌كالهٍىٓة ‌الفكرٓة ‌الهعرفة ‌كاكتساب ‌الهعاؽ ‌بٓف ‌تحكؿ ‌كىفسٓة ‌اجتهاعٓة ك

‌ـ(‌.2010العادم‌كبصكرة‌كافٓة‌هف‌الهٍارة‌كالىجاح‌)‌طػػً‌،‌

  -:ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌

ان‌عف‌أدا ‌اقراىٍـ‌العادٓٓف‌) رٓ الركساف‌‌ٌـ‌اٖطفاؿ‌الذٓف‌ٓختمؼ‌ادا ٌـ‌جسهٓان‌كعقمٓان‌أك‌جكٌ
‌ـ(.1998،‌

 -هفٍوم الذات :

إف‌فكرة‌الفرد‌عف‌ىفسً‌كعف‌العالـ‌الهحٓط‌بً‌تحدد‌فْ‌ىظاـ‌هىسؽ‌كهكحد‌هف‌القٓـ‌كالهفآٌـ‌
‌ـ(‌.2000التْ‌تحدد‌شخصٓة‌الفرد‌كالتْ‌ٌْ‌ىتاج‌لمخبرات‌التْ‌هر‌بٍا‌)‌الظاٌر‌،‌
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 الإطار الىظري والدراسات السابقة

 -الاحتراق الىفسي : 

‌اٚستىزاؼ‌اٚىفعالْ‌أف‌ا٘ ‌هف‌ا٘ىٍاؾ‌ك ‌ٓؤدم‌إلِ‌حالة ‌الجٍد ‌استىفاد حساس‌بالعجز‌هع
ٓهكف‌تعرٓفٍا‌باٚحتراؽ‌‌الىفسْ‌كاصبح‌هكضكع‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌هجاؿ‌بحث‌كىقاش‌كخاصة‌
تجٍكف‌إلِ‌أعهاؿ‌أخرل‌كها‌أف‌كثٓر‌هف‌ كأف‌ٌىالؾ‌عدد‌كبٓر‌هف‌العاهمٓف‌ٓترككف‌هٍىٍـ‌كٓ

‌شٍٓاي‌ ‌لٓعرفكف ‌هف‌‌الىاس ‌الىفسْ ‌اٚحتراؽ ‌هفٍكـ ‌ٓعتبر ‌حٓث ‌الىفسْ ‌اٚحتراؽ ‌هفٍكـ عف
الهفآٌـ‌الحدٓثة‌فقد‌ظٍر‌هفٍكـ‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌باعتباري‌ظاٌرة‌هٛزهة‌لمعاهمٓف‌فْ‌الهٍف‌

‌ا٘ىساىٓة‌كاٚجتهاعٓة‌هثؿ‌)‌التدرٓس‌كالطب‌كالتهرٓض‌كأفراد‌الشرطة‌(‌.‌

 الاحتراق الىفسي في اصطلاح عمم الىفس :

هف‌أكثر‌التعرٓفات‌شٓكعان‌ذلؾ‌الذم‌ٓشٓر‌إلِ‌أىً‌حالة‌هف‌اٚستىزاؼ‌اٚىفعالْ‌أك‌اٚستىفاد‌
البدىْ‌بسبب‌ها‌ٓتعرض‌لً‌الفرد‌هف‌ضغكط‌أم‌أىً‌ٓشٓر‌إلِ‌التغٓٓرات‌السمبٓة‌فْ‌العٛقات‌
‌الزائدة‌ ‌كالىفسٓة ‌اٚىفعالٓة ‌الهتطمبات ‌بسبب ‌أخرٓف ‌ىحك ‌الفرد ‌جاىب ‌هف كاٚتجاٌات

‌ـ(1995سهادكىْ‌)ال

(‌ ‌ا﵀ ‌خٓر ‌فْ ‌الهذككر ‌ابمْ ‌الك ‌الىتائج‌995ذكر ‌ضك  ‌فْ رٓة ‌الجكٌ ‌بعض‌اٖدلة ‌أف )
كالبحكث‌كالدراسات‌التْ‌أىجزت‌فْ‌هجاؿ‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌فْ‌الهٍف‌الهختمفة‌تؤكد‌أف‌أكثر‌
‌صمة‌ ‌ذات ‌كظائؼ ‌ٓشغمكف ‌الذٓف ‌أكلئؾ ‌خاصة ‌الىفسْ ‌اٚحتراؽ ‌لخطر ‌عرضة الهٍىٓٓف

‌هف‌بالجهٍك‌ ‌هف‌الهٍف‌حٓث‌لٓجدكف‌دعها ا ‌،‌كغٓرٌ ‌الهحاهاة ‌التهرٓض‌، ر‌هثؿ‌التدرٓس‌،
رؤسائٍـ‌أك‌تهاسكان‌فْ‌جهاعتٍـ‌هع‌تعرٓضٍـ‌بقدر‌كبٓر‌هف‌ضغكط‌العهؿ‌بٍدؼ‌ا٘ىتاجٓة‌

‌فْ‌العهؿ‌.

(‌‌Maslash 1982 & Schaufic Marek 1993كعرؼ‌كؿ‌هف‌‌هاسٛش‌‌كهارٓؾ‌‌‌)‌
‌ ‌احساس ‌ٌك ‌الىفسْ ‌ا٘ىجاز‌اٚحتراؽ ‌كاىخفاض ‌الهشاعر ‌كتبمد ‌اٚىفعالْ ‌با٘جٍاد الفرد
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‌بأىً‌فقداف‌طاقة‌Emotional Exhaustionالشخصْ‌حٓث‌ٓعرؼ،‌ا٘جٍاد‌اٚىفعالْ‌) ‌‌)
‌الهشاعر‌ ‌تبمد ‌ٓعرؼ ‌بٓىها ،‌ ‌العهؿ ‌هتطمبات ادة ‌بزٓ ‌كا٘حساس ‌كالدا  ‌العهؿ ‌عمِ الفرد

(Deperso Nalizationبأىً‌سم‌ ‌بأىً‌شعكر‌الفرد ‌ ‌ ‌باختٛؿ‌( ‌كذلؾ‌إحساسً ،‌ بْ‌كصارـ
(‌ ‌الشخصْ ‌ا٘ىجاز ‌اىخفاض ‌أها ،‌ ‌الهزاجٓة  Accomplishment Reducedحالتً

Personal‌‌ رل‌الباحث‌أف‌ٌذا‌التعرٓؼ‌ٓقكـ (‌‌‌فٓعرؼ‌بأىً‌إحساس‌الفرد‌بتدىْ‌ىجاحً‌.‌كٓ
‌هتطمبات ‌بٓف ‌تكافؽ ‌ٓحدث‌عدـ ‌عىدها ‌خاصة ‌لمفرد ‌ٓحدث ‌الذم ‌الىفسْ ‌اٚحتراؽ ‌بتفصٓؿ
حساس‌الفرد‌ الحٓاة‌كطاقة‌الفرد‌عمِ‌ا٘ىجاز‌،‌اٖهر‌الذم‌ٓؤدم‌إلِ‌الفشؿ‌كالهعاىاة‌الىفسٓة‌كا 

‌بالعجز‌،‌كهف‌ثـ‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌

(‌ ‌كهارٓؾ ‌هاسٛش ‌هف ‌كؿ ‌أكردي ‌الذم ‌التعرٓؼ ‌أف ‌الباحث رل ‌كٓ ا ‌بأى1993‌‌ًكغٓرٌ ـ(
‌ا ‌التعرٓفات ‌هعظـ ‌هضهكف ‌عمِ ‌ٓشتهؿ ىً ‌كٖ ‌دقة ‌اٖكثر ‌بأف،‌التعرٓؼ ‌ذكر ‌حٓث لسابقة

‌ا٘ىجاز‌ ‌كاىخفاض ‌الهشاعر ‌كتبمد ‌اٚىفعالْ ‌با٘جٍاد ‌الفرد ‌إحساس ‌ٌك ‌الىفسْ اٚحتراؽ
 الشخصْ‌،‌حٓث‌ٓعرؼ‌ا٘جٍاد‌اٚىفعاؿ:

(Emotional Exahausation)‌‌ كاٖدا‌ ‌العهؿ ‌عمِ ‌الفرد ‌طاقة ‌فقداف ‌ٓعرؼ‌بأىً ‌بٓىها ،
‌ؼ‌تبمد‌الهشاعر‌باٖتْ‌:كا٘حساس‌بزٓادة‌هتطمبات‌العهؿ‌ك،‌بٓىها‌ٓعر‌

 (‌‌‌‌‌Depressor Nalization-(‌تبمد‌الهشاعر:

 -(: (Accomplisment Reduced Personalأها‌اىخفاض‌ا٘ىجاز‌الشخصْ

ادة‌‌فٓعرؼ‌بأىً‌إحساس‌الفرد‌بتدىْ‌ ٌك‌فقداف‌طاقة‌الفرد‌عمِ‌العهؿ‌كاٖدا ‌كا٘حساس‌بزٓ
‌ىجاحً‌.

‌  
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 أعراض وعلاهات الاحتراق الىفسي:

ـ(أف‌لٛحتراؽ‌هجهكعة‌هف‌ا٘عراض‌التْ‌تهٓزي‌عف‌غٓري‌هف‌الظكاٌر‌2005هكسِ)‌‌ذكر
(‌إلِ‌خهس‌Kahill 1988 كقد‌قاـ‌بعض‌الباحثٓف‌بتصىٓؼ‌ٌذي‌ا٘عراض‌فصىفٍا‌كآٌؿ‌)

‌ فئات‌رئٓسٓة‌ٌْ‌:‌

‌كأعراض‌هرتبطة‌ ،‌ ‌بالعٛقات‌الشخصٓة ‌أعراض‌هتعمقة ‌أعراض‌اىفعالٓة ،‌ أعراض‌عضكٓة
‌هعتقدات‌.بالهكاقؼ‌كال

‌(C.Maslash.S.Carter 1982كصىفٍا‌كؿ‌هف‌كرستٓىا‌هاسٛش‌كسكزاف‌كارتر)‌

إلِ‌أعراض‌كعٛهات‌ٓتكرر‌حدكثٍا‌ٌْ‌الشعكر‌با٘جٍاد‌كاٚستىفاد‌‌كا٘حباط‌كالىكـ‌الهتقطع‌
‌ٌْ‌كها‌ٓمْ‌:

اؽ‌هزهف‌كألـ‌جسدم‌كحكادث‌هتكررة‌ك‌التخكؼ‌هف‌الىظر‌1 رٌ /‌جسهٓة‌:‌‌‌فْ‌صكرة‌تعب‌كا 
‌العٓف‌اك‌اٚتصاؿ‌الجسهاىْ‌أك‌ا٘دهاف‌لمكحكؿ‌كالهخدرات‌.ب

/‌فكرٓة‌:‌‌‌تتهثؿ‌فْ‌صعكبة‌تحمٓؿ‌الهعمكهات‌كضعؼ‌التركٓز‌،‌عدـ‌اٚىتباي‌‌،‌عدـ‌القدرة‌2
‌عمِ‌الكفا ‌بالهكاعٓد‌،‌عدـ‌القدرة‌عمِ‌الخمؽ‌كا٘بداع‌.

كعدـ‌الهقدرة‌عمْ‌الصبر‌/‌عاطفٓة‌:‌‌تتهثؿ‌فْ‌الشد‌الىفسْ‌العصبْ‌كالحساسٓة‌الهفرطة‌3
‌كالخضكع‌كا٘ىسحاب‌كعدـ‌ضبط‌الىفس.

‌العهؿ‌4 ‌ىحك ‌السمبٓة ‌اٚتجاٌات ‌فْ ‌تتهثؿ ‌بأخرٓف ‌أعراض‌هتعمقة ٌْ‌ ‌ ‌ :‌ ‌اجتهاعٓة /
‌كالتفاعؿ‌هعٍا‌ ‌كاٚىسحاب‌ك‌اٚبتعاد‌عف‌التجهعات‌اٚجتهاعٓة كالزهٛ ‌ف‌الهٓؿ‌لٛىعزاؿ‌

‌كعدـ‌إٓجاد‌كقت‌لٕخرٓف‌.
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5‌ :‌ ‌ىفسٓة /‌ ‌الٍهة‌‌ ‌فتكر ‌ا٘حساس‌، ‌فقداف ‌التكتر ‌بالىفس‌، ‌الثقة ‌كعدـ ‌الهمؿ ‌فْ تتهثؿ
‌القٓـ‌ ‌فْ ‌باٚىٍٓارات صاب ‌كٓ ‌أخرٓف ‌رغبات ‌هف ‌بالتٍدٓد ‌ٓشعر ،‌ ‌كاٚستٓا  كالغضب

رغب‌فْ ‌الشخصٓة‌،‌كٓ

شعر‌بعدـ‌الرغبة‌فْ‌الذٌاب‌إلِ‌العهؿ‌.‌  التغٓٓر‌كالٍركب‌كٓ

 -هفٍوم الذات :

ىفسً‌ٌْ‌الىكاة‌الرئٓسٓة‌التْ‌تقكـ‌عمٍٓا‌شخصٓتً‌كها‌أىٍا‌عاهؿ‌أساسْ‌إف‌فكرة‌الفرد‌عف‌
فْ‌تكٓفً‌الشخصْ‌اٚجتهاعْ‌فالذات‌هجهكع‌‌إدراكات‌الفرد‌لىفسً‌كتقٓٓهً‌لٍا‌إذ‌أىٍا‌تتككف‌
هف‌خبرات‌إدراكٓة‌تتهركز‌حكؿ‌الفرد‌باعتبار‌أىً‌هصدر‌لمخبرة‌كالسمكؾ‌كالكظائؼ‌كالذات‌بٍذا‌

د‌.الهعىِ‌تختمؼ‌فْ‌ ‌هفٍكهٍا‌عف‌اٚىاكها‌تحدث‌عىٍا‌فركٓ

‌فكرة‌ ْ ‌بإختصارٌ ‌فٍْ ‌الذات ‌أها ‌السمكؾ ‌فْ ‌تتحكـ ‌التْ ‌الىفسٓة ‌الكظائؼ ‌هجهكعة فاٖىا
‌ـ(‌1976الشخص‌عف‌ىفسً‌فٍهْ‌,)

إف‌هفٍكـ‌الذات‌ٌك‌هفٍكـ‌افتراضْ‌هدرؾ‌خٛؿ‌الهتغٓرات‌البٓئٓة‌الكثٓرة‌التْ‌ٚٓهكف‌الفصؿ‌
‌فٍْ‌تشترؾ‌ب ‌تهاها ‌فْ‌بٓىٍا ‌هىٍا ‌تؤثر‌كؿ ‌البعض‌إذ ‌هع‌بعضٍا درجات‌بدرجات‌هتفاكتة

اٖخر‌فأم‌تحسف‌فْ‌أم‌هتغٓر‌هف‌الهتغٓرات‌ٓؤدم‌عمِ‌تحسف‌هفٍكـ‌الذات‌العاـ‌)‌الظاٌر‌
‌ـ(2000

‌ككىٍا‌ ‌حٓث ‌هف ‌الحاضر ‌الكقت ‌فْ ‌عرفٍا ‌كها ‌الذات ‌ٓعرؼ ‌لـ ‌ا٘ىساف ‌اف ‌الباحث ٓرل
ْ‌العالـ‌سكا ‌كاىت‌قدٓهة‌أك‌حدٓثة‌كعمِ‌اختٛؼ‌هصطمحان‌ىفسٓان‌لً‌دٚئؿ‌فٛ‌تكجد‌لغة‌ف

الحضارات‌‌كاستخدهت‌ألفاظا‌هثؿ‌أىا‌كىفسْ‌كلْ‌التْ‌تدخؿ‌عمِ‌كىة‌الىفس‌لذلؾ‌فاف‌جذكر‌
‌فْ‌ ‌بعض‌اٖفكار ‌كأف ‌الهٓٛد ‌قبؿ ‌بدآتٍا ‌الهصادر ‌حٓث‌تؤكد ‌الذات‌قدٓهة كأسس‌هفٍكـ

الجسـ‌ا٘ىساىْ‌الهادم‌كالكظٓفة‌‌الكقت‌الحاضر‌ترجع‌أصكلٍا‌عمِ‌ٌكهٓركس‌الذم‌هٓز‌بٓف
‌غٓر‌الهادٓة‌كالذم‌أطمؽ‌عمٍٓا‌فٓها‌بعد‌بالىفس‌أك‌الركح‌.‌
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‌الركح‌أدخمً‌سقراط‌)‌ ؽ.ـ‌(‌حٓث‌أدرؾ‌الهعى470‌‌،1469‌‌ِٓشٓر‌فرحاف‌إلِ‌أف‌هفٍكـ
ْ‌)‌أعرؼ‌ىفسؾ‌بىفسؾ‌(‌)‌الظاٌر‌،‌ ‌ـ(‌2000العهٓؽ‌لمعبارة‌الهىقكشة‌عمِ‌هعبد‌كٌ

 ذات :تعريف هفٍوم ال

تبآىت‌تعرٓفات‌هفٍكـ‌الذات‌فْ‌الدراسات‌التْ‌تىاكلت‌ٌذا‌الهصطمح‌أكثر‌هف‌أم‌هصطمح‌
‌هف‌الهصطمحات‌كسكؼ‌ىكرد‌بعض‌ٌذي‌التعرٓفات‌:

‌ـ(‌:2000عرفً‌ككلْ‌الهذككر‌فْ‌)‌الظاٌر‌،‌

ك‌ ‌دراسات‌الذات‌كٌ ‌فْ نٛ ‌فع ‌إسٍاهان ‌ساٌهكا ‌الذٓف ‌الىفس‌اٚجتهاعْ ‌عمها  ‌أكائؿ ‌هف ك كٌ
‌هرآة‌الذات‌ٌك‌أف‌الفرد‌‌صاحب الرأم‌الهشٍكر‌أف‌الهجتهع‌هرآة‌ٓرل‌الفرد‌فٍٓا‌ىفسً‌كهفٍكـ

‌ٓرل‌ىفسً‌بالطرٓقة‌التْ‌ٓراٌا‌بً‌أخركف‌.‌

ذكر‌فٍهْ‌)‌ تككف‌1976كٓ ‌الذات‌ٌك‌هجهكع‌إدراكات‌الفرد‌لىفسً‌كتقٓٓهً‌لٍا‌،‌كٓ ـ(‌أف‌هفٍكـ
‌تباري‌هصدر‌الخبرة‌كالسمكؾ‌.هف‌خبرات‌إدراكٓة‌كاىفعالٓة‌كتتركز‌حكؿ‌الفرد‌باع

راف‌) ذكر‌زٌ ْ‌ىهر‌كتىفصؿ‌تدرٓجٓان‌عف‌1977كٓ (‌أف‌الذات‌ٌك‌شعكر‌الكعْ‌بكٓىكىة‌الفرد‌كٌ
‌الهجاؿ‌ا٘دراكْ‌تتككف‌بىٓتٍا‌ىتٓجة‌لمتفاعؿ‌هع‌البٓئة‌.

(‌ ‌دسكقْ عرؼ ‌كٓفكر‌1978كٓ درؾ ‌كٓ ‌ٓحس ‌الذم ‌الىهك ‌الشخص‌عمْ ٌْ‌ ‌بىٍا ‌الذات ـ(
‌بىفسً.

‌الذات‌كاف‌1995ـ(‌كالشىاكم‌)1987هف‌ٌاهشٓؾ‌)‌كقد‌عرفً‌كٛ ـ(‌هصطمحْ‌الذات‌كهفٍكـ
كٛ‌هىٍا‌ٓهثؿ‌جز ا‌هف‌شخصٓة‌الفرد‌الكمٓة‌فالذات‌ٌْ‌ذالؾ‌الجاىب‌الذم‌ىعًٓ‌عف‌أىفسىا‌
فْ‌الهستكل‌الشعكرم‌،‌أها‌هفٍكـ‌الذات‌فاىً‌ٓشٓر‌إلْ‌تمؾ‌الهجهكعة‌الخاصة‌هف‌اٖفكار‌

‌الذات‌فاىً‌كاٚتجاٌات‌التْ‌تتككف‌لدٓ ىا‌حكؿ‌كعٓىا‌بأىفسىا‌فْ‌الهستكم‌الشعكرم‌،‌أها‌هفٍكـ
ٓشٓر‌ألْ‌تمؾ‌الهجهكعة‌الخاصة‌هف‌اٖفكار‌كاٚتجاٌات‌التْ‌تتككف‌لدٓىا‌حكؿ‌كعٓىا‌بأىفسىا‌
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‌هف‌الزهف ‌كهف‌‌فْ‌أم‌لحظة ‌بأىفسىا ‌خبراتىا ‌الذم‌ٓىشا ‌الهعرفْ‌الهىظـ ‌ذالؾ‌البىا  أك‌ٌك
‌ـ(‌.‌1998آٌهىا‌عف‌الشخص‌الذم‌تجدي‌فْ‌أىفاسىا‌)سمٓهاف‌الكعْ‌تىهك‌أفكارىا‌أك‌هف

(‌ ‌ ‌ ‌العظٓـ ‌عبد عرفً ‌:1997كٓ ‌الذات ‌اٖفكار‌‌-ـ( ‌جهٓع ‌ٓتضهف ‌إدراكْ ‌تىظٓـ أىٍا
‌لخصائصً‌بدىٓة‌كالعقمٓة‌كلكؿ‌أىهاط‌سمككً‌ ري ‌كالتْ‌تعبر‌عف‌تصكٓ كالكجداىٓات‌لدم‌الفرد

‌الهختمفة‌.

فْ‌الجز ‌اٖكبر‌حكؿ‌هفٍكـ‌الذات‌حٓث‌ٓذكر‌ككلْ‌أف‌‌ٓرل‌الباحث‌اف‌ٌذي‌التعرٓفات‌تتفؽ 
راف‌كحٓث‌ تفؽ‌هعً‌زٌ هفٍكـ‌الذات‌ٌك‌أف‌الفرد‌ٓرل‌ىفسً‌بالطرٓقة‌التْ‌ٓراٌا‌بً‌أخركف‌كٓ
‌كالتقٓٓهات‌ ‌ ‌كالتصكرات ‌الشعكرٓة ‌هدركات ‌هف ‌هىظـ ‌هعرفْ ف ‌تككٓ ‌الذات ‌هفٍكـ ‌أف ٓقكؿ

لذات‌ٌك‌هجهكع‌إدركات‌الفرد‌لىفسً‌كتقٓٓهً‌الخاصة‌بالذات‌كها‌ٓتفؽ‌هعٍـ‌فٍهْ‌أف‌هفٍكـ‌ا
درؾ‌كٓفٍـ‌ تفؽ‌هعٍـ‌دسكقْ‌حٓث‌ذكر‌باف‌الذات‌ٌك‌الشخص‌عمْ‌الىحك‌الذم‌ٓحث‌كٓ لٍا‌كٓ

‌بىفسً‌.

‌هعٍـ‌ ‌كذالؾ تفؽ ‌كٓ ‌أىفسىا ‌عف ‌ىعًٓ ‌الذم ‌الجاىب ‌ذالؾ ‌ٌك ‌الذات ‌أف ‌ٌاهشٓؾ ‌ذكر ‌ كها
‌ىف ‌التْ‌ٓرل‌فٍٓا ‌الذات‌ٌْ‌الطرٓقة ‌أف‌هفٍكـ ىد رل‌الباحث‌أف‌تعرٓؼ‌عبد‌سٓزرٚ ‌كٓ .‌ سً

‌ٓقكؿ‌أف‌الذات‌أف‌ ‌لكؿ‌الهعاىْ‌السابقة‌حٓث‌ ‌الذات‌ٌك‌اٖكثر‌دقة‌كشهكٚ ‌لهفٍكـ العظٓـ
ري‌ ‌كالتْ‌تعرب‌عف‌تصكٓ ‌اٖفكار‌كالكجداىٓات‌لدل‌الفرد ‌إدراكْ‌ٓتضهف‌جهٓع الذات‌تىظٓـ

‌لخصائصً‌البدىٓة‌كالعقمٓة‌كلكؿ‌أىهاط‌سمككً‌الهختمفة‌.‌

        -اسات السابقة :الدر  2-4

‌ ىستعرض‌فْ‌ٌذا‌الهبحث‌اٌـ‌الدراسات‌الهتعمقة‌‌باٚحتراؽ‌الىفسْ‌كالدراسات‌الهتعمقة‌بهفٍكـ
‌اسـ‌ ،‌ ‌الدراسة ‌حٓث‌ىستعرض‌عىكاف ‌اٚحتٓاجات‌الخاصة ‌كاقارب‌ذكم ‌هعمهْ الذات‌عىد

ـ‌اكؿ‌باستعراض‌هؤلفٍا‌،‌تارٓخ‌الىشر‌،‌ك‌أٌـ‌الىتائج‌التْ‌تكصمت‌الٍٓا‌الدراسة‌كسكؼ‌ىقك‌
ككف‌الترتٓب‌ الدراسات‌التْ‌تخص‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌ثـ‌الدراسات‌التْ‌تخص‌هفٍكـ‌الذات‌كٓ

‌حسب‌الهتغٓر‌ثـ‌هكقع‌الدراسة‌الحالٓة‌هف‌الدراسات‌السابقة‌.‌
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‌دراسات‌عف‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌:

 ( 2012دراسة عبد القادر ) -1

ٓة‌الخرطكـ‌كعٛقتً‌ببعض‌عىكاف‌الدراسة‌:‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌اهٍات‌اله عاقٓف‌عقمٓا‌بكٚ
‌الهتغٓرات‌الدٓهكغرافٓة‌.‌

‌ىتائج‌الدراسة‌:‌

‌أ/‌ٓتسـ‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌اهٍات‌الهعاقٓف‌عقمٓا‌باٚىخفاض‌

‌ب/‌تكجد‌فركؽ‌فْ‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌اهٍات‌الهعاقٓف‌عقمٓا‌تعزل‌لهتغٓر‌درجة‌اٚعاقة‌

‌حالة‌اٚجتهاعٓة‌كالىكع‌ت/‌ٚ‌تكجد‌فركؽ‌تعزل‌لهتغٓر‌ال

 م (  2009دراسة سعيد الظفري وابراٌيم القريوتي ) -2

‌فْ‌سمطىة‌ ‌ذكم‌صعكبات‌التعمٓـ ‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌هعمهات‌التٛهٓذ (‌ :‌ عىكاف‌الدراسة
(‌ ‌الدراسة ‌عٓىة ‌حجـ ‌بمغ .‌ )‌ ‌هاسٛش‌200عهاف ‌هقٓاس ‌بتطبٓؽ ‌الباحث ‌كقاـ ‌هعمهة )

‌كجاكسكف‌.

‌‌-ىتائج‌البحث‌:

‌اٚحتراؽ‌ ‌هستكٓات ‌كاف ‌الدراسة ‌عٓىة ‌لدل ‌الىفسْ ‌اٚحتراؽ ‌هىخفض‌هف ‌هستكل ‌كجكد أ/
‌اختمفت‌باختٛؼ‌التخصص‌.

‌ب/‌ٚ‌تكجد‌فركؽ‌دالة‌احصائٓا‌تعزل‌لمحالة‌اٚجتهاعٓة‌

بٓة‌. ‌ت/‌ٚ‌تكجد‌عٛقة‌ذات‌دالة‌بالخبرة‌التدرٓسٓة‌كالدكرات‌التدرٓ

   agaliotis & Platicdouم (  2008دراسة بلاتسيدو واجاليوتيس ) -3   



الاحتراق الىفسي وعلاقتً بهفٍوم الذات لذوي الاحتياجات الخاصة دراسة هيداىية بهراكز ذوي ( 8)
 ( 282 -248)         أ . أىس أحهد عبد الله هحهد             هديىة ود هدىي -الاحتياجات الخاصة 

   260 
20199499-ISSN: 1858 

(‌ ‌هف ‌لدل‌عٓىة ‌ ‌الىفسْ ات‌اٚحتراؽ ‌هستكٓ (‌ :‌ ‌الدراسة ‌هف‌‌127عىكاف ‌كهعمهة ‌هعمها )
هعمهْ‌التربٓة‌الخاصة‌فْ‌الهرحمة‌اٚبتدائٓة‌بالٓكىاف‌كقد‌تكصؿ‌الباحثاف‌الْ‌كجكد‌هستكٓات‌

لهقٓاس‌هاسٛش‌ككاىت‌هىخفضة‌هف‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌عٓىة‌الدراسة‌فْ‌اٚبعاد‌الثٛثة‌
‌الىتائج‌كاٚتْ‌:

‌الرضا‌ ات ‌كهستكٓ ‌الىفسْ ‌اٚحتراؽ ات ‌هستكٓ ‌بٓف ‌إحصائٓة ‌كدالة ‌سمبٓة ‌عٛقة ‌كجكد أ/
‌. الكظٓفْ‌

‌ب/‌عدـ‌كجكد‌عٛقة‌دالة‌إحصائٓا‌بٓف‌درجة‌اٚحتراؽ‌كالخبرة‌التدرٓسٓة‌.

‌.‌ت/‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌إحصائٓا‌فْ‌هستكٓات‌اٚحتراؽ‌تعزل‌لهتغٓر‌الجىس

 م ( : 2007دراسة زياد الطحايىة ) -4

عىكاف‌الدراسة‌:‌)‌هستكٓات‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌هعمهات‌رٓاض‌اٚطفاؿ‌فْ‌اٚردف‌كعٛقتٍا‌
‌ببعض‌الهتغٓرات‌(.

ٌدفت‌ٌذي‌الدراسة‌الْ‌كشؼ‌عف‌هستكل‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌هعمهات‌رٓاض‌اٚطفاؿ‌فْ‌
‌ع ‌كتتكف ‌الهتغٓرات ‌ببعض ‌كعٛقتٍا ‌)اٚردف ‌هف ‌الدراسة ‌الباحث‌120ٓىة ‌كقاـ ‌هعمهة )

‌هقٓاس‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌ككاىت‌اٌـ‌الىتائج‌:‌‌–باستخداـ‌الهىٍج‌الكصفْ‌

‌أ/‌اف‌هعمهات‌رٓاض‌اٚطفاؿ‌ٓعاىٓف‌هف‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌بدرجة‌هتكسطة‌‌.‌‌

ر‌‌ب/‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌احصائٓة‌فْ‌هستكل‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدٍٓف‌كتعزل‌لهتغٓر‌العه
‌كالخبرة‌.

 -م ( : 2007دراسة سهيرة عرابي واخرون ) -5

‌عىكاف‌الدراسة‌)‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌هعمهات‌رٓاض‌اٚطفاؿ‌بالٓهف‌(‌
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‌رٓاض‌اٚطفاؿ‌ ‌هعمهات ‌لدل ‌الىفسْ ‌اٚحتراؽ ‌هستكل ‌تعرؼ‌عمِ ‌الْ ‌الدراسة ‌ٌذي ٌدفت
‌لدٍٓ ‌الىفسْ ‌اٚحتراؽ ‌هستكل ‌فْ ‌الفركؽ ‌التعرؼ‌عمِ ‌ككذلؾ ‌الدرجة‌بالٓهف ‌لهتغٓر ‌تبعا ف

(‌هعمهة‌كطبؽ‌عمٍٓـ‌‌81الكظٓفٓة‌كالهرتب‌كلتحقٓؽ‌ذلؾ‌اجرٓت‌الدراسة‌عمِ‌عٓىة‌قكاهٍا‌)‌
هقٓاس‌هاسٛش‌الهعرب‌كالخاصة‌باٚحتراؽ‌الىفسْ‌كخمصت‌الدراسة‌الْ‌اف‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌

‌لدل‌هعمهات‌رٓاض‌اٚطفاؿ‌بهحافظة‌عدف‌كاف‌ضهف‌الهستكل‌الهتكسط‌.

 م (: 2004اسهاء العطية وطارق عيسوي ) دراسة -6

عىكاف‌الدراسة‌:‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌عٓىة‌هف‌الهعاهٛت‌هع‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌بدكلة‌
‌قطر.‌

‌ىتائج‌الدراسة‌:

‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌ ‌هستكل‌هعتدؿ‌هف‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌الهعاهٛت‌هع ‌كجكد أ/
‌بدكلة‌قطر‌.

‌كجات‌كغٓر‌الهتزكجات‌فْ‌اٚحتراؽ‌ب/‌كجكد‌فركؽ‌بٓف‌الهتز‌

 دراسات عن هفٍوم الذات :

 م ( : 2014دراسة ىبٍان ) -7

‌بهستكل‌ ‌كعٛقتً ‌العاهٛت ‌كغٓر ‌العاهٛت ‌لدل ‌الذات ‌هفٍكـ ‌ابعاد (‌ :‌ ‌ ‌الدراسة عىكاف
‌الضغكط‌الىفسٓة‌كالتكافؽ‌اٚسرم‌بهحافظة‌الداخمٓة‌(‌.

الذات‌كهستكل‌الضغكط‌الىفسٓة‌كهستكل‌التكافؽ‌ٌدفت‌الدراسة‌الْ‌دراسة‌اتجاي‌ابعاد‌هفٍكـ‌
اٚسرم‌لدل‌اٚهٍات‌كالهقارىة‌بٓف‌اٚهٍات‌العاهٛت‌كغٓر‌العاهٛت‌فْ‌ابعاد‌هفٍكـ‌الذات‌
كهف‌اٌـ‌ىتائج‌ٌذي‌الدراسة‌ٚ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌احصائٓة‌بٓف‌العاهٛت‌كغٓر‌العاهٛت‌

‌الشخص ‌الذات‌الكاقعٓة‌،‌هفٍكـ ‌الذات‌الهثالٓة‌.‌‌عمِ‌ابعاد‌هفٍكـ ‌العادم‌،‌هفٍكـ
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 م ( : 2003دراسة عبد العمي ) -8

‌اٚحتراؽ‌ ‌بظاٌرة ‌كعٛقتً ‌الذات‌كاثر‌بعض‌الهتغٓرات‌الدٓهكغرافٓة ‌)هفٍكـ :‌ ‌الدراسة عىكاف
‌فْ‌ ‌الحككهٓة ‌الهدارس ‌فْ ‌الثاىكٓة ‌الهرحمة ‌كهعمهات ‌هعمهْ ‌ىظر ‌كجٍة ‌هف ‌كذلؾ الىفسْ

‌هحافظتْ‌جىٓف‌كىابمس‌.‌

هستكل‌هفٍكـ‌الذات‌جا ‌بدرجة‌هتكسط‌عمِ‌ابعاد‌الذات‌بٓىها‌جا ‌بدرجة‌ضعٓفة‌عمِ‌‌أ/‌إف
‌بعد‌الذات‌اٚجتهاعٓة‌.

‌الذات‌بٓف‌الذككر‌كاٚىاث‌. ‌ب/‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌إحصائٓا‌فْ‌هستكل‌هفٍكـ

‌الذات‌بالىسبة‌لهتغٓر‌الحالة‌اٚجتهاعٓة. ‌ت/‌عدـ‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌إحصائٓا‌فْ‌هستكل‌هفٍكـ

 م ( : 1985دراسة قولد ) -9

عىكاف‌الدراسة‌)العىكاف‌بٓف‌هفٍكـ‌الذات‌اٚكادٓهْ‌كاٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌عٓىة‌هف‌الهعمهٓف‌
‌(‌هعمها‌.‌109الهبتدئٓف‌فْ‌الهدارس‌اٚبتدائٓة‌(‌بمغ‌حجـ‌عٓىة‌الدراسة‌)

‌ىتائج‌الدراسة‌:‌

‌الذات1 اٚكادٓهْ‌كبٓف‌درجات‌اٚبعاد‌‌/‌كجكد‌عٛقة‌ارتباطٓة‌دالة‌بٓف‌درجات‌ابعاد‌هفٍكـ
‌الثٛثة‌لقائهة‌هاسٛش‌لٛحتراؽ‌الىفسْ‌.‌

‌اٚكادٓه2‌ْ ‌الذات ‌هفٍكـ ‌اختبار ‌فْ ‌هرتفعة ‌درجات ‌عمِ ‌حصمكا ‌الذٓف ‌الهعمهكف ‌سجؿ /
‌درجات‌هىخفضة‌فْ‌الهقآٓس‌الفرعٓة‌لٛحتراؽ‌الىفسْ‌.‌

‌التعمٓؽ‌عمِ‌الدراسات‌السابقة‌:‌

لتْ‌تىاكلٍا‌الباحث‌لـ‌تكف‌ٌىاؾ‌دراسة‌تىاكلت‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌فْ‌كؿ‌الدارسات‌السابقة‌ا
‌اٚحتراؽ‌ ‌تتىاكؿ ‌كاىت‌الدراسات‌السابقة ‌الذات‌بؿ ‌بهفٍكـ ‌هقركىا ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة
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‌الذات‌لدل‌هعمهْ‌اك‌اقارب‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌هها‌ٓؤكد‌اىً‌ٚ‌تكجد‌ الىفسْ‌اك‌هفٍكـ
‌الى ‌اٚحتراؽ ‌تىاكلت ‌حسب‌عاـ‌دراسة ‌الحالٓة ‌الدراسة ‌غٓر ‌الخاصة ‌اٚحتٓاجات ‌لذكم فسْ

‌كالدراسات‌ ‌الحالٓة ‌الدراسة ‌بٓف ‌كاٚختٛؼ ‌التشابً ‌ىقاط ‌الباحث ‌ٓكرد ‌ٓمِ ‌كفٓها .‌ الباحث
‌السابقة‌.‌

‌اٚحتٓاجات‌‌الاختلاف ‌ذكم ‌هعمهْ ‌عمِ ‌بعض‌الدراسات ‌ركزت ‌العٓىة ‌ىكعٓة ‌حٓث ‌هف :
الهعمهٓف‌كدراستاف‌عمِ‌العاهٛت‌هع‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌كاهٍاتٍـ‌خهسة‌دراسات‌عمِ‌

‌الخاصة‌ككاحدة‌اهٍات‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌.‌

ـ‌(‌تىاكلت‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌كعٛقتٍا‌بهتغٓرات‌الدرجة‌‌2007دراسة‌سهٓرة‌عرابْ‌كاخركف‌)
‌الكظٓفٓة‌كالهرتب‌كلـ‌تتىاكؿ‌الهتغٓرات‌التْ‌تىاكلتٍا‌الدراسة‌الحالٓة‌.‌

‌اك ‌)‌‌العهؿ ‌القرٓكتْ ‌كابرآٌـ ‌الظفرم ‌سعٓد ‌دراسة ‌فْ ‌اٚختٛؼ ‌ككاف ‌اٚجتهاعٓة الحالة
ـ‌(‌)‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌هعمهات‌التٛهٓذ‌ذكم‌صعكبات‌التعمٓـ‌فْ‌سمطىة‌عهاف‌(‌‌2009

حٓث‌اظٍرت‌الدراسة‌كجكد‌هستكل‌هىخفض‌هف‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌اهٍات‌الهعاقٓف‌عقمٓا‌
‌كعٛقت ‌الخرطكـ ٓة ‌ٓتسـ‌بكٚ ‌دراستٍا ‌ىتائج ‌اظٍرت ‌حٓث )‌ ‌الدٓهكغرافٓة ‌ببعض‌الهتغٓرات ً

‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌اهٍات‌الهعاقٓف‌عمقٓا‌باٚىخفاض‌.

‌الىفسٓة‌‌ ‌الضغكط ‌هستكل ْ ‌كٌ ‌الذات ‌هفٍكـ ‌هع ‌عٛقتٍا ‌دراسة ‌تهت ‌اخرل ‌هتغٓرات ٌىاؾ
‌كالتكافؽ‌اٚسرم‌.‌

حتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌هعمهْ‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌هف‌حٓث‌العٓىة‌الدراسات‌السابقة‌التْ‌تىاكلت‌اٚ
ىاث‌كها‌اف‌حجـ‌العٓىة‌فْ‌الدراسة‌الحالٓة‌ الخاصة‌شهمت‌هعمهٓف‌كاضا ‌ٌٓئة‌تدرٓس‌ذككر‌كا 

‌كاف‌هتساكٓا‌هع‌بعض‌الدراسات‌السابقة‌كاكبر‌هف‌حجـ‌بعضٍا‌.‌

 التشابً :

‌الحالٓة‌.‌استخدهت‌كؿ‌الدراسات‌السابقة‌الهىٍج‌الكصفْ‌كها‌ٌك‌الحاؿ‌فْ‌الدراسة‌
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‌كؿ‌الدراسات‌السابقة‌استخدهت‌هقٓاس‌هاسٛش‌لٛحتراؽ‌الىفسْ‌عدا‌ثٛثة‌دراسات‌.‌

ـ‌(‌تـ‌قٓاس‌‌2004فْ‌اغمب‌الدراسات‌السابقة‌هثؿ‌دراسة‌اسها ‌العطٓة‌كطارؽ‌عٓسكم‌)
ة‌عٛقة‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌بعدد‌هف‌الهتغٓرات‌التْ‌تىاكلتٍا‌الدراسة‌الحالٓة‌هثؿ‌الحالة‌اٚجتهاعٓ

‌كالىكع‌كالعهؿ‌هف‌حٓث‌الىكع‌.

 هن حيث الىتائج :

‌هستكل‌هتكسط‌هف‌اٚحتراؽ‌ ‌فْ‌كجكد ‌الحالٓة ‌الدراسة ‌هع ‌هعظهٍا اتفقت‌الدراسات‌السابقة
الىفسْ‌لدل‌عٓىة‌الدراسة‌كعدـ‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌احصائٓة‌فْ‌درجة‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌

اٚجتهاعٓة‌ككذلؾ‌اتفقت‌الدراسات‌السابقة‌‌لدل‌عٓىة‌الدراسة‌تعزل‌لمىكع‌اك‌العهؿ‌اك‌الحالة
‌فْ‌هتغٓر‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌عٓىة‌ ‌إحصائٓة ‌فركؽ‌ذات‌دالة ‌ٚ‌تكجد ‌عمِ‌اىً هعظهٍا
‌هعظهٍا‌ ‌ككذلؾ‌اتفقت‌الدراسات‌السابقة ‌اٚجتهاعٓة ‌الحالة ‌اك ‌العهؿ ‌تعزل‌لمىكع‌اك الدراسة

ـ‌الذات‌لدل‌عٓىة‌الدراسة‌تعزل‌عمِ‌اىً‌ٚ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دالة‌احصائٓة‌فْ‌هتغٓر‌هفٍك‌
 لمىكع‌.‌

فْ‌كؿ‌الدراسات‌السابقة‌التْ‌تىاكلٍا‌الباحث‌لـ‌تكف‌ٌىالؾ‌دراسات‌تىاكلت‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌
‌الذات‌بؿ‌كاىت‌الدراسات‌السابقة‌تتىاكؿ‌اٚحتراؽ‌ لدم‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌هقركىا‌بهفٍكـ

‌الذات‌لدل‌هعمهْ‌أك‌أقارب‌ذكم اٚحتٓاجات‌الخاصة‌هها‌ٓؤكد‌اىً‌ٚ‌تكجد‌‌الىفسْ‌أك‌هفٍكـ
‌عمـ‌ ‌حسب ‌الحالٓة ‌الدراسة ‌غٓر ‌الخاصة ‌اٚحتٓاجات ‌لذكم ‌الىفسْ ‌اٚحتراؽ ‌تتىاكؿ دراسة
‌كالدراسات‌ ‌الحالٓة ‌الدراسة ‌بٓف ‌كاٚختٛؼ ‌التشابً ‌ىقاط ‌الباحث ‌ٓكرد ‌ٓمْ ‌كفٓها .‌ الباحث

‌السابقة‌.

‌

‌

‌
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جراءاتٍا 3.1  هىٍج الدراسة وا 

‌الفص ‌ٌذا ‌الدراسة‌فْ ‌ٌذي ‌٘جرا  ‌الباحث ‌اتبعٍا ‌التْ ‌كا٘جرا ات ‌لمهىٍج نٛ ‌هفص ‌شرحان ؿ
الهٓداىٓة‌كالتْ‌تدكر‌حكؿ‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌كعٛقتً‌بهفٍكـ‌الذات‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌

‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌كتضهف‌الفصؿ‌اٖتْ‌بالتفصٓؿ‌:

‌هىٍج الدراسة :‌:3.2

كصفْ‌أٚرتباطْ‌كجرا تً‌ٖىٍا‌تتىاسب‌هع‌كطبٓعة‌ٌذي‌‌اتبع‌الباحث‌فْ‌ٌذي‌الدراسة‌الهىٍج‌ال
(‌أف‌الهىٍج‌الكصفْ‌ٌك‌ذلؾ‌الهىٍج‌‌65ـ‌:‌2002الدراسة‌،‌حٓث‌ٓذكر‌)‌ىظهْ‌عكدي‌،‌

الذم‌ٍٓدؼ‌إلْ‌كصؼ‌ها‌ٌك‌كائف‌كتفسٓري‌كلتهٓٓزي‌عف‌البحكث‌كالهىاٌج‌اٖخرل‌حٓث‌أف‌
‌الكقائع‌كتحاكؿ‌الفرؽ‌بٓف‌البحكث‌الكصفٓة‌كالتجرٓبٓة‌ٓكهف‌فْ‌أف‌ال بحكث‌الكصفٓة‌ترصد

هعرفة‌ها‌كرا ‌الظكاٌر‌التْ‌حدثت‌بالفعؿ‌بٓىها‌فْ‌البحكث‌التجرٓبٓة‌ٓرتب‌الباحث‌الظركؼ‌
ضٓؼ‌بأىً‌ىظرا‌ٖف‌التربٓة‌تٍتـ‌أساسا‌بىهك‌اٖفراد‌جسهٓا‌كعقمٓا‌ككجداىٓا‌ لكْ‌تقع‌اٖحداث‌كٓ

ْ‌‌كها‌تٍتـ‌بٍذا‌الىهك‌كهتابعتً‌فإف‌الدراسات‌الكصفٓة ة‌كٌ ٓطرؽ‌عمٍٓا‌أحٓاىان‌الدراسات‌التىهكٓ
‌تحتهؿ‌هكاىان‌رئٓسٓان‌بٓف‌الطرؽ‌الهستخدهة‌فْ‌البحكث‌التربكٓة‌.

‌‌‌:  هبررات استخدام الهىٍج الوصفي لمدراسة :3.3

‌الهىٍج‌اٖىسب‌لهكضكع‌1 ‌ٌك ‌حسب‌رأم‌العمها  ‌ٖىً ‌الباحث‌الهىٍج‌اٚرتباطْ‌ ‌اختار /
ة ‌كالتربكٓ ‌الىفسٓة ‌هستكٓات‌‌الدراسات ‌عمْ ‌لمكقكؼ ‌كتٍدؼ ‌ىفسٓة ة ‌تربكٓ ‌الدراسة ‌ٌذي ف كٚ

اٚحتراؽ‌الىفسْ‌كعٛقتٍا‌بهفٍكـ‌الذات‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌كاف‌هجتهع‌الدراسة‌هحدد‌
‌.العالـ

‌

‌‌‌
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‌هجتهع الدراسة :: 3.4

‌الكمٓة‌هف‌العىاصر‌التْ‌ٓسعِ‌الباحث‌إلْ‌أف‌ٓعهـ‌‌ ‌الهجهكعة ‌بأىً ٓعرؼ‌هجتهع‌الدراسة
‌كالهعاقٓف‌عم ‌فأف‌الهكفكفٓف‌كالصـ ‌كعمًٓ ‌ ‌بالهشكمة‌هكضكع‌الدراسة ‌الىتائج‌ذات‌العٛقة ٍٓا

‌حرفٓان‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌ٓهثمكف‌الهجتهع‌اٖصمْ‌لعٓىة‌ٌذي‌الدراسة‌.‌

 ( يوضح هجتهع الدراسة1جدول )

 اتحادات ذوي الاحتياجات الخاصة بود هدىي  العدد  الىسبة
‌ف‌اتحاد‌الهكفكفٓ 176 %39.8
 اتحاد‌الصـ‌ 92 %20.9
‌اتحاد‌الهعاقٓف‌حركٓان‌ 172 %39.3
‌الهجهكع‌ 440 %100

‌ـ2017الهصدر‌:‌هف‌إعداد‌الباحث‌هف‌الدراسة‌الهدآىة‌،‌

 : عيىة الدراسة : 3.5

فرض‌فٍٓا‌أىٍا‌تهثؿ‌الهجتهع‌تهثٓٛ‌ ٓقصد‌بالعٓىة‌هجهكعة‌جزئٓة‌أك‌هجهكعات‌هف‌اٖفراد‌كٓ
اتٍا‌التْ‌تكجد‌صادقا‌كٓقصد‌بذلؾ‌أف‌ تتهثؿ‌فْ‌العٓىة‌الهتغٓرات‌هكضع‌الدراسة‌بىفس‌هستكٓ

‌ـ‌(‌.‌2002بٍا‌فْ‌الهجتهع‌‌)‌حهدم‌أبك‌الفتكح‌،‌

‌ ‌)الهكفكفٓف ‌الخاصة ‌اٚحتٓاجات ‌ذكم ‌هف ‌الهٓداىْ ‌البحث ‌عٓىة ‌الباحث ‌‌-اختار ‌-الصـ
‌الهعاقٓف‌حركٓان(

‌عف ‌العٓىة ‌اختٓار ‌كتـ ‌الدراسة ‌هدىْ‌بهجتهع ‌كد ‌العشكائٓة‌‌بهدٓىة ‌بالعٓىة ‌ٓعرؼ‌ طرٓؽ‌ها
الطبقٓة‌ٖف‌هجتهع‌الدراسة‌غٓر‌هتجاىس‌ٖىً‌ٓتألؼ‌هف‌طبقات‌هختمفة‌بعضٍا‌عف‌بعض‌

ـ‌كتـ‌اختٓار‌. ‌فذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌هىٍـ‌الصـ‌كالهكفكفٓف‌كأصحاب‌ا٘عاقات‌كغٓرٌ
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‌العٓىة‌بالخطكات‌التالٓة‌:‌

‌ة‌)‌الصـ‌،‌الهكفكفٓف‌،‌الهعاقٓف‌(‌.‌‌تحدٓد‌الفئات‌الهتكفرة‌فْ‌هجتهع‌الدراس‌-

‌تحدٓد‌أفراد‌كؿ‌فئة‌عمْ‌حدة‌.‌-

اختٓار‌هف‌كؿ‌فئة‌عٓىة‌عشكائٓة‌بسٓطة‌تهثمٍا‌بحٓث‌ٓتىاسب‌عدد‌كؿ‌فئة‌فْ‌العٓىة‌هع‌‌-
‌عددٌا‌فْ‌الهجتهع‌اٖصمْ‌.

‌%‌هف30(‌هف‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌كتهثؿ‌ىسبة‌‌132كقد‌بمغ‌حجـ‌العٓىة‌الهختارة‌)‌‌-
‌(‌هف‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌.‌‌440حجـ‌الهجتهع‌اٖصمْ‌البالغ‌عددي‌)‌

 يوضح عيىة الدراسة حسب هجتهعٍا (  2جدول رقم )

عيىة البحث  ذكر أىثى       ىسبة العيىة 
 الكمي 

 الاتحاد  عدد اأمعضاء 

%12 25 28 53‌ اتحاد‌ 176
‌الهكفكفٓف‌

‌اتحاد‌الصـ‌ 092 27 15 12 %6

اتحاد‌الهعاقٓف‌ 172 52 52 22 %12
‌حركٓان‌

‌الهجهكع‌الكْ‌ 440 132 132 59 %30

‌ـ2017الهصدر‌:‌هف‌إعداد‌الباحث‌هف‌الدراسة‌الهٓداىٓة‌،‌
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 أدوات الدراسة : 

 ىبذة عن الهقاييس :  1-4

‌هقٓاس‌ ‌الذات‌أكٚ ‌لهفٍكـ ‌الىفسْ‌كهقٓاس‌تىسْ ‌الباحث‌هقٓاس‌هاسٛش‌لٛحتراؽ استخداـ
‌22(‌‌كعدد‌أسالتً‌(Maslach 1982ؽ‌الىفسْ‌كالذم‌أعدتً‌كرستٓىا‌هاسٛهاسٛش‌لٛحترا

سؤاؿ‌سالب‌ك‌ثهاىٓة‌أسئمة‌هكجبة‌كتتعمؽ‌ٌذي‌اٖسئمة‌بتغٓرات‌الدراسة‌)‌الىكع‌‌14سؤاؿ‌هىٍا‌
‌السرطاكم‌ ‌فْ ‌اٖصمٓة ‌صكرتً ‌فْ ‌الهقٓاس ‌ٌذا ‌ككرد )‌ ‌اٚجتهاعٓة ‌الحالة ،‌ ‌العهؿ ،

ككف‌تصحٓح‌الهقٓاس‌1997) (‌لٙجابات‌عمْ‌البىكد‌1،2،3،4،5،6بإعطا ‌الدرجات‌)ـ(‌كٓ
ذات‌اٚتجاي‌الهكجب‌)تشٓر‌إلْ‌عدد‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌(‌‌كعكسٍا‌فْ‌حالة‌البىكد‌التْ‌تشٓر‌

هقٓاس‌تىسْ‌لهفٍكـ‌الذات‌كالذم‌كضع‌قسـ‌الصحة‌الىفسٓة‌ثاىياً : إلْ‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌،‌
ٓات‌الهتحدة‌اٖهرٓكٓة‌عاـ‌) ري‌فْ‌شكمً‌الحالْ‌عمْ‌ٓد‌‌كلٓاـ‌1955تىسْ‌بالكٚ ـ(‌كتـ‌تطكٓ

ـ(‌كعدد‌أسئمتً‌هائة‌سؤاؿ‌1982ـ(‌كأعد‌صكرتً‌العربٓة‌عٛكم‌شهعكف‌عاـ‌)1965فتس‌)
سؤاؿ‌سالب‌تتعمؽ‌ٌذي‌العبارات‌بتغٓرات‌الدراسة‌)‌الىكع‌العهؿ‌‌44سؤاؿ‌هكجب‌ك‌‌‌56هىٍا‌

(‌ ‌الدرجات ‌بإعطا  ‌الهقٓاس ‌تصحٓح ككف ‌كٓ ‌ذات‌( 1،2،3،4،5،6( ‌البىكد ‌عمْ لٙجابات
 . اٚتجاي‌كعكسٍا‌فْ‌حالة‌البىكد‌اٚتجاي‌السالب‌

‌الذات‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌ ‌بهفٍكـ لجهع‌البٓاىات‌الخاصة‌بهستكٓات‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌كعٛقتٍا
‌الخاصة‌،‌استخدـ‌الباحث‌اٖدكات‌التالٓة‌:

‌     -هقياس الاحتراق الىفسي : 2-4

‌ ‌الظاٌرم ‌الصدؽ ‌هف ‌هجاؿ‌كلمتأكد ‌فْ ‌الهتخصصٓف ‌هف ‌عدد ‌عمْ ‌عرضً ‌تـ لمهقٓاس‌،
(‌ ‌عددٌـ ‌الىفس ‌كعمـ ‌الهحكهكف‌5التربٓة ‌أكصْ ‌كقد ،‌ ‌صٛحٓتً ‌حكؿ ‌أرائٍـ ‌لهعرفة )

بصٛحٓة‌العبارات‌لقٓاس‌ها‌كضع‌لقٓاسً‌.‌كأكصِ‌الهحكهكف‌بحذؼ‌عدد‌ثهاىٓة‌عبارات‌هف‌
‌حجهٍا ‌الدراسة ‌هجتهع ‌هف ‌استطٛعٓة ‌عٓىة ‌عمْ ‌تكزٓعً ‌تـ ‌‌ثـ ‌استخداـ‌‌30) ‌كتـ ‌فرد )
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(‌ ‌الىصفٓة ‌بٓرسكف‌Half – Splitالتجزئة ‌هعادلة ‌طرٓؽ ‌عف ‌الرتباط ‌هعاهؿ ‌ٚٓجاد )
(Pearson‌‌)‌

 هج‌س‌هج‌ص‌-ر=‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ف‌هج‌س‌ص‌

 

     {‌2)‌هج‌ص‌(‌-‌2}‌ف‌هج‌ص‌-{‌‌‌2)‌هج‌س(‌-‌‌2}‌ف‌هج‌س‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

(Sperman Brown)بركهاف‌-تـ‌حساب‌هعاهؿ‌الثبات‌عف‌طرٓؽ‌هعادلة‌سبٓرهاف‌كها‌‌  

 ر
  ر

 

‌(‌0.787حٓث‌بمغ‌هعاهؿ‌الثبات‌)

‌أها‌صدٓؽ‌اٚختبار‌فكاف‌الجذر‌التربٓعْ‌لهعاهؿ‌الثبات‌أم‌:

‌‌0.787الثبات‌=‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌=‌‌

ْ‌هعاهٛت‌عالٓة‌،‌كالجدكؿ‌التْ‌ٓكضح‌تمؾ‌الهؤشرات‌ا٘حصائٓة‌ ‌كٌ

‌‌يوضح الهؤشرات الإحصائية لهقياس الاحتراق الىفس (3جدول رقم )

 هعاهل الارتباط          هعاهل الثبات              هعاهل الصدق            
0.887     0.787 0.650        

‌ـ2017الهصدر:‌هف‌إعداد‌الباحث‌هف‌الدراسة‌الهٓداىٓة‌،‌‌‌‌‌‌‌

‌‌
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‌هقياس هفٍوم الذات : 3-4

لظاٌرم‌لمهقٓاس‌،‌تـ‌عرضً‌عمْ‌عدد‌هف‌الهختصٓف‌فْ‌هجاؿ‌التربٓة‌كلمتأكد‌هف‌الصدؽ‌ا
كعمـ‌الىفس‌)‌ىفس‌الهختصٓف‌الذٓف‌عرض‌عمٍٓـ‌هقٓاس‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌(‌،‌لهعرفة‌ارائٍـ‌
‌كأكصِ‌ ‌لقٓاسً ‌كضع ‌ها ‌لقٓاس ‌العبارات ‌بصٛحٓة ‌الهحكهكف ‌أكصِ ،‌ ‌صٛحٓتٍا حكؿ

‌ ‌عدد ‌بحذؼ ‌‌32الهحكهكف ‌لتصبح ‌العٓىة‌‌عبارة‌68عبارة ‌ىفس ‌عمْ ‌تكزٓعً ‌تـ ‌ثـ كهف
 – Halfاٚستطٛعٓة‌التْ‌كزع‌عمٍٓا‌هقٓاس‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌،‌كتـ‌استخداـ‌التجزئة‌الىصفٓة‌)

Split ‌:٘ٓجاد‌هعاهؿ‌الثبات‌عف‌طرٓؽ‌هعادلة‌بٓرسكف‌)‌

‌هج‌س‌هج‌ص‌‌-ر=‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ف‌هج‌س‌ص‌

 

 {‌2)‌هج‌ص(‌-‌2}‌ف‌هج‌ص‌-{‌2(‌)هج‌س‌-‌2ف‌هج‌س‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 ( يوضح هعاهلات الارتباط لعبارات الهقياس4جدول رقم )         
‌اٚرتباط العبارة اٚرتباط العبارة اٚرتباط العبارة اٚرتباط العبارة اٚرتباط العبارة اٚرتباط ‌العبارة
0.862 61 0.639 49 0.859 37 0.070 25 0.815 13 0.632 1 

0.055 62 0.438 50 0.989 38 0.504 26 0.941 14 0.279 2 

0.276 63 0.033 51 0.208 39 0.955 27 0.764 15 0.024 3 

0.471 64 0.192 52 0.474 40 0.320 28 0.650 16 0.468 4 

0.759 65 0.367 53 0.820 41 0.692 29 0.752 17 0.007 5 

0.473 66 0.456 54 0.456 42 0.363 30 0.516 18 0.145 6 

0.493 67 0.706 55 0.724 43 0.918 31 0.366 19 0.003 7 
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0.480 68 0.504 56 0.493 44 0.633 32 0.458 20 0.389 8 

  0.339 57 0.302 45 0.274 33 0.006 21 0.693 9 

  0.421 58 0.937 46 0.839 34 0.261 22 0.601 10 

  0.636 59 0.454 47 0.349 35 0.423 23 0.267 11 

  0.797 60 0.409 48 0.062 36 0.559 24 0.250 12 

‌ـ‌2017الهصدر‌:‌هف‌إعداد‌الباحث‌هف‌الدراسة‌الهٓداىٓة‌،‌

  (0.05اٚرتباط‌داؿ‌عىد‌عىد‌هستكل‌)

(‌كبالتال1.05‌ْهف‌الجدكؿ‌أعٛي‌ٌىالؾ‌بعض‌العبارات‌هعاهٛت‌ارتباطٍا‌ضعٓؼ‌)أقؿ‌هف‌
ْ‌كها‌فْ‌الجدكؿ‌أدىاي‌:  ‌‌‌‌‌تـ‌استبعادٌا‌كٌ

 العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط
0.055 62 0.060 36 0.006 21 0.024 3 

  0.033 51 0.070 25 0.003 7 

‌(‌.61كبالتالْ‌أصبح‌عدد‌عبارات‌الهقٓاس‌)

هعاهؿ‌‌(‌،‌تـ‌التكصؿ‌إل0.1ْبعد‌ا٘جرا ‌ا٘حصائْ‌لمعبارات‌التْ‌هعهؿ‌ارتباط‌أكبر‌هف‌)
‌0.515اٚرتباط‌=‌

 

‌-:( Spearman Brown )براكف‌‌-كها‌تـ‌حساب‌هعهؿ‌الثبات‌عف‌طرٓؽ‌هعادلة‌سبٓرهاف‌
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 ر
  ر

 

(‌أها‌صدؽ‌اٚختٓار‌فكاف‌عف‌طرٓؽ‌الجذر‌التربٓعْ‌لهعاهؿ‌0.68حٓث‌بمغ‌هعهؿ‌الثبات‌)
‌الثبات‌أم‌:

‌0.825الثبات‌=‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌=‌

ْ‌هعاهٛت‌عمٓة‌ ‌كٌ

‌ؿ‌التالْ‌ٓكضح‌تمؾ‌الهؤشرات‌ا٘حصائٓة‌الجدك‌

 ( يوضح الهؤشرات الإحصائية لهقياس هفٍوم الذات :5جدول رقم )

 هعاهل الارتباط هعاهل الثبات هعاهل الصدق
0.825 0.680 0.515 

‌ـ2017الهصدر‌:‌هف‌إعداد‌الباحث‌هف‌الدراسة‌الهٓداىٓة‌،‌

  -إجراء الدراسة الهيداىية : -5

‌أف‌تـ‌حساب‌ ‌استطٛعٓة‌هككىة‌هف‌بعد ‌تطبٓقً‌عمْ‌عٓىة ثبات‌الهقٓاس‌عف‌طرٓؽ‌إعادة
(‌فرد‌هف‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌باتحاد‌الصـ‌كاتحاد‌الهكفكفٓف‌كاتحاد‌الهعاقٓف‌حركٓان‌30)

بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌،‌كبعد‌أف‌تـ‌اختبار‌العٓىة‌كفؽ‌الخطكات‌الكاردة‌فْ‌الجز ‌الخاص‌بالعٓىة‌قاـ‌‌
الدراسة‌عمْ‌العٓىة‌الهختارة‌كقد‌طمب‌هف‌أفراد‌العٓىة‌كالهرافقٓف‌لبعضٍـ‌‌الباحث‌بتكزٓع‌أداة

هثؿ‌الهكفكفٓف‌كالصـ‌قرا ة‌كؿ‌فقرة‌بتهعف‌كاختٓار‌التقدٓر‌الذم‌ٓركىً‌هٛئها‌لها‌ٓىطبؽ‌عمٍٓـ‌
هف‌ظركؼ‌ىفسٓة‌حٓث‌كاف‌التعاهؿ‌هع‌الهرافقٓف‌أك‌هعمهْ‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌ككاف‌

‌اٚست ‌استٛـ ‌كالجهع‌ٓتـ ‌التكزٓع ‌عهمٓة ‌كاستغرقت ‌استباىً ‌لكؿ ‌ٓكهٓف ‌أك ‌ٓكـ ‌بعد بٓاىات
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%‌ثـ‌قاـ‌الباحث‌بتحمٓؿ‌100(‌استبٓاف‌كاهمة‌بىسبة‌140لٛستبٓاىات‌شٍرٓف‌تـ‌تكزٓع‌عدد‌)
‌البٓاىات‌بهساعدة‌خبٓر‌إحصائْ‌.

    -اأمساليب الإحصائية :

 يب الإحصائية التالية : لمتحقق هن فرضيات الدراسة قام الباحث باستخدام اأمسال

‌اٚتساؽ‌لهقٓاس‌هاسٛش‌لٛحتراؽ‌الىفسْ‌كهعرفة‌‌-1 ‌درجة هعاهؿ‌ارتباط‌بٓرسكف‌لهعرفة
‌الذات‌. ‌العٛقة‌اٚرتباطٓة‌بٓف‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌كهفٍكـ

‌براكف‌لمتحقؽ‌هف‌ثبات‌الهقٓاس‌.‌‌-هعادلة‌سبٓرهاف‌‌-2

دة‌لهعرفة‌هستكل‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌كدٚلتً‌اختٓار‌)ؼ(‌لتحمٓؿ‌التبآف‌اٚحادم‌لعٓىة‌كاح‌-3
‌لدل‌افراد‌العٓىة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

4‌-‌ ‌اٚتحادم) ‌التبآف ‌دٚلة‌ ANOVAتحمٓؿ ‌ذات ‌فركؽ ‌كجكد ‌صحة ‌ ‌هف ‌لمتحقؽ ‌ )
فْ‌‌إحصائٓة‌فْ‌هتغٓر‌درجة‌اختٓار‌ؼ‌‌درجة‌هفٍكـ‌الذات‌كاستخداـ‌الباحث‌جٍاز‌الحاسكب

‌لمعمكـ‌ ‌ا٘حصائٓة ‌الحزهة ‌ ‌برىاهج ‌طرٓؽ ‌عف ‌الهعمكهات ‌لتحمٓؿ ‌ا٘حصائٓة الهعالجات
(‌ ‌البٓاىات‌ ‌لتحمٓؿ  Packages For Social ‌  Sciences (Statisticalاٚجتهاعٓة

(SPSS).‌ْكذلؾ‌بهساعدة‌خبٓر‌إحصائ‌

ا  -5  عرض وتحميل ىتائج الدراسة وهىاقشتٍا وتفسيرٌ

 العيىة حسب هتغيرات الدراسة ( يوضح 6الجدول رقم )

 الهجهوع  أىثى     ذكر  الهتغير

‌‌‌ىسبة‌‌عدد‌‌ىسبة‌عدد‌‌

‌‌‌%‌‌59‌‌45%‌73‌55 الىوع
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الحالة 
 الاجتهاعية

‌‌أرهؿ‌‌هطمؽ‌‌عازب‌‌‌هتزكج

‌‌ىسبة‌عدد‌ىسبة‌عدد‌ىسبة‌عدد‌ىسبة‌عدد 

‌69‌52%‌46‌35%‌13‌10%‌4‌3%‌‌

‌ـ‌‌2017اسة‌الهدآىة‌،الهصدر‌:‌هف‌إعداد‌الباحث‌هف‌الدر‌

‌هدىْ‌‌الفرض الاول ‌كد ‌لهدٓىة ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة ‌الىفسْ ‌لٛحتراؽ ‌العاهة ‌السهة :
‌هتكسطة‌

لمتأكد‌هف‌السهة‌العاهة‌لٛحتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌،‌استخداـ‌
‌ت‌كالجدكؿ‌أدىاي‌ٓكضح‌ذلؾ‌.اختبار‌)ت(‌لمعٓىة‌الكاحدة‌لهعرفة‌دٚلة‌الفركؽ‌بٓف‌الهتكسطا

 ( يوضح اختبارات )ت( العيىة الواحدة لهعرفة السهة العاهة للاحتراق الىفسي7جدول رقم )

‌:الاحتياجات الخاصة بهديىة ود هدىي 

 الهتغير
 

الوسط  ن
 الحسابي

الاىحراف 
 الهعياري

)ت( 
 الهحسوبة

درجة 
 الحرارة

القيهة 
 الاحتهالية

 الاستىتاج

 اٚحتراؽ
 ْ‌الىفس

تكجد‌‌132‌3.04‌2.09‌16.57‌131‌0.00
‌فركؽ

‌ـ‌‌‌2017الهصدر‌:‌هف‌إعداد‌الباحث‌هف‌الدراسة‌الهدآىة‌،

:‌ٌْ‌السهة‌العاهة‌لٛحتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌‌ىتيجة صحة الفرض الاول
‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌هتكسطة‌الدرجة‌.

‌ ‌الطحآىة اد ‌زٓ ‌دراسة ‌ىتٓجة ‌هع ‌الدراسة ‌ىتٓجة ‌اف‌‌2007)تتفؽ ‌دراستً ‌كجدت ‌حٓث )‌ ـ
‌عرابْ‌ هعمهات‌رٓاض‌اٚطفاؿ‌ٓعاىٓف‌هف‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌بدرجة‌هتكسطة‌،‌كدراسة‌سهٓرة
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‌ ‌اف‌هستكل‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌هعمهات‌رٓاض‌‌2007كاخركف‌) ‌الدراسة ‌حٓث‌كجد )‌ ـ
حٓث‌‌ـ‌(‌2013اٚطفاؿ‌بهحافظة‌عدف‌اف‌ضهف‌الهستكل‌الهتكسط‌،‌كدراسة‌عبد‌القٓكـ‌)

‌كجدت‌دراستً‌اف‌هدربك‌كرة‌القدـ‌بالسكداف‌ٓعاىكف‌هف‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌بدرجة‌هتكسطة‌.‌

ٓرل‌الباحث‌اف‌اىتشار‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌بٓف‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌بدرجة‌
‌بالظركؼ‌اٚجتهاعٓة‌الهحٓطة‌بٍـ‌كالتْ‌ ‌قارىٍا ‌ها هتكسطة‌ٌْ‌درجة‌غٓر‌كبٓرة‌خاصة‌اذا

الباحث‌اىٍا‌كرا ‌اىتشار‌ٌذي‌الظاٌرة‌فهف‌خٛؿ‌الدراسة‌ىجد‌اف‌ىسبة‌العاطمٓف‌عف‌العهؿ‌ٓرل‌
%‌كاٚخرٓف‌ٓعهمكف‌فْ‌كظائؼ‌كاعهاؿ‌حرة‌قد‌تككف‌ٌىالؾ‌هعاىاي‌فْ‌العهؿ‌هف‌حٓث‌‌35

‌ىعمـ‌اف‌العاهمٓف‌فْ‌ ‌تؤدم‌الْ‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌خاصة‌كاىىا هجتهع‌العهؿ‌اك‌الهٍىة‌ىفسٍا
قكف‌اىفسٍـ‌بالسعْ‌لتحقٓؽ‌اٌداؼ‌صعبة‌ٌـ‌اكثر‌عرضة‌لٛحتراؽ‌الهٍف‌اٚىس اىٓة‌الذٓف‌ٓرٌ

د‌بىرجر‌ككها‌ٓؤكد‌عكدة‌) ـ‌(‌اف‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌ٌك‌‌1998الىفسْ‌كها‌ذكر‌ٌٓربارت‌فركٓ
‌حالة‌هف‌اٚعٓا ‌الىفسْ‌كالجسدم‌تظٍر‌عمِ‌الفرد‌بتأثٓر‌ضغط‌العهؿ‌الذل‌ٓتعرض‌لً‌.

 الفرض الثاىي :  

ارتباطٓة‌‌سالبة‌بٓف‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌‌كهفٍكـ‌الذات‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌ ٛقةتكجد‌ع
‌بهدىٓة‌كد‌هدىْ‌

‌ارتباط‌ ‌هعاهؿ ‌استخداـ ‌تـ ‌الذات ‌كهفٍكـ ‌الىفسْ ‌اٚحتراؽ ‌بٓف ‌اٚرتباطٓة ‌العٛقة لهعرفة
‌بٓرسكف‌أدىاي‌ٓشٓر‌إلْ‌ذلؾ‌.
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 الىفسي وهفٍوم الذات ( يوضح الهؤشرات الإحصائية بين الاحتراق8جدول رقم )

هستوى  قيهة )ر( ن السهة
 الدلالة

 التفسير

‌ارتباطٓة‌‌0.241‌0.05-‌‌132اٚحتراؽ‌الىفسْ‌ ‌عٛقة تكجد
‌سالبة‌

‌الذات ‌)عكسٓة‌(‌‌‌‌هفٍكـ

‌ـ‌.2017الهصدر‌:‌هف‌إعداد‌الباحث‌هف‌الدراسة‌الهدآىة‌،

اٚحتراؽ‌الىفسْ‌كهفٍكـ‌الذات‌:‌تكجد‌عٛقة‌ارتباطٓة‌سالبة‌بٓف‌‌ىتيجة صحة الفرض الثاىي
‌1985لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌.‌تتفؽ‌ٌذي‌الىتٓجة‌هع‌ىتٓجة‌دراسة‌قكلد‌)‌

ـ‌(‌حٓث‌كجدت‌دراستً‌اف‌ٌىالؾ‌عٛقة‌ارتباطٓة‌بٓف‌درجات‌ابعاد‌هفٍكـ‌الذات‌اٚكادٓهْ‌
‌كآض ‌الىفسْ ‌هاسٛش‌لٛحتراؽ ‌لقائهة ‌الثٛثة ‌اٚبعاد ‌درجات ‌الذٓف‌كبٓف ‌الهعمهكف ‌سجؿ ا

حصمكا‌عمِ‌درجات‌هرتفعة‌فْ‌اختبار‌هفٍكـ‌الذات‌اٚكادٓهْ‌درجات‌هىخفضة‌فْ‌الهقآٓس‌
‌الذات‌زاد‌ ‌تقدٓر ‌قؿ ‌فكمها ‌الباحث‌طبٓعٓة ‌حسب‌رؤٓة ْ‌ىتٓجة ‌لٛحتراؽ‌الىفسْ‌كٌ الفرعٓة

الىفسْ‌‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌كالعكس‌،‌كقدر‌هحهد‌العٓسكم‌)‌ب‌.‌ت‌(‌اف‌هف‌اسباب‌اٚحتراؽ
اف‌تقٓٓـ‌الفرد‌لىفسً‌قد‌ٓككف‌اعمِ‌هها‌ٓجب‌فٓؤدل‌الْ‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌كآضا‌ذكرت‌هىِ‌

‌ ‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌عمِ‌الهستكل‌الشخصْ‌درجة‌‌1997بدراف‌) ‌اف‌هف‌اسباب‌كهصادر )
تقٓٓـ‌الفرد‌لىفسً‌فكمها‌كاف‌تقٓٓـ‌الفرد‌لىفسً‌صحٓحا‌كاف‌ٌىالؾ‌تكافقا‌بٓف‌قدراتً‌كطهكحاتً‌

‌عف‌هه ‌الرضا ‌الْ‌عدـ ‌لمذات‌ٓؤدم ‌الجٓد ‌التقدٓر ‌عدـ ‌كلكف ‌الىفسْ ‌التصالح ‌الْ ‌ٓؤدم ا
‌اٚىجاز‌كبالتالْ‌ٓؤدم‌الْ‌اٚحساس‌بالعجز‌.
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 الفرض الثالث : 

تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌هتغٓر‌درجة‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌
اىثِ‌(‌لصالح‌اٚىاث‌لتحقؽ‌هف‌صحة‌كجكد‌‌–ر‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌تعزل‌لهتغٓر‌الىكع‌)‌ذك

فركؽ‌ذات‌دٚلة‌احصائٓة‌فْ‌درجة‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌تعزل‌لهتغٓر‌
‌الىكع‌استخدـ‌الباحث‌اختبار)ت(‌‌

( يوضح ىتيجة اختبار )ت( لدلالة الفروق في هتغير الاحتراق الىفسي لذوي  9جدول رقم )
اىثى ( –قا لهتغير الىوع ) ذكر الاحتياجات الخاصة وف  

 الاىحراف الهتوسط العدد الىوع الهتغير 
 الهعياري

 درجة
 الحرية

 )ت(
 الهحسوبة

هستوى 
 الهعىوية

 الاستىتاج

اٚحتراؽ‌
‌الىفسْ‌

‌ٚ‌تكجد‌‌73‌0.03‌2.5‌130‌0.118‌0.351ذكر
‌‌

‌فركؽ‌دالة
‌
‌إحصائٓا‌

‌‌‌‌‌‌59‌3.11‌2.11أىثِ‌

‌ـ‌2017ث‌هف‌الدراسة‌الهدآىة‌،الهصدر‌:‌هف‌إعداد‌الباح

عدـ‌صحة‌الفرض‌الثالث‌:‌ٚ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌احصائٓة‌فْ‌هتغٓر‌اٚحتراؽ‌الىتيجة : 
‌ذكر‌ ‌كتتفؽ‌ٌذي‌‌–الىفسْ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌تعزل‌لمىكع‌) اىثِ‌(

ت‌دراستً‌عدـ‌كجكد‌ـ‌(‌حٓث‌كجد‌2008الىتٓجة‌هع‌ىتٓجة‌دراسة‌بٛتسٓد‌ككاجا‌لٓكتٓبس‌)‌
رل‌‌–فركؽ‌دالة‌احصائٓا‌فْ‌هستكٓات‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌تعزل‌لهتغٓر‌الىكع‌)‌ذكر‌ اىثِ‌(‌كٓ

‌45%‌لمذككر‌‌55الباحث‌اىً‌برغـ‌تقارب‌ىسبة‌الذككر‌لٙىاث‌فْ‌عٓىة‌البحث‌كالتْ‌بمغت‌



الاحتراق الىفسي وعلاقتً بهفٍوم الذات لذوي الاحتياجات الخاصة دراسة هيداىية بهراكز ذوي ( 8)
 ( 282 -248)         أ . أىس أحهد عبد الله هحهد             هديىة ود هدىي -الاحتياجات الخاصة 

   278 
20199499-ISSN: 1858 

هتكسط‌%‌لٙىاث‌لـ‌ٓكف‌ٌىاؾ‌فركؽ‌ذات‌دالة‌احصائٓا‌لصالح‌الذككر‌اك‌اٚىاث‌فقد‌كاف‌
‌الذككر‌) ‌اٚىاث‌)‌3.03اٚحتراؽ‌الىفسْ‌عىد (‌حسب‌ىتٓجة‌اختبار‌)‌ت‌(‌‌3.11(‌كعدد

لعٓىة‌كاحدة‌هها‌ٓكضح‌تساكم‌الذككر‌كاٚىاث‌فْ‌التعرض‌لٛحتراؽ‌الىفسْ‌هها‌ٓؤكداىً‌لٓس‌
‌لمىكع‌اثر‌فْ‌حدكث‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌.‌

 -الفرض الرابع :

ر‌درجة‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌هتغٓ
‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌تعزم‌لمحالة‌اٚجتهاعٓة‌)هتزكج،‌عازب‌،‌هطمؽ‌،‌ارهؿ‌(‌

‌الباحث‌ لمتحقؽ‌هف‌صحة‌كجكد‌فركؽ‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌هتغٓر‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌،‌استخدـ
‌.‌ANOVA)اختبار‌)ؼ(‌لتحمٓؿ‌التبآف‌اٚحادم)

تائج تحميل التباين الاحادي لاستجابات عيىة الدراسة بهدىية ود ( يوضح ى10جدول رقم )
‌هدىي في هتغير الاحتراق الىفسي  لهتغير الحالة الاجتهاعية)هتزوج ، عازب، هطمق ، ارهل(:

هصدر  الهتغير 
 التباين 

هجهوع 
 الهربعات 

هتوسط 
 الهربعات 

درجة 
 الحرية 

قيهة 
 )ف(

هستوى 
 الهعىوية 

 الاستىتاج 

ؽ‌اٚحترا
‌الىفسْ‌

بٓف‌
‌الهجهكعات‌

44.78 14.93‌3‌ 
 
 
 

‌
‌
‌
‌

0.68‌

‌
‌

‌الفركؽ‌بٓف‌
‌

‌الهتكسطات‌غٓر‌
‌

‌دالة‌إحصائٓا‌
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داخؿ‌‌
‌الهجهكعات‌

528.45‌4.13‌128‌0.16‌‌‌

   ‌‌573.23‌19.06‌131الهجهكع‌‌

الىتيجة تؤكد عدم وجود فروق ذات دالة إحصائية في هتغير الاحتراق الىفسي لذوي 
  لخاصة تعزى لمحالة الاجتهاعية .الاحتياجات ا

(‌ ‌القادر ‌عبد ‌دراسة ‌ىتٓجة ‌هع ‌ٌذي ‌الدراسة ‌عدـ‌‌2012كتتقؼ‌ىتائج ‌حٓث‌كجدت‌دراستً )
كجكد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌احصائٓة‌تعزل‌لهتغٓر‌الحالة‌اٚجتهاعٓة‌كدارسة‌سعٓد‌الظفرم‌كابرآٌـ‌

(‌ ‌احصائ‌2009القرٓكتْ ‌دالة ‌فركؽ ‌كجكد ‌عدـ ‌دراستٍها ‌كجدت ‌حٓث ‌لمحالة‌ـ( ‌تعزل ٓا
ـ(‌‌2004اٚجتهاعٓة‌لمهعمهة‌كتختمؼ‌ٌذي‌الىتٓجة‌هع‌دراسة‌اسها ‌العطٓة‌كطارؽ‌عسكم‌)

‌كجكد‌فركؽ‌بٓف‌الهتزكجات‌كغٓر‌الهتزكجات‌فْ‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌،‌ حٓث‌اظٍرت‌دراستٍها
ٓرل‌الباحث‌اف‌عدـ‌ظٍكر‌فركؽ‌فْ‌هتغٓر‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌ٓعزل‌لمحالة‌اٚجتهاعٓة‌ىتٓجة‌

%‌(‌عبارة‌عف‌)‌‌50%‌(‌كاقؿ‌هف‌)52طبٓعٓة‌فقد‌اظٍرت‌الدراسة‌اف‌ىسبة‌الهتزكجٓف‌)
‌عازب‌،‌كهطمؽ‌،‌كارهؿ‌(‌لذلؾ‌لـ‌ٓظٍر‌اثر‌لٛحتراؽ‌الىفسْ‌ٓعزل‌لمحالة‌اٚجتهاعٓة‌.‌

  -همخص الىتائج :

سْ‌/‌السهة‌العاهة‌لٛحتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌تؤكد‌اىتشار‌اٚحتراؽ‌الىف1
‌بٓف‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌بدرجة‌هتكسطة‌..‌

/‌كجكد‌عٛقة‌ارتباطًٓ‌سالبة‌بٓف‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌كهفٍكـ‌الذات‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌2
‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌.

/‌ٚ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌فْ‌هتغٓر‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌3
‌أىثِ‌(‌.‌-دىْ‌تعزل‌لمىكع‌)ذكر‌بهدٓىة‌كد‌ه
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/‌ٚ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دٚلة‌إحصائٓة‌‌فْ‌هتغٓر‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌4
‌بهدٓىة‌كد‌هدىْ‌تعزل‌لمحالة‌اٚجتهاعٓة‌‌)‌هتزكج‌،‌عازب‌،‌هطمؽ‌،‌ارهؿ‌(‌.

 وعمى ضوء ٌذي الىتائج يوصي الباحث بالاتي :  -توصيات الدراسة :

‌اـ‌بتأٌٓؿ‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌كبذؿ‌هزٓد‌هف‌الجٍد‌لدهجٍـ‌فْ‌الهجتهع‌.‌/‌اٌٚته1

‌/‌التكسع‌فْ‌هجاؿ‌التربٓة‌الخاصة‌لتأٌٓؿ‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌.2

/‌الحد‌هف‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌عف‌طرٓؽ‌التأٌٓؿ‌كالتربٓة‌الخاصة‌3
‌كالتعمٓـ‌كالدهج‌.

‌تحادات‌كركابط‌كهراكز‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌./‌العهؿ‌عمِ‌تحسٓف‌ا4

‌الرعآة‌5 ‌هف‌خٛؿ ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة ‌خاصة ‌كراضٓة ‌ثقافٓة ‌تىافسٓة ‌براهج ‌خمؽ /
‌اٚجتهاعٓة‌.‌

‌ف6‌ْ ‌بٍـ ‌اٌٚتهاـ ‌خٛؿ ‌هف ‌الخاصة ‌اٚحتٓاجات ‌لذكم ‌السمٓهة ‌الصحٓة ‌اٖجكا  ‌خمؽ /
‌الصحة‌البدىٓة‌كالىفسٓة‌

 -حة :ثالثا : بحوث هقتر 

‌/‌اٖسباب‌التْ‌تؤدم‌لٛحتراؽ‌الىفسْ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌.1

‌الذات‌كالرضا‌عف‌العهؿ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌.2 ‌/‌العٛقة‌بٓف‌هفٍكـ

3‌ كبٓف‌كعٛقتً‌بهفٍكـ ‌اٖسباب‌كالظركؼ‌التْ‌تسبب‌الشعكر‌باٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌الهكٌ /
‌الذات‌.

‌كالرضا‌عف‌العهؿ‌لذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌/‌العٛقة‌بٓف‌اٚحتراؽ‌الىفس4ْ
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  -الهصادر والهراجع :

1- (‌ ‌ا﵀ ‌بىت‌عبد ‌هىِ ،‌ ‌ىبٍاف ‌العاهٛت‌كغٓر‌2014دراسة ‌الذات‌لدل ‌هفٍكـ ‌أبعاد ـ(
العاهٛت‌كعٛقتً‌بهستكل‌الضغكط‌الىفسٓة‌كالتكافؽ‌اٖسرم‌بهحافظة‌الداخمٓة‌،‌رسالة‌

 ))جاهعة‌ىزكم((‌.هاجستٓر‌غٓر‌هىشكرة‌.‌
 ،‌دار‌الىٍضة‌العربٓة‌،‌القاٌرة(‌الىهك‌التربكم‌لمطفؿ‌كالهرأة‌1978كقْ‌،‌كهاؿ‌،‌)دس -2
3- ‌ ‌ط ،‌ ‌لعادٓٓف ‌غٓر ‌اٖطفاؿ ‌سٓككلكجٓة :‌ ‌فاركؽ ،‌ ‌دار‌‌3الركساف ،‌ ‌عهاف ،

 ـ(‌.1998الفكر)
راف‌،‌حاهد‌عبد‌السٛـ‌،‌) -4 ‌الذات‌،‌عالـ‌الكتب‌القاٌرة‌.1977زٌ  (‌اختٓار‌هفٍكـ
(‌سٓككلكجٓة‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌)هفٍكـ‌كفئات‌(‌،‌1998سمٓهاف،‌عبد‌الرحهف‌) -5

 ،‌هكتبة‌الشرؼ‌،‌القاٌرة‌.‌1ج
‌،هجمة‌‌ -6 ‌كتبعاتً ‌الخاصة ‌التربٓة ‌لهعمهْ ‌الىفسْ ‌اٚحتراؽ :‌ ‌إبرآٌـ ‌،السٓد السهادكىْ

 (‌.1995التربٓة‌الهعاصرة‌،ابرٓؿ‌)
‌)م‌الشىاك‌ -7 ‌العظٓـ، ‌لدل‌اٖطفا1987عبد ‌الهشكٛت‌الىفسٓة ‌أٌـ ؿ‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌(،

 الخاصة‌دراسة‌ىفسٓة‌
اد‌) -8 ـ(‌هستكٓات‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌ذكم‌هعمهات‌رٓاض‌اٖطفاؿ‌2007الطحآىة‌،‌زٓ

 هاجستٓر‌غٓر‌هىشكرة‌.فْ‌اٖردف‌كعٛقتٍا‌ببعض‌الهتغٓرات‌،‌رسالة‌
طً‌،‌الزبٓر‌بشٓر‌،‌عمِ‌رقٓة‌السٓد،‌:تأٌٓؿ‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌داخؿ‌الهجتهع‌‌ -9

(2010.‌) 
‌الطبعة‌ -10 الظاٌر‌،‌قطعاف‌احهد‌،‌هفٍكـ‌الذات‌بٓف‌الىظرٓة‌كالتطبٓؽ‌،‌دار‌الىشر‌،

 (‌.2000اٖكلِ‌)
11- (‌ ،‌ ‌إبرآٌـ ‌كالقرٓكتْ‌، ،‌ ‌سعٓد ‌الىفسْ‌لدل‌هعمهات‌2009الظفرم‌، ‌:اٚحتراؽ ـ(

 هاجستٓر‌غٓر‌هىشكرة‌.التٛهٓذ‌ذكم‌صعكبات‌التعمٓـ‌فْ‌سمطىة‌عهاف‌،‌رسالة‌
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12- ‌ ،‌ ‌العمْ ‌)عبد ‌سمٓـ ‌عبدك ‌الهتغٓرات‌2003هٍىد ‌بعض ‌كأثر ‌الذات ‌))هفٍكـ ـ(
‌الحككهٓة‌ ة ‌الثاىكٓ ‌الهرحمة ‌هعمهْ ‌لدل ‌الىفسْ ‌اٚحتراؽ ‌بظاٌرة ‌كعٛقتً الدٓهغرافٓة

‌جاهعة‌الىجاح‌الكطىٓة‌((هاجستٓر‌غٓر‌هىشكرة‌.‌‌دراسةبهحافظتْ‌بىٓف‌كىابمس‌،‌
ىفسْ‌لدل‌أهٍات‌الهعاقٓف‌عقمٓان‌ـ(‌:‌اٚحتراؽ‌ال2012عبد‌القادر‌إحساف‌الصادؽ‌،‌) -13

ٓة‌الخرطكـ‌كعٛقتً‌ببعض‌الهتغٓرات‌الدٓهكغرافٓة‌،‌رسالة‌  هاجستٓر‌غٓر‌هىشكرة‌.بكٚ
ـ(‌:‌اٚحتراؽ‌الىفسْ‌لدل‌هعمهات‌رٓاض‌بالٓهف‌،‌2007عرابْ‌،‌سهٓرة‌،‌كآخركف‌) -14

 هاجستٓر‌غٓر‌هىشكرة‌.رسالة‌
15- (‌ ،‌ ‌طارؽ ،‌ ‌عٓسكم ،‌ ‌أسها  ،‌ ‌اٚحتر‌2004عطٓة ‌هف‌ـ( ‌عٓىة ‌لدل ‌الىفسْ اؽ

 هاجستٓر‌غٓر‌هىشكرة‌.‌‌‌‌‌‌‌‌‌العاهٛت‌هع‌ذكم‌اٚحتٓاجات‌الخاصة‌بدكلة‌قدر‌،‌رسالة‌
 ،‌هكتبة‌هصر‌القاٌرة‌.‌4(‌أهراض‌الكٛـ‌،‌ط‌1976فٍهْ‌،‌هصطفِ‌،‌) -16
17- (‌ ،‌ ‌عكدة ‌ىظهْ ،‌ ‌الطهكح‌2005هكسِ ‌بهستكل ‌كعٛقتً ‌اٚهتحاىات ‌قمؽ :‌ )

 لة‌هاجستٓر‌غٓر‌هىشكرة‌،‌جاهعة‌أـ‌درهاف‌ا٘سٛهٓة‌.كالهستكل‌اٚقتصادم‌،‌رسا
18- (‌ ‌سمٓهاف ،‌ ‌العاـ‌1995الكابمْ ‌التعمٓـ ‌هعهمْ ‌لدل اتً ‌كهستكٓ ‌الىفسْ ‌)اٚحتراؽ )

ة‌،‌جاهعة‌ بهدٓىة‌هكة‌الهكرهة‌فْ‌ضك ‌هقٓاس‌هاسٛش‌الهعرب‌(‌هركز‌البحكث‌التربكٓ
 ،‌هكة‌الهكرهة‌.لر‌اـ‌الق

 -الهراجع اأمجىبية :
1- Maslach , C (1982) : ( understanding Burnout Definitional Issue Analyzing 

Complex phenomena stage publication ) .U.S.A.  

2- Plats doll , M , and Aqaliotis , I , (2008) Burnout job etc . satisfaction and 

instruction assignment - related sourced of stress in a reek special education teachers 

'' . International journal of Disability , Development and Education , 55 (1) , 61 - 76.  

3- Shacific  , W Maslin , C . W . , Marek (1993) : Professional Burn out Resent 

development in theory and research . land on : taylar and franeis.   
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Developing  Speaking Skill  through Classroom Interaction 

A Case Study of  Secondary Schools East  Gezira Locality –State - 

Sudan 

D. Mohamed Ibrahim Abdullah Ali 

 

ABSTRACT 

This study aims to use teaching speaking skills has great deal effects in developing 

those skills in Sudanese secondary schools. The study has adopted the descriptive 

analytical method. A questionnaire was used as a tool to collected data.  The sample 

of the study consist of (50) teachers at secondary schools in East Gezira Locality. 

The study found that: teachers need to give  a great deal of time to the students so as 

 to speak and express themselves  well. Motivation  is important factor  in acquiring 

 speaking skill. The study  recommended that teachers  should use different methods 

and techniques to encourage students increase their speaking skill. The syllabus 

must contain enough spoken activities to enable students  to speak fluently.   

 تطوير هٍارة التحدث هن خلال التفاعل الصفي

 السودان  -ولاية الجزيرة   -رق الجزيرة دراسة حالة الهرحمة الثاىوية  بهحمية ش
 عمى هحهد إبراٌيم عبد اللهد 

 :هستخمص البحث

ر‌تمؾ‌الهٍارات‌ تٍدؼ‌ٌذي‌الدراسة‌إلْ‌استخداـ‌تدرٓس‌هٍارات‌التحدث‌كالتْ‌لٍا‌أثر‌كبٓر‌فْ‌تطكٓ
ة. ‌الثاىكٓ ‌هدارس‌الهرحمة ‌كها‌فْ ،‌ ‌التحمٓمْ ‌الكصفْ ‌الهىٍج ‌طرٓقة ‌الدراسة ‌استخدهت‌ٌذي استخدهت‌‌كقد

ة‌بهحمٓة‌شرؽ‌الجزٓرة‌ اٚستباىة‌لجهع‌البٓاىات.‌تككىت‌عٓىة‌الدراسة‌هف‌خهسٓف‌هعمهان‌كهعمهة‌بالهرحمة‌الثاىكٓ
لتحمٓؿ‌البٓاىات‌بىا ‌عمْ‌الىتائج‌كجدت‌الدراسة‌أف‌الهعمهٓف‌فْ‌‌حكجً‌‌ (SPSS)كاستخدـ‌الباحث‌برىاهج

عف‌أىفسٍـ.‌‌تعد‌الدافعٓة‌‌عاهؿ‌هٍـ‌فْ‌اكتساب‌‌٘عطا ‌‌كقت‌أكبر‌‌لطٛب‌هف‌أجؿ‌التحدث‌‌كالتعبٓر
هٍارة‌التحدث.‌أكصت‌الدراسة‌‌الهعمهٓف‌‌لتشجٓع‌‌هٍارة‌الهخاطبة‌‌لدل‌‌الطٛب‌‌باستخداـ‌‌طرائؽ‌‌هختمفة‌‌
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الهىٍج‌ٓجب‌اف‌ٓحتكل‌عمْ‌ىشاطات‌كٛهٓة‌كافٓة‌تهكف‌الطٛب‌‌لزٓادة‌‌فعالٓة‌‌الهخاطبة‌‌داخؿ‌الفصؿ.
‌.‌هف‌التحدث‌بطٛقة

INTRODUCTION 

1.0 Background 

  As a productive skill, speaking is a very important process that helps to evaluate 

learners proficiency in the target language. It should be one of the basic curriculum 

designs of second or foreign language teaching, in addition to other skills. Learning 

to speak entails learners engagement in communicative situations so that they will 

activate their speaking capacity. So the development of oral skill requires students to 

make active use of the language that is correct in its grammar and pronunciation. 

That is to say fluency and accuracy are two essential aspects to be developed in the 

classroom interaction. 

Interaction in the classroom has a great impact on the teaching – learning process. 

This study investigates teacher – learner interaction inside the E F L classes, for the 

purpose of clarifying its considerable influence on the teaching movement. The term 

classroom interaction refers to the interaction between teacher and learners in the 

classroom. Learning to speak entails learners engagement in communicative 

situations so that they will activate their speaking capacity. So the development of 

oral skill requires students to make active use of the language that is correct in its 

grammar and pronunciation. That is to say fluency and accuracy are two essential 

aspects to be developed in the classroom interaction. 

1-1 Statement of the problem 

 Most Sudanese secondary school students feel shy when trying to interact in 

English . some psychological barriers are felt which make interaction through 

English language weak. What is worth  notice is that many students feel afraid and 

hesitant to communicate . 

1.2 Objectives of the study  

The main aim of this study is to at investigate the relationship between the 

opportunities for production that arise in a classroom setting and the development of 

the speaking skill. Thus, the main aim of the study is to contribute to the  

understanding of how and to what extent interaction in the classroom could help 

students at secondary schools East of Gezira  locality to activate their speaking skill. 

1.3 Significance of the study  

The importance of this study lies in the fact that classroom interaction has a great 

impact on the teaching- learning process and it leads learners to promote their 

performance. As an English language teachers in secondary schools, the researcher 

observed that speaking stands as the most problematic issue facing many students. 
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The results of this study are expected to benefit secondary schools students, teachers 

as well as syllabus designers.  

1.4 Questions of the study 

1- How can learners be encouraged  to use the language when they interact in 

English? 

2- How to activate students speaking skill ? 

3- Why don‘t  teachers use collaborative activities such as pair work and group 

work? 

1.5 Hypotheses of the  study  

1-Teachers do not  encourage their learners to use the language when they interact in 

English. 

2- Oral interaction activate students speaking skill .  

3-Using collaborative activities such as pair work and group achieves a good level 

of speaking skill. 

1.6 Methodology of the study 

The researcher will use qualitative and quantitative method to obtain data for the 

study, questionnaire (50) teachers at secondary schools East Gezira locality will fill 

in a questionnaire.  

1.7 Delimitation of the study  

 This study is meant  teachers at secondary schools of  East Gezira locality.  

2.0 Introduction  

Literature Review 

Literature provides the theoretical back ground for this study. The study provides a 

review of a literature and an account of the researcher  and reading about the topic of 

the research. There are several topical areas that are most commonly relate for using 

speaking techniques for promoting classroom interaction in secondary level.  

  2.1 Definition of Speaking 

Speaking is a basic skill that Language Learners should master with the other 

language skills. It is defined as a complex process of sending and receiving 

messages through the use of verbal expressions, but it also involves nonverbal 

symbols such as gestures and facial expressions. Hedge (2000: 261) defines 

speaking as ―a skill by which they [people] are judged while first impressions are 

being formed. 

  ‖ That is to say speaking is an important skill which deserves more attention in 

both first and second language because it reflects people's thoughts and 

personalities. prompts for a certain structure for the students, the teacher now sets up 
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the conditions for communication to take place . The teachers also has to be able to 

set up the conditions for students to practices communicative operations themselves. 

Keith Morrow (1981.P.71) concludes that: 

 

 

 

2.2 The Impact of Teaching on Developing oral Communication 

It is very important in this part of the study to say something about the impact of 

teaching on the achievement of oral communication .This is because teaching forms 

an essential factor in the success of communication. Teaching can affect the EFL 

students communication in different ways. The more there is an effective teaching, 

the more successful oral performance takes place. The role of effective can be 

shown as follows:            

1- Bad performance of language teachers is always reflected in the performance of their 

students for example students might learn from these teachers' barren ways of oral 

production, in which they depend on imitation. This makes students have permanent 

problem to create/invent new language.  

2- Some teachers concentrate on aspects of language other than the ones that serve oral 

communication. This also leads to emergence of difficulties. For instance, when there 

are no effective oral activities teachers use games, drilling, ..etc, for more practice 

then EFL students will not develop their oral communicative skill. This is because 

games and drilling do not help to improve student's communicative competence. They 

just encourage imitation.     

3- The ignorance of foreign language culture, will definitely results in the rise of oral 

communicative difficulties. Teachers of foreign languages, often tend not to pay any 

care to culture of these languages thus, teaching always appears defected. The 

students later on fail to deal with the culture of the language they learnt .Kennedy 

(1988:100-103) confirms this:  

 

 

 

 

 

 

 
"As language teachers we must be interested in the study of 

culture not because we necessarily want to teach the culture of 

the other country but because we have to teach it. If we teach  

"There is nothing mysterious about the process of teaching 

speaking on a communicative basic. It consists of the same 

stages as learning any language skill" 

language without teaching in the same time the culture in which 

it operates we are teaching meaningless symbols to which the 

students attack the wrong way". 
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2.3The Effect of Grammar Learning on Speaking Ability of EFL learners 

(Gray, et al 2000:35) Most of our students believe that speaking is the most 

important skill in learning English or it is better to say a foreign language. They said 

the main aim is to learn how to speak; however , in order to reach this goal they 

have to learn grammatical rule and points because observing grammatical points is 

essential for putting words into proper sentences. However, none of them considered 

this issue, and they tried to speak in such a way that everybody  can understand their 

speech. Our subjects believed that learning grammar is always troublesome for them 

because most of the rules are very difficult to be learnt by EFL learners, and 

sometimes EFL teachers are not qualified enough to teach grammar so that they 

ignore grammar, and try to work on other skills – writing – listening and  reading. 

Having studied the frame work of the research, now it is the time to discuss the 

results of the paper, to conclude the article with the overall views in this issue, and 

may be to suggest future studies in terms of grammar and speaking a foreign for 

second language. The most important aspect of language learning is how to express 

ideas fluently in the target language in order to be understood by native speakers. To 

reach this aim, foreign language learners should know how to use different word and 

phrases in sentences. In other words, they should be familiarized with the 

grammatical points in the target language. Which have been overlooked in the recent 

years. Grammar learning and speaking are two significant poles in foreign language 

acquisition. It seems they are nearly related activities, but various opinions are 

expressed about the underlying relationship between these two components of 

language learning. Some indicates a positive relationship between grammar learning 

and ability to speak a foreign language, and others depict no and even a negative 

connection between these two aspects of language acquisition. Speaking requires 

that learners not only know how to construct particular points of language such as 

grammar, pronunciation, or vocabulary (linguistic competence)but also that they 

recognize when, why, and in what ways to produce language (sociolinguistic 

competence). Finally, speech has its own skills, structures, and conventions which 

are different from written language (Burns and Joyce, 1997: Carter and Mc 

Carthy,1995; Cohen, 1996; Florez, 1999). Real language acquisition develops 

slowly, and speaking skills emerge significantly later than listening skills, even 

when conditions are perfect. The best methods are therefore those that supply 

comprehensible input in low anxiety situations, containing messages that students 

really want to hear. These methods do not force early production in the second 

language, but allow students to produce when they are ready, recognizing that 
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improvement comes from supplying communicative and comprehensible input, and 

not from forcing and correcting production. 

 

 

The Sample  3.0 

 

The sample consists of (50) teachers from different secondary schools East of Gezira 

locality. All of the teachers were given enough time for filling . 

3.1 Validity of the Questionnaire 

To ensure the validity of the questionnaire, it was judged by some teachers 

specialized in evaluation and in English language methodology. 

 However , all agreed that the  questionnaire was valid for measuring what it was 

designed for . 

 Reliability of the Questionnaire  3.2 

Reliability coefficient for all domains was calculated by using pearson  formula ; it 

was  (0.95) . This was considered to be high reliability and sufficient for the purpose 

of the study . The researcher used pearson‘s correlation and the results obtained as 

follow : 

  2222 )()()()(

)()(

YYNXXN

YXXYN
rXY




 

Where 

r = correlation 

R: Reliability of the test 

N: number of all items in the test�

X: odd scores 

Y: even scores 

 

∑: Sum 

R 2×r 

1+r 

Val = yreliabilit�

Correlation                                                                     = 0.90 
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r
R  0.95 Reliability                 =    

0.95Val =     0.97Validity           =  

The analysis shows that there was strong positive correlation between the answers 

given to the items asked . 

3.3 Procedures  

The data collected from English language teachers of secondary schools . The 

questionnaire was organized , tabuland analyzed using (SPSS)  

4.0 Analysis of the Questionnaire  

The  data collected was computed and analyzed by (S PSS) program. 

Questionnaire consists of (10) questions for teachers . The results of the 

 questionnaire are summarized in the following  tables and figures to illustrate 

statistically the results of the tables . 

��������� 

����

 

 

 

 

 

Table(4.1) Answering the teachers questions help  

students to practice their speaking skill profoundly. 
 

 

Options Frequency Percent 

 

Strongly Agree 20 40.0 

Agree 20 40.0 

   

Not sure 3 6.0 

Disagree 4 8.0 

Strongly Disagree 3 6.0 

Total 50 100.0 
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Figure (4.1) 

Table and diagram (4.1) show that, (80 %) of the respondents agree with the 

statement answering the teachers questions help students to practice their speaking 

skill sufficiently, (6%) of the sample's answer was not sure and (14%) of the sample �

disagree with the statement; there fore the statement is accepted. 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figure(2) 

 

 

Table(4.2 )The lack of exposure to practice oral English outside 

the class (e.g : English clubs ) to improving the students speaking 

skill. 

 

Options Frequency Percent 

 

Strongly Agree 24 48.0 

Agree 18 36.0 

Not sure 4 8.0 

Disagree 3 6.0 

Strongly 

Disagree 

1 2.0 

Total 50 100.0 

 



(1) Developing  Speaking Skill  through Classroom InteractionA Case Study of  Secondary 

Schools East  Gezira Locality –State – Sudan  D. Mohamed Ibrahim Abdullah Ali        ( 1-18)  

925 

20199499-ISSN: 1858
 

The statistical analysis of statement (2) in table and diagram (4.2) show that (84%) 

of the respondents agree.  (8%) of the sample choose the answer was not sure and 

(8%) disagree that Thus the lack of exposure to practice oral English outside the 

(e.g class 

: 

English clubs ) to improving the students speaking skill. Thus the statement is 

accepted. 

 

 

 

 

 

 

 

Table(4.3)  Group discussion is effective in improving the 

students speaking skill. 

 

Options Frequency Percent 

 

Strongly Agree 10 20.0 

Agree 24 48.0 

Not sure 9 18.0 

Disagree 4 8.0 

Strongly Disagree 3 6.0 
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Figure (4.3) 

From the above table it is noticed that (68%) of the teachers agree that group 

discussion is effective in improving the students  speaking skill. This means that the 

majority of the teachers agree that not was not sure(18%), disagree (14%).Thus the 

statement is accepted.  

 

 

 

Total 50 100.0 

    

Table(4.4) The use of communicative approach is important to 

promote classroom interaction. 

 

Options Frequenc

y 

Percent 

 

Strongly Agree 30 60.0 

Agree 12 24.0 

Not sure 4 8.0 

Disagree 3 6.0 
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Figure (4.4) 

Table and diagram (4.4) show that, (84 %) of the respondents agree that the use of 

communicative approach is important to promote classroom interaction, (8 %) of the 

sample was not sure and (8%) disagree with the statement. Therefore the statement 

is accepted. 

 

 

 

 

Strongly Disagree 1 2.0 

Total 50 100.0 
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Figure (4.5) 

Table and diagram (4.5) show that, (72 %) of the respondents agree that the use of 

pair work and group work classroom is important to encourage classroom 

interaction, (10 %) of the sample was not sure and (18%) disagree with the 

statement. Therefore the statement is accepted. 

 

 

 

 

 

 

Table(4.5) The use of pair work and group work classroom is important to 

encourage  classroom interaction. 

 

Options Frequency Percent 

 

Strongly Agree 22 44.0 

Agree 14 28.0 

Not sure 5 10.0 

Disagree 6 12.0 

Strongly Disagree 3 6.0 

Total 50 100.0 
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Figure (4.6) 

Table (4.6) explains that the majority of the respondents agree (76%), while (12%) 

was not sure, and (12%) disagree. According to respondent agree that. The use of 

discussion activities is important to develop classroom interaction. Thus the 

statement is accepted . 

 

 

  

Table(4.6)  The use of discussion activities is important to develop 

classroom interaction. 

 

Options Frequency Percent 

 

Strongly Agree 10 20.0 

Agree 28 56.0 

Not sure 6 12.0 

Disagree 5 10.0 

Strongly Disagree 1 2.0 

Total 50 100.0 
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Figure (4.7) 

Table and figure (4.7) teachers who agree are 72%,was not sure4% and disagree24% 

according to the result (72% ) of the respondent agree that activities like drama –

simulation and role play are important to encourage classroom interaction. Thus the 

statement is accepted.  

 

 

  

Table(4.7)  Activities like(Drama– simulation and  role play) are 

important to encourage classroom interaction. 

 

Options Frequency Percent 

 

Strongly Agree 14 28.0 

Agree 22 44.0 

Not sure 2 4.0 

Disagree 7 14.0 

Strongly 

Disagree 

5 10.0 

Total 50 100.0 
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Table(4.8) Conversations  help learners to improve  

their speaking skill. 

 

Options Frequency Percent 

 

Strongly Agree 26 52.0 

Agree 13 26.0 

Not sure 3 6.0 

Disagree 5 10.0 

Strongly Disagree 3 6.0 

Total 50 100.0 

 
 

 

Figure (4.8) 

 Table and diagram (4.8) indicates that the majority of the respondents (78%) agree, 

while (6%) was not sure, and (16%) disagree. According to respondent agree that 

conversations  help learners to improve their speaking skill. Thus the statement is 

accepted. 

 

 

 

 

. 
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Figure (4.9) 

Table and diagram (4.9) show that, (64 %) of the respondents agree with the 

statement,  the problems that face EFL learners in speaking are due to the lack of 

competence, experience and practice . (8 %) of the sample‘s answer was not sure 

and (28%) of the sample disagree with the statement, therefore the statement is 

accepted. 

 

 

Table(4.9)  The problems that face EFL learners in speaking are due to 

the lack of competence, experience and practice .  

Options Frequency Percent 

 

Strongly Agree 10 20.0 

Agree 22 44.0 

Not sure 4 8.0 

Disagree 8 16.0 

Strongly Disagree 6 12.0 

Total 50 100.0 
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Figure (4.10) 

The statistical analyses of statement (10) in table and diagram (4.10) show that 

(74%) of the respondents agree.  (6%) of the sample choose the answer was not sure 

and (20%) disagree that, too much correction in the classroom make learners 

worried and reluctant to speak English. Thus the statement is accepted. 

 

 

 

Table(4.10) Too much correction in the classroom make learners 

worried and reluctant to speak English. 

Options Frequency Percent 

 

Strongly Agree 15 30.0 

Agree 22 44.0 

Not sure 3 6.0 

Disagree 6 12.0 

Strongly Disagree 4 8.0 

Total 50 100.0 
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5.0 Conclusion  

The aim of the study is to investigate the relationship between the opportunities of 

production that arise in classroom interaction techniques and the development of 

speaking skill . And to find techniques to promote learners interaction and 

developing their speaking  skill . 

5.1 Findings  

1. The time allotted for interaction is not sufficient for students to practice the 

language. 

2. Teachers need  to  give a great deal  of time  to the students so as  to speak  

and  to  express themselves well.  

3. Motivation is  important factor in a acquiring speaking  skill.   

4. Students are worried about making mistakes or fear criticism when they  

perform speaking skill. 

5.2 Recommendations  

1. Language learning must contain interaction activities such as problem 

solving , dialogues, role play and debate activities .  

2. Reducing number of the students in the class is very important to give more 

chances for promoting interaction . 

3. Teachers should use different methods and techniques to encourage students  

increase their speaking  skill.  

4. The syllabus must  contain  enough  spoken activities  to enable  students  to  

speak  fluently. 

 

 

 

 

 

 

 

 



(1) Developing  Speaking Skill  through Classroom InteractionA Case Study of  Secondary 

Schools East  Gezira Locality –State – Sudan  D. Mohamed Ibrahim Abdullah Ali        ( 1-18)  

115 

20199499-ISSN: 1858
 

References 

Burns, A., and Joyce, H. (1997). Focus on Speaking. Sydney: National for Center 

English Language Teachingand research. 

 

Carter, R. and McCarthy, M.(1995). Grammar and SpokenLanguage. Applied 

Linguistics, 141-158 

 

Cohon, A.(1996). Developing the Ability to perfomSpeech acts. Studies in Second 

Language Acquisition 253-267. 

 

Florez M,A(June, 1999): Improving Adult, van Duzer, file: /n/s33/ 

EnglishLearnersSpeakingSkills Documents/ fill.htm. 

 

Gray, C., Mulhere, Gand Neil, P.(2000). Automaticity, Spelling, and Second 

Language Learning. Perceptual and motor Skills, 90, 890-892. 

 

Hedge, T. (2000). Teaching and Learning in the Language Classroom. Oxford: 

Oxford University Press 

 

Jack and Rodgers (2002). Approaches and Methods in Language Teaching, 

Cambridge University press. 

 

Keith Morrow (1981). Communication in the Classroom Essex, Longman. 

 

Kennedy , C.(1988) language planning, English language Teaching (Second edition) 

University of Birmingham:PP:100-103. 

 

 



(1) Developing  Speaking Skill  through Classroom InteractionA Case Study of  Secondary 

Schools East  Gezira Locality –State – Sudan  D. Mohamed Ibrahim Abdullah Ali        ( 1-18)  

5 

20199499-ISSN: 1858
 
 

(1) 

Boosting EFL Learners’ Communication in  Large Classes  

Aisha Fadl Almola Mohmmed Al Emam 

Lecture Applied Linguistics 

 هحاضر في المغة الإىجميزية " المغويات التطبيقية"
 جاهعة الحدود الشهالية/ الههمكة العربية السعودية

ABSTRACT                                                  �

EFL classroom communication is an important goal in the teaching and learning 

process .� Accommodating a big number of students in a class does not automatically  

translate into�better learning. This scientific paper aims at investigating difficulties 

in communication encountered in EFL large classes at secondary level schools, 

increasing EFL learners‘ communication through group works, creating supportive 

learning environment in EFL teaching and learning.�The study adopts the descriptive 

analytical method.  The data collected by means of a questionnaire from 50 teachers  

of  secondary level schools from Alhasahiesa locality, then it were analyzed by 

using the statistical packages of social science (SPSS) program. The analyses of the 

data lead to the following findings : Practicing communication in English as a 

foreign language  classes with a  big number of learners is not effective. English 

language teachers are in positions to allow every EFL student opportunity to practice 

English language in the classroom. Small classes encourage English language 

learners to increase language interaction. Supportive environment is required for 

good interaction in EFL classes. Based on the findings the study has recommended 

the following: Teachers should allow learners turns to express their ideas and 

encourage conversation in English language, teachers should vary their teaching 

styles to boost learners‘ communication. Group work should be practiced in EFL 

classes for improving EFL learners‘ oral communication and teachers should create 

supportive learning environment. 

 

‌‌
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ر‌التكاصؿ‌فْ‌الفصكؿ‌  تطكٓ
 همخص الدراسة

كها‌‌تٍدؼ‌، ٌدفت‌الدراسة‌لتعزٓز‌التفاعؿ‌الطٛبْ‌فْ‌صفكؼ‌المغة‌ا٘ىجمٓزٓة‌الكبٓرة‌‌
ر‌هٍارة‌التكاصؿ‌خٛؿ‌أىشطة‌التفاعؿ‌الجهاعْ‌بٓف‌الطٛب،‌كالتْ‌تعطْ‌الطالب‌ إلْ‌تطكٓ

‌الدرا ‌اتبعت ‌المغكم، ‌ا٘ىتاج ‌لجهع‌فرصة ‌اٚستباىة ‌كاستخدهت ‌الكصفْ ‌التحمٓمْ ‌الهىٍج سة
ة‌بهحمٓة‌50تككىت‌عٓىة‌الدراسة‌هف‌)‘‌الهعمكهات (‌هعمهان‌لمغة‌‌ا٘ىجمٓزٓة‌فْ‌الهرحمة‌الثاىكٓ

(‌ ‌بىظاـ ‌إحصائٓا ‌البٓاىات ‌تحمٓؿ ‌تـ ‌تكصمت‌SPSSالحصاحٓصا، ‌البٓاىات ‌تحمٓؿ ‌بعد ،)
‌ضعٓفان‌ ‌الصفْ ‌التكاصؿ ‌إف ‌أتْ: ‌الْ ‌إعطا ‌‌الدراسة ‌الِ ‌ا٘ىجمٓزٓة ‌المغة ‌صفكؼ فْ

‌تزٓد‌رغبتٍـ‌فْ‌الهشاركة‌فْ‌ ‌كها ‌لدٍٓـ، الطٛب‌فرص‌لمتكاصؿ‌ٓزٓد‌هف‌التفاعؿ‌الصفْ‌
‌الهعاىْ ‌شرح ‌الشفكم‌‘ ‌التفاعؿ ر ‌تطكٓ ‌عمْ ‌ٓساعد ‌الصؼ‌الدراسْ ‌الطٛب‌فْ ‌عدد تقمٓؿ

ف‌عمِ‌التفاعؿ‌الصفْ‌بالمغة‌تحسٓف‌بٓئة‌التدرٓس‌ٓشجع‌الدارسٓ‘‌بالمغة‌ا٘ىجمٓزٓة‌كمغة‌أجىبٓة
‌الحكار‌ ر ‌بتطكٓ ‌أكصت ‌كها ‌الصؼ ‌داخؿ ‌التخاطب ر ‌بتطكٓ ‌الدراسة ‌أكصت ا٘ىجمٓزٓة،

‌أجىبٓة ‌كمغة ‌ا٘ىجمٓزٓة ‌بالمغة ‌الطٛب ‌بٓف ‌هختمؼ‌  كالهحادثات ‌باستخداـ ‌اٖدكار كتبادؿ
‌الطٛ ‌بتحفٓز ‌الدراسة ‌أكصت ‌كها ‌الطٛبْ ‌كالتفاعؿ ‌التكاصؿ ‌تطكر ‌التْ ب‌عمِ‌اٖسالٓب

‌التفاعؿ‌ك‌إىشا ‌هىاخ‌تعمٓهْ‌‌داخؿ‌الصؼ‌‌لتشجٓع‌الطٛب‌عمِ‌التكاصؿ.
                                   INTRODUCTION 

Background 

 EFL classroom communication is an important goal in the teaching and learning 

process�.Accommodating a big number of students in a class does not automatically 

 translate into�better learning. providing more frequent feedback, and so, good 

interaction from�small number is expected. ��

Statement of the Problem- 

EFL classrooms face difficulties in the communication process in English 

language large classes which impede learner‘s communication. These classes  

causes  the teachers and learners demotivation .  
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 Objectives of the Study 

This study aims to fulfill the following objectives:  

1. To investigate difficulties in communication encountered in EFL Large classes at 

secondary level. 

2. To prove that group work increases EFL learners‘ communication      

3. To stress the need for supportive learning environment. 

Research Questions 

This paper tries to answer the following questions: 

1- What difficulties encountered in large classes  at secondary level? 

2. What increases learners‘ communication? 

3. How can creating good teaching environment affect learners‘ communication?� 

Hypotheses of the Study 

The followings are the hypotheses of the study which will be tasted on the basis of 

the results. 

1. EFL Large classes impact passively classroom communication   

2. Group work increases EFL learners‘ communication. 

3.Creating good teaching environment  affects learners‘ communication. 

Significance of the Study 

This paper important as it clarifies the affect of the student number  in the 

class and  class size on learners‘ communication. It also investigates some 

techniques that increase classrooms communication.  

Methodology of the Study�

The study will use the descriptive analytical method.  The researcher will use a 

questionnaire as a tool to collect the data from the EFL teachers at secondary level 

Then it will be analyzed statistically with SPSS Program . 
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Limits of the Study 

This study is limited to  boost EFL learners‘ Communication in  Large   

classes at Secondary level 2019.  

LITERATURE REVIEW 

Introduction� 
This scientific paper  investigates the problems of teaching Large classes. it also 

discusses factors impact communication process in EFL large classes . It also 

investigates the effectiveness of reducing students‘ number in EFL classes. The 

study also casts light on effective techniques that stimulate EFL students in large 

classrooms. 

The Difficulty of Teaching Large Classes 

It is difficult for many EFL learners  to speak the target language fluently and 

appropriately. In order to provide effective guidance in developing competent 

speakers of English, it is necessary to examine the factors affecting learners' oral 

communication, components underlying speaking proficiency, and specific skills or 

strategies used in communication  .Pica and Doughty ( 1985) illustrate that, it is  

difficult to teach effectively  in the classroom with a big number of students because 

teachers need to give every student opportunities to practice English. Also, it is more 

difficult to arrange classroom activities in large classes than small classes. However, 

in a large class, it is hard for a teacher to allow students participate and offer each of 

them a turn in communicative activities. For example, in the class more than fifty 

students, the class will probably be divided into more than ten groups, it will take 

the teacher more time to walk around and answer the students‘ questions in each 

group. Teachers will have more time to conduct communicative activities if class 

size is reduced, instructional hours are increased, or students‘ performance is not 

evaluated by exams. It is believed that the number of students influence classroom 

interaction. The teacher  can able to cover students 'work in small classes. More over 

creating opportunities for small group work which helps each other and proves to be 

a useful way to motivate students and correct errors. According to Pica and 

Doughty( 1985:82)states 

“  when interact in small groups 

students talk more than they do in 

teacher-fronts  activities,  and that they 

have the opportunity to practice a 

greater variety of speech acts” 
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Moreover, can easily create communication in small classes. The size of class is an 

important factor which influences the choice of individual attention that the teacher 

gives to each student chance to participate.  

Creating Supportive Environment �
Good environment is required for learners to practice communication.  There is  a 

great need for supportive learning environment in EFL classrooms for interaction 

and communicative  practice. When the students leave the classrooms, there is little 

chance for them to meet native speakers of English. Thus, the lack of chance to 

practice English outside classrooms is a disadvantage for EFL students. Element of 

effective teaching is the need to create a  relaxed learning environment within 

teaching-learning process. The arrangement of classroom setting is one of the ways 

to create relaxing atmosphere. Moreover an EFL class should be student-centered 

rather than teacher-centered. The teacher should reduce his talk to  give the students 

adequate opportunities to practice on the instruction and produce their own ideas. 

Little wood,( 1984;43) asserts that,  

 “EFL learners often lack “the informal 

linguistic environment and thus have little 

chance to use the target language in daily life, 

they have to depend entirely on classroom 

activities. For most of them, the classroom is the 

only environment in which they can practice 

communicating in the target language.” 

Moreover ,creating a positive physical and emotional atmosphere is an important 

issue. The teacher needs to be sensitive to the students‘ needs ,treats them equally,  

and care about them. In turn, the students have to respect the teacher and would be 

more co-operative.  

EFL Classroom Arrangement 

Brown, (2007:7) asserts that,  classroom arrangement  is considered an important 

variable in the teaching-learning process, because each activity requires a particular 

seating arrangement. Teacher is supposed to choose one arrangement depending on 

the activity in the teaching lesson . However, there is no one possible arrangement 

for the classroom. If one arrangement works for an activity, it may not suit another 

activity. And if it suits one type of students, it may not necessarily suit other types of 

students. It is only the variables mentioned that dictate the kind of arrangement to be 

used. More interesting is the fact that the teacher may work with different seating 

arrangements in one class 

Developing Learners’ Communicative Competence  
It is important to develop communicative competence for students at any age, to 

raise awareness of the current substantial issues in the provision of communication 
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supports and services in schools, and to highlight some promising practices 

demonstrating success in developing communicative competence for students. 

Richard (2004:19) states, 

 “Advocate for students to receive early 

intervention addressing the provision 

of augmentative communication, to 

develop a level of communicative 

competence by school-age, and to be 

supported to use good communication 

in order to maximize their access to 

and progress in the general 

curriculum‖  

 

 Thus, it is recommend that, structures within the educational system should be 

designed for development of communicative competence to students . Special aids, 

such as picture and symbol communication boards and electronic devices, are made 

available to help people express themselves. Doing so increases social interaction, 

school performance, and a sense of self-worth.  

Motivating Learners to Improve Communication 

The teachers are required to motivate EFL learners to improve speaking skill in 

achieving the goals. The supporting classroom atmosphere and linguistics 

supporting are the two ways which may help learners learn English better. Learners 

can support each other by working as a team and also the sentences teachers repeat 

throughout the class: ―sorry being late, repeat the lesson, please, etc.) could be a 

habit (Skeffingtone, 2011). Learners are low motivated because the teachers always 

let learners read and discuss some dialogues and topics in the textbooks, but the 

teacher do not give them any related information for real-life; in addition, teachers 

take more control on English speaking class and do not give learners chance to 

freely express themselves.  

The Impact of Pair Work on EFL Learners’ Motivation 

 According to Storch, (2001). It is effective to encourage the use of pair or group 

work. The use of pair and small group work has preoccupied teachers‘ minds for 

quite a long time, particularly when it comes to how they should be implemented. 

Shimatani (1986) argues that L2 teachers should admit the fact that the language 

classroom is an artificial setting for language learning. To increase the effect of 

small group activity in such a context, to decrease tension, and to control students‘ 

affective filter, Shimatani (1986) provided the following guidelines for the 

successful use of small group work in L2 classes: First, the teacher should behave as 
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a consultant by supporting, praising, and encouraging group members. Second, the 

reat person who can both skillfully g necessity of leadership should be recognized. A

and expressively control the group is a key to lower the tension level. Third is the 

fact that the teacher should not assign routine tasks for pairs to do in order to engage 

them more.  

Using Communicative Language Teaching(CLT) in EF Classes 
 EFL Learners need to develop skills and strategies for using language to 

communicate meanings. Communicating meanings requires creating situations  as 

effectively as possible in  situations meaning can be understood. Littlewood, 

l981:75)claims that, learner need to be aware of the social meaning of language 

forms. For many learners, this  may not entail the ability to vary their own speech to 

suit different social  circumstances, but rather the ability to  use generally acceptable 

forms and avoid  potentially offensive ones .Communicative language teaching can 

be understood as a set of principles about the goals of language teaching, how 

learners learn a language, the kinds of classroom activities that best facilitate 

learning, and the roles of teachers and learners in the classroom. Littlewood 

(1981:53)asserts that,  

one of the most important characteristic features 

of communicative language teaching is that it 

pays systematic attention to functional as well as 

structural aspects of language, combining these 

into a more fully communicative view. 

Communicative Language Teaching (CLT) advocates go beyond teaching 

grammatical rules of the target language, and recommend that, by using the target 

language in a meaningful way, learners will develop communicative competence. 

However, language is used for communication and true communication is not 

possible without interaction. The communicative approach in language learning and 

teaching considers that the primary goal of language learning is to build up 

communicative competence and to be able to use the language appropriately in a 

given social context . In every CLT activity, communicative intent is always 

emphasized. In communicative class, students use the language a great deal through 

communicative activities, (e. g., games, role play, group work etc.). activities that 

are genuinely communicative have three features: information gap, choice and 

feedback. An information gap takes place when one partner in an exchange knows 

something that the other partner does not. In actual communication, the speaker has 

the choice of what to say it. In a drill exercise, students do not have choice.  Lack of 
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context makes vocabulary learning difficult. Words taught in isolation are generally 

not remembered. Therefore the background knowledge of words is very  important 

in vocabulary teaching Johnson (1982).  

Increasing Learners’ Desire for Communication 

Desire to communicate refers to the willingness to  enter into discourse at a 

particular time with a specific person or persons, using a  L2. MacIntyre and Charos 

(1996:543) assert that, ''personality and  social context had an effect on  the 

frequency of  EFL learners’ participation  classroom. Communication in turn leads 

to enhancing .  L2  fluency , developing L2  communicative competence and 

improving L2 proficiency'' Moreover, through extensive practice or active 

participation, learners can derive  much benefit from the cognitive effect of the 

practice and cultivate their  critical  thinking and learning  and increase their 

affective learning. There is a variety of reasons for learners to become more willing 

to communicate.  MacIntyre et al. (1998) believes that, an interaction between 

personal, societal and affective variables  influence learners‘ L2 use and 

distinguished the variables in terms of their situational  and enduring influences on 

L2 performance . Moving from  the most  immediate situational and  transient 

influence to the more stable and  enduring  influences on L2 communication 

situations. 

Developing Communication through Literature Circles  

  Daniels (1994:13) illustrates that, literature circles are small, temporary discussion 

groups who have chosen to read the same story, poem, article or book. While 

reading each group-determined portion of the text (either in or outside of class), each 

member prepares to take specific responsibilities in the upcoming discussion, and 

everyone comes to the group with notes needed to help perform that job. The circles 

have regular meetings, with discussion roles rotating each session. When they finish 

a book, the circle members plan a way to share highlights of their reading with the 

wider community; then they trade members with other finishing groups, select more 

reading, and move into a new cycle. Once readers can successfully conduct their 

own wide-ranging, self-sustaining discussions, formal discussion role sheets may be 

dropped. 

METHODOLOGY 

The study adopts the descriptive analytic method. So, this part provides a description 

of the sample of the study, how data collected, analyzed, and statistically procedures 

used. The populations of this study are English language teachers at secondary 

schools in Hasahisa locality, Gezira state. The sample of the study has been 
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randomly selected from teachers of Hassahisa secondary schools. The questionnaire 

has been distributed to(50) fifty of them to fill. The study used the questionnaire as a 

tool for collecting data. It composed of twenty statements for teachers. Each 

statement has three options, they are:  agree,  neutral and disagree.  

The study used the statistical package for social sciences to analysis the data 

collected. The researcher used Pearson's correlation and the results obtained as 

follows 

0.913066 RELIA 

0.955545 VALID 
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Where 

r = correlation 

R: Reliability of the test 

N: number of all items  

X: odd scores 

Y: even scores 

∑: Sum 

R 2×r 

1+r 

 

Val = yreliabilit
��95�%

 

 DATA ANALYSIS AND DISCUSSION 

This part  presents, the results of the study according to the tables which illustrate 

the statistical processes, the results are taken from the analysis of the statement 

below 
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Table (1) It is difficult to teach effectively in the classroom with a big number of 

students 

 

 

 

 

�

�

 

 
 

Table (1) shows that, most respondents agree that, it is difficult to teach effectively 

in the classroom with a big number of students. According to the statistical analysis 

of statement one most respondents (82%) agree with the statement. Only (10%) of 

the sample neutral and (8%) disagree, so that this statement is accepted.  

Table (2) Small classes encourage learners to increase communication                 

              

  

Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid disagree 4 8.0 8.0 8.0 

neutral 3 6.0 6.0 14.0 

agree 43 86.0 86.0 100.0 

Total 50 100.0 100.0  
 

                                       

Table (2) shows that, most respondents agree that, small classes encourage learners 

to increase communication .According to the statistical analysis of statement (3) 

most respondents   (86 %) and 6% neutral and (8%) disagree that, small classes 

encourage learners to increase communication. Therefore, this statement is accepted. 

 

 

 

 

 

  Frequenc

y 

Percent Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Vali

d 

disagree 4 8.0 8.0 8.0 

neutral 5 10.0 10.0 18.0 

agree 41 82.0 82.0 100.0 

Total 50 100.0 100.0  
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Table (3 ) communication is not effective in Large classes 

�

  

Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid disagree 6 12.0 12.0 12.0 

Neutral 5 10.0 10.0 22.0 

Agree 39 78.0 78.0 100.0 

Total 50 100.0 100.0  
 

                                                 

The participants show positive responses to the statement. Table (3) shows that 

,(78%)  agree that ,large English classes are often related to lack of control and 

concentration classroom communication,(10%) neutral and (12%) disagree with the 

statement. The statement is accepted 

Table (4) Teachers need to allow every student opportunities to practice 

English in the classroom 

  

Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid Disagree 2 4.0 4.0 4.0 

Neutral 5 10.0 10.0 14.0 

Agree 43 86.0 86.0 100.0 

Total 50 100.0 100.0  

Table four shows that most respondent (86%) agree, (4%) disagree and (10%) 

neutral that, teachers need to allow every student opportunities to practice English in 

the classroom Therefore the statement is accepted.                                                       

                                                                                                                                       

  

Table (5) Collaborative work improves learner’ communication                 

  

Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid Disagree 6 12.0 12.0 12.0 

Neutral 4 8.0 8.0 20.0 

Agree 40 80.0 80.0 100.0 
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Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid Disagree 6 12.0 12.0 12.0 

Neutral 4 8.0 8.0 20.0 

Agree 40 80.0 80.0 100.0 

Total 50 100.0 100.0  

According to the statistical analysis of table (5), (80%) of the sample agree that, 

collaborative work improves learner‘ communication, only few respondents (8%) 

neutral and (12%) disagree with the statement. Therefore this statement is accepted. 

Table (6) Weaker students are encouraged to  reveal some unexpected insights 

in a collaborative atmosphere  

  

Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid Disagree 3 6.0 6.0 6.0 

Neutral 4 8.0 8.0 14.0 

Agree 43 86.0 86.0 100.0 

Total 50 100.0 100.0  

                                  

The statistical results in table (6) show that,  most respondents (86%) agree, (6%) 

disagree and (8%) neutral that, weaker students are encouraged to  reveal some 

unexpected insights in a collaborative atmosphere. Therefore this statement is 

accepted. 

Table (7) Supportive environment is required for good interaction in EFL 

classes 

  

Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid disagree 3 6.0 6.0 6.0 

neutral 7 14.0 14.0 20.0 

agree 40 80.0 80.0 100.0 

Total 50 100.0 100.0  
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Table (4) shows that ,(80%)  agree that, supportive environment is required for good 

interaction in EFL classes. Only(14%) neutral and (6%) disagree . The statement is 

accepted. 

 

 

 

Table (8) Classroom arrangement affects learners’ communication                      

                                

  

Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid disagree 5 10.0 10.0 10.0 

neutral 4 8.0 8.0 18.0 

agree 41 82.0 82.0 100.0 

Total 50 100.0 100.0  

                              

    Table (8) shows that, most respondents (82 %) agree , (8%)neutral and (10%) 

disagree  that, classroom arrangement  affects learners‘ communication.  According 

to the statistical analysis of table (8) most respondents agree Thus this statement is 

accepted.�

Statement (9) a strict and formal classroom environment causes students’ 

language anxiety 

                

                

        

 

                

              

 

 

 

 

  

Frequency Percent 

Valid 

Percent 

Cumulative 

Percent 

Valid disagree 7 14.0 14.0 14.0 

neutral 6 12.0 12.0 26.0 

agree 37 74.0 74.0 100.0 

Total 50 100.0 100.0  
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According to the statistical analysis of table  (19) most respondents ( 74% ) agree ,( 

14%) disagree and (12%) neutral that, formal teaching environment is not 

communicative .Thus this statement is accepted . 

4.2. Testing hypotheses in relation to the results of the questionnaire 

The study tries to suggest the hypotheses that may answer the previous questions.  �

Hypothesis one: EFL Large classes impact passively classroom communication 

Table s(1) (82%),(2)(86%)and (3)(78%) show that most respondents agree with the 

hypothesis so the hypothesis is accepted. 

Hypothesis Two:  Group work increases EFL learners‘ communication 

 According to the statistical analysis of table s(4) (86%),(5)(80%)and (6)(86%) show 

that most respondents agree with the hypothesis. Therefore this hypothesis is 

accepted.  

Hypothesis three: Creating supportive learning environment effects learners‘ 

communication 

Table s(7) (80%),(8)(82%)and (9)(74%) show that most respondents agree with the 

hypothesis. The hypothesis is accepted. �

�

 

CONCLUSION, FINDINGS AND RECOMMENDATIONS 

Conclusion 

EFL classroom communication is an important goal in the teaching and learning 

process� .Accommodating a big number of students in a class is not effective as it 

does reach a�better learning and providing more frequent feedback, and so, good 

interaction from�small number is expected. Smaller classes can increase� learners‘ 

performance.  

Findings 
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The study found that: 

1.Practicing communication in EFL classes with a  big number of learners is not 

effective.  

2. Teachers are in positions  to allow every student opportunities to practice English 

in the classroom. 

3. Small classes encourage learners to increase communication. 

4. Supportive environment is required for good interaction in EFL classes. 

5. Collaborative work improves learner‘ communication. 

6. Classroom arrangement affects learners‘ communication.   

 7. Applying CLT  improves learners‘ communication. 

Recommendations 

Based on the findings the study has recommended the following: 

1. To develop student‘s interaction, teachers should allow  learners turns to express 

ideas.  

2. Teachers should encourage conversation in English language. 

3. Teachers should vary their teaching styles to enhance learners‘ communication.   

4. EFL students should practice negotiation in the class. 

5. Group work should be used for improving EFL learners‘ oral communication.       

6.EFL learners should develop willingness to communicate. 

7.Teachers should create supportive learning environment. 
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Appendix 

   بسـ‌ا﵀‌الرحهف‌الرحٓـ                                                  
   Dear colleagues: This Questionnaire is Designed to elicit information about 

― Boosting Communication in EFL Large   Classes. You are invited to indicate your 

views about this topic by ticking the most appropriate box.  Thank you      Aisha 

Fadl Almola 

No   Statement Agree Neutral Disagree 

1 It is difficult to teach effectively in the classroom 

with a big number of students.  

   

2 Small classes encourage learners to increase 

communication                               

   

3 communication is not effective in Large classes    

4 Teachers need to allow every student opportunities to 

practice English in the classroom 

   

5 Group work improves learner‘ communication.     

6  Weaker students are encouraged to  reveal some 

unexpected insights in a collaborative atmosphere 

   

7 Supportive environment is required for good 

interaction in EFL classes 

   

8 Classroom arrangement affects learners‘ 

communication                                                      

   

9 A strict and formal classroom environment causes 

students‘ language anxiety 

 

   

 

 


